Najpierw dydaktyka.
Przyktady zastosowania TIK w ksztatceniu
uniwersyteckim a model SAMR (ZRMP)

Watkiem stosunkowo czesto pojawiajgcym sie w dys-
kusjach o edukacji wspomaganej technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi (TIK) jest pierwszen-
stwo dydaktyki wobec uzywanych w jej toku narze-
dzi cyfrowych. Wypowiadajacy sie na ten temat nie
pozostawiajg cienia watpliwosci, ze TIK powinien
petni¢ wobec dydaktyki role stuzebng, nie centralng;
wzmacniac jg, nie dominowac; i ze samo stoso-
wanie nowych technologii nie czyni z nauczyciela
dobrego dydaktyka — trzeba jeszcze wiedzied, jak
i dlaczego uzywac narzedzi cyfrowych pozytecznie.

Ze wzgledu na popularnos$¢ tematu trudno
narzekac na brak argumentow stuzgcych umacnia-
niu postawy najpierw dydaktyka. Wydaje sie jednak,
ze ciggle jeszcze brakuje wypowiedzi i publikacji
przektadajgcych argumenty za prymatem dydak-
tyki nad technologig na konkretne rozwigzania
praktyczne. Poniewaz, jak sie wydaje, na te ostat-
nie jest ogromne zapotrzebowanie, w tym artykule
przedstawie trzy modele ksztatcenia z wykorzysta-
niem TIK wedtug zasady ,najpierw dydaktyka”. Na
podstawie trzech hybrydowych kursow uniwersy-
teckich, ktorych jestem autorka, postaram sie poka-
zac proces projektowania dydaktycznego, w ktorym
wychodzi sie od celow ksztatcenia, a narzedzia
cyfrowe dobiera tak, by te cele zrealizowac¢ w jak
najpetniejszy sposob (ang. affordancing). Nastep-
nie sprobuje pokazac jakosciowg przewage takiego
projektowania nad dos¢ popularnym szablonem
zastosowania nowych technologii w dydaktyce
akademickiej; szablonem, ktéry mozna opisac jako
udostepnienie materiatdw przed / quiz po. Swoja
analize opre o model zastosowania TIK w edukacji

Anna TURULA

znany w literaturze anglojezycznej jako SAMR (od
angielskich stow: substitution, augmentation, modi-
fication, redefinition; kolejno: zastgpienie, rozsze-
rzenie, modyfikacja, przeksztatcenie), ktory propo-
nuje zastgpic¢ polskim akronimem ZRMP?.

Trzy kursy

Wszystkie trzy zaprezentowane w tej czesci kursy

- .Wyktad CALL", ¢wiczenia ,Rdznice indywidualne
w ksztatceniu jezykowym, tradycyjnym i zdalnym”
oraz zajecia z gramatyki praktycznej jezyka angiel-
skiego — sg prowadzone na filologii angielskiej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Kra-
kowie. Wyktad i ¢wiczenia z ,Rdznic..." nalezg do
programu nauczycielskich studiéow magisterskich;
zajecia z gramatyki sg kursem ogolnym na | roku
studiow licencjackich. Wszystkie kursy sg wspo-
magane komputerowo i prowadzone w modelu
hybrydowym — dwa pierwsze w stosunku 20 h
tradycyjnie / 10 h online; w zajeciach z gramatyki,
przewidzianych w catos$ci do dydaktyki tradycyjnej,
komponent cyfrowy jest elementem dodatkowym,
nieobjetym oficjalnym planem kursu. We wszystkich
trzech przypadkach narzedziem cyfrowym uzytym
do zaopatrzenia kursu w elementy online’owe jest
platforma e-learningowa Moodle.

L Mam $wiadomos¢, ze zaproponowany przeze mnie polski skrot

nie brzmi atrakcyjnie. Przy odrobinie dobrej woli mogtabym go pod-
rasowac, dgzac w kierunku czegos na ksztatt modelu ZaRoMbistej
Pedagogiki lub innej chwytliwej etykiety. Nie zrobie tego. Eleganckie
modele opatrzone wpadajgcymi w ucho nazwami przez swojg atrak-
cyjnosc¢ formalng czesto usypiajg nas poznawczo: bierzemy je na
wiare, w catosci, gubigc po drodze konieczng refleksje. Pozostanmy
zatem przy nudnym ZRMP — niewpadajagcym w ucho i trudnym do
zapamietania, chyba ze go wczesniej na wtasny uzytek przemyslimy.
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Wyktad CALL

W moim przekonaniu dobra edukacja jest zawsze
forma spotkania z innym cztowiekiem i ma charak-
ter dialogu. Ponadto, majgc w pamieci taksonomie
Blooma?, uwazam za konieczne, by studenci wycho-
dzili poza sama znajomosc faktow, szukajac dla nich
praktycznego zastosowania, a takze poddajac je
wielopoziomowej refleksji (analiza, synteza, ocena).
Wobec takich zatozen wyktad jest formg dydaktyki
stosunkowo mato przydatng; niespecjalnie przystaje
tez do wspotczesnej rzeczywistosci: trwa znacznie

jest zasobowiskiem, z ktérego studenci korzystajg
w trakcie wyktadu, podczas praktycznych przeryw-
nikow stosowanych celem podtrzymania stabnacej
z czasem uwagi. Przede wszystkim jednak platforma
e-learningowa stuzy realizacji dwoch celow wynika-
jacych z mojej filozofii uczenia: umozliwia mi wejscie
w indywidualng osobowsg relacje z kazdym uczest-
nikiem zajec¢ oraz daje studentom wybdr zadan,
w ktorych teoria przedstawiona na wyktadzie jest
punktem wyjscia do szukania rozwigzan praktycz-
nych i pogtebionej refleksji. Umozliwia mi to funkcja
Moodle - Zadanie.

Czego oczekuje od Moodle’a?

- dialog
- indywidualizacja

- teoria=? praktyka

Whyktad CALL
n.-,..m.....

dtuzej niz przecietny cztowiek jest w stanie skupi¢
uwage; sprowadza sie do monologu, anachronicz-
nego w uspotecznosciowionym swiecie komuni-
kacji zawsze dwukierunkowej; przewaznie dotyczy
zagadnien teoretycznych, podczas gdy prawdziwym
wyzwaniem jest zazwyczaj przetozenie teorii na roz-
wigzania praktyczne.

W przypadku opisywanego tu kursu moje zatoze-
nia dydaktyczne sg pochodng opisanej wyzej filozofii
uczenia, ktorej esencje stanowi przekonanie o tym,
ze ksztatcenie jest rozmowg, a edukacja powinna
oznacza¢ wychodzenie poza znajomosc¢ faktow,
w kierunku wyzszych poziomow krytycznego mysle-
nia. Nowe technologie pomagajg mi te filozofie
realizowac, bedac jednoczesnie odpowiedzig na
wszystkie wymienione wyzej niedostatki wyktadu
jako formy dydaktycznej. Na poczatek — Moodle

2 Wiecej o taksonomii Blooma: https://pl.wikipedia.org/wiki/Takso-

nomia_Blooma

W kursie wyktadowym funkcje Zadanie wykorzy-
stuje na dwa rézne sposoby.

Po kazdym wyktadzie studenci komentujg zaje-
cia w specjalnej informacji zwrotnej opartej o cztery
pytania: 1) Czego nauczytem/tam sie na wyktadzie n?
2) Co najbardziej podobato mi sie w tym wyktadzie?
3) Co zmienit(a)oym w kolejnych wyktadach? oraz 4)
Jakie pytanie chciat(a)bym zada¢ wyktadowcy? Pyta-
nia 1i4 majag sprowokowac studenta do powrotu do
tresci zajec i zachecac do przemyslen. Celem pytan
23 jest refleksja pedagogiczna (ksztatce przysztych
nauczycieli) oraz budowanie i promowanie odwagi
cywilnej i osobistej odpowiedzialnosci za jakosc¢
zajec. Na swoje komentarze kazdy student dostaje
spersonalizowang odpowiedz (Funkcja Zadanie daje
takg mozliwosc).
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Podobny dialog nawigzuje z osobami wykonu-
jacymi zadania polegajgce na przektadaniu teorii na
praktyke. Do tego celu wykorzystuje, jak poprzed-
nio, Moodle'owa funkcje Zadanie. Projekty, ktorych
duzy wybor zawiera kurs na platformie, polegaja,

jak w przyktadzie nizej, na obejrzeniu wyktadu Jane
McGonigal na temat gamifikacji, wybraniu z tej pre-
zentacji rozwigzan, ktore studentowi szczegolnie
przypadty do gustu i adaptacji tychze do potrzeb
lekcji jezyka angielskiego:

Grading summary

P amreTjir: a1
Wi islling
Tt temabzng i rrrrersrd e dine

Wyktad CALL: teoria—> praktyka

From gamifying life to gamifying language classes

Cwiczenia — réznice
indywidualne...

Wsrod zarzutow czesto stawianych wyzszym
uczelniom przez pracodawcow styszymy i ten, ze
uniwersytet nie przygotowuje do funkcjonowania
w tzw. prawdziwym Swiecie: do pracy w réznorod-
nym zespole; do dziatan tworczych; do elastycz-
nosci i otwartosci wobec otrzymywanej informacji

zwrotnej. Ze wzgledu na te opinie, a takze w zwigzku
z osobistym przekonaniem, ze dobra edukacja
uwzglednia wspotprace i wspotuczenie sie oraz
promuje otwartos¢ umystu, kreatywnosc i elastycz-
nosc¢ w dziataniu, staram sie planowac prowadzone
przez siebie kursy tak, by na zajeciach znalez¢ czas
i miejsce na wszystkie wymienione tu aspekty eduka-
cji. Z mojego doswiadczenia wynika, ze udaje sie to
bardzo dobrze w przypadku odwroconej dydaktyki,
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(ang. flipped learning), szczegdlnie w potaczeniu
z technika klasy puzzli®.

W praktyce oznacza to, ze wiedza potrzebna do
pracy na zajeciach jest przyswajana w domu (model
odwrdécony) na drodze swoistej edukacyjnej spot-
dzielni (klasa puzzli). W jej ramach kazdy student
ma za zadanie przygotowac sie do zaje¢ w oparciu
O swWo0jg porcje materiatdw, bedaca jakims utam-
kiem catosci zasobow. Nastepnie, na poczatku zajec,
wszyscy dzielg sie tym, czego sie nauczyli w swoich
grupach, sktadajgc puzzle wiedzy dla uzyskania petni
obrazu omawianego akurat zagadnienia. Po fazie
puzzli, juz w oparciu o wiedze kompletng, kazda
grupa pracuje nad zadaniem zwigzanym ze specy-
fikg przedmiotu: dla ,Réznic indywidualnych...” sg to
zagadnienia z zakresu dydaktyki jezyka angielskiego.
Moze to byc, jak w przyktadzie nizej, opracowanie
zadania, ktore pozwoli rozwija¢ sprawnosci jezy-
kowe i jednoczesnie podniesie swiadomos¢ ucz-
niow, dotyczgacg wptywu nowych mediow na nasza
pamiec i uwage:

klasa nie jest jedynie technika, ale filozofig uczenia
(sie). Przy takim zatozeniu przerzucenie przyswajania
wiedzy — z natury indywidualnego i raczej samot-
nego — do domu daje mozliwos¢ przeznaczenia
Czasu na zajeciach na prace zespotowg. Pozwala
tez nauczycielowi przyjgc role konstruktywnego
krytyka, konsultujgcego projekt jeszcze w fazie rea-
lizacji w sposob umozliwiajacy ciggta prace studen-
tow nad poprawag wykonywanego zadania. Taka
dydaktyka nosi znamiona myslenia projektowego
(ang. Design Thinking®), formy pracy wspotczesnie
bardzo popularnej, a zorientowanej na zapozna-
nie sie z zagadnieniem, a nastepnie na dynamiczne
wytwarzanie umocowanych w zdobytej wiedzy roz-
wigzan w porozumieniu z ich potencjalnym odbiorca.
Oczywiscie w prawdziwym swiecie odbiorcg roz-
wigzan z zakresu dydaktyki jezyka obcego jest
uczen. Niemniej zastosowanie techniki myslenia
projektowego na zajeciach ksztatcgcych przysztych
nauczycieli jest mozliwe — role odbiorcy bierze na
siebie prowadzaca kurs. Studenci konsultujg ze mna
rozwigzania, nad ktérymi pracuja, a ja na biezgco

Atentlon and mamory anling

Cwiczenia — réznice indywidualne ...
praca zespotowa

Wykonane zadanie jest przedstawiane do oceny
nauczyciela za posrednictwem platformy. Kazda
grupa dostaje zindywidualizowang informacje
zwrotng na temat przygotowanego przez siebie
produktu.

Waznym elementem dydaktyki w kursie ,R6z-
nice indywidualne...” jest zatozenie, ze odwrdcona

5 Wiecej o odwrdcone] dydaktyce: http://www.enauczanie.com/

metodyka/flipped/co-to-jest-odwrocona-szkola; wiecej o klasie puz-
zli: https://www jigsaw.org/

komentuje i oceniam ich wysitki — bez odwrdcenia
dydaktyki, podczas wykonywania zadan domu, nie
bytoby takiej mozliwosci.

Do tak zarysowanej filozofii ksztatcenia nauczy-
cieli jezyka angielskiego dobieram narzedzia. Beda
to rozne funkcje Moodle'a, umozliwiajgce mi przede
wszystkim odwrocenie dydaktyki, a takze — a moze

4 Wiecej o mysleniu projektowym: http://designthinking.pl/co-to-

-jest-design-thinking/

M Az
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przede wszystkim — wdrozenie na zajeciach modelu
pracy opartego o myslenie projektowe. Platforma
e-learningowa spetni swojg role na kazdym z pieciu
etapow Design Thinking: bedzie zasobowiskiem
na etapie odkrycia i kanalizowania uwagi (funkcje:
Lekcja, Link zewnetrzny); portalem prowadzacym
do narzedzi przeznaczonych do pracy w chmurze

[N
~N

w fazie pomystu i prototypowania (cho¢ tu mozna
wykorzystac takze Moodle'owg Wiki lub wtyczke do
Dysku Google); i wreszcie kanatem komunikacyj-
nym, przez ktory studenci oddadza zadanie (=osta-
teczng wersje swojego produktu dydaktycznego),
a ja ocenie je i opatrze podsumowujgca informacja
zwrotng (funkcja Zadanie).
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Gramatyka praktyczna

Odpowiedzi na pytanie, jak skutecznie uczyc¢ gra-
matyki jezyka obcego, szukajg liczni badacze przed-
miotu. Z roznych studidow w tym zakresie mozna
wywiesc¢ pewne wspolne ustalenia: nalezy pamietac,
ze sg rozne rodzaje gramatyki — gramatyka regut,
gramatyka struktur, gramatyka funkcji jezykowych,
gramatyka intencji — i kazda wymaga odmiennych
technik pedagogicznych: wyktadu potgczonego
z ¢wiczeniami praktycznymi; intensywnej pracy
pamieciowej (jak przy nauce stéwek); czestego
obcowania ze strukturami gramatycznymi w kon-
tekscie. Do tego dochodzg stwierdzenia wynikajgce
z pedagogicznego doswiadczenia: rozni uczniowie
preferujg rozne techniki; praca nad gramatyka jest
zmudna i czasochtonna, wiec wazne sg regularnosc
potaczona z porcjowaniem wiedzy, element zabawy
oraz wspotpraca (z elementami opisanej wczesniej
spotdzielni / klasy puzzli).

Kurs z gramatyki, ktory prowadze, bierze pod
uwage opisane wyzej ustalenia badawcze oraz
dydaktyczne i wynikajgce z nich zalecenia. Zasto-
sowana w jego realizacji platforma elearningowa

e Kurs zostat zgamifikowany (funkcja Odznaki) dla

Moodle i jej funkcje majg stworzyC przestrzen do
wprowadzenia tych zalecen w zycie. A szczegotowo:

wprowadzenia elementu zabawy majacej zwiek-
szy¢ motywacje do naprawde ciezkiej pracy, jaka
jest nauka gramatyki jezyka obcego:

Wprowadzone odznaki sa roznorodne i majg za
zadanie zapewnic: regularnosc kontaktu z jezy-
kiem angielskim (Always here przyznawana za
100% udziat w zajeciach; Quiz Ninja zdobywana
za poprawne wykonanie wszystkich quizow
w kursie — podejscia nieograniczone, liczy sie
najlepszy wynik; Top Kahooter — wymagajgca
odrabiania zadan domowych, sprawdzanych
na poczatku kazdych zajec¢ za pomoca apli-
kacji, ktora data odznace nazwe); obcowanie
z jezykiem w kontekscie (FilmSWATch, wyma-
gajaca ogladania filmoéw w oryginale i wynoto-
wywania zadanych struktur z list dialogowych);
prace pamieciowg (Memaid/man, w ramach
ktorej nalezy tworzy¢ memy z zadanymi struk-
turami); wspotprace (FishKey Mistress/Master)
Wigz3aca sie z koniecznoscig tworzenia dla grupy
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zestawow fiszek w programie Quizlet). Uzywane
w tym celu funkcje Moodle'a to quiz, stownik
poje¢ (dla memow i struktur wynotowanych
z filmoéw), Zadanie (obecnosé¢ na zajeciach)
oraz Forum (na ktérym mozna deklarowac, jaki
zestaw fiszek chce sie opracowac¢ w Quizlecie).

e Regutki gramatyczne w kursie sg udostepniane
na zasadzie pigutek wiedzy. Wielostronicowe
komentarze z podrecznikow zostaty stresz-
czone i podzielone na mniejsze porcje, ktore

docierajg do studentow na dwa sposoby, znane
jako techniki pull i push. Pierwsza oznacza, ze
po wiedze nalezy udac sie pod wskazany w sieci
adres WWW:; druga polega na tym, ze to wiedza
przychodzi do studenta (np. mailem). Funkcje
platformy wykorzystane w tym celu to: Stow-
nik pojec¢, ktorego hasta wyswietlajg sie w kursie
losowo w specjalnie w tym celu dodanej sekcji
oraz Forum, do ktorego wszyscy studenci s
obowigzkowo zapisani i do ktorego codzien-
nie dodaje jedng pigutke wiedzy gramatycznej:
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Reasumujgc, mozna odnotowac, ze we wszyst-
kich trzech opisanych tu kursach pojawiajg sie
podobne funkcje Moodlea (Zadanie, Link zewnetrzny,
Forum), jednakze kazdy kurs inaczej je wykorzystuje,
poniewaz jest inny: podstawe jego projektowania
stanowi filozofia ksztatcenia — inna dla kazdego

z trzech przedmiotow - nie mozliwosci plat-
formy. Te ostatnie petnig jedynie funkcje stuzebna
wobec celow ksztatcenia; jedynie, ale i az stuzebna.
Uzywam tu stowa ,az", gdyz ta stuzebna funkcja
daje sie realizowac skutecznie tylko o ile zostanie
spetnionych kilka warunkow. Przede wszystkim
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narzedzia cyfrowe muszg zosta¢ dobrane celowo
(ang. affordancing) oraz by¢ wpisane w dydaktyke
w sposob bezszwowy. Jest to mozliwe tylko wtedy,
gdy nauczyciel jest nie tylko dobrym dydaktykiem,
ale i kompetentnym oraz sprawnym uzytkownikiem
platformy e-learningowej. Ponadto, wazne jest, by
komponent e-learningowy byt nie tyle dydaktycz-
nym dodatkiem, co dydaktyczng wartoscig dodang.
Na czym miatoby to polegac, wyjasniam w odnie-
sieniu do modelu SAMR (ZRMP).

SAMR, czyli ZRMP

Istote modelu SAMR oddaje jego nazwa pocho-
dzgca od pierwszych liter czterech stow: substitution,
augmentation, modification i redefinition (kolejno:
zastgpienie, rozszerzenie, modyfikacja, przeksztatce-
nie, czyli ZRMP). Kazde z tych stéw opisuje sposob,
w jaki TIK zostaje wtaczony w dydaktyke. Biorgc
pod uwage, ze kazdy z nich goruje nad poprzed-
nim jakosciowo, mozna postawic teze, ze ZRMP to
kolejne poziomy cyfrowego wtajemniczenia nauczy-
ciela stosujgcego nowe technologie.

Najbardziej podstawowg — i jednoczesnie naj-
mniej dydaktycznie wymagajgcg — formg cyfryza-
cji ksztatcenia jest zastgpienie techniki tradycyjnej
podobnym rozwigzaniem e-learningowym. Dobrym
przyktadem bedzie udostepnienie plikow na plat-
formie e-learningowej. Takie postepowanie nic nie
zmienia pod wzgledem jakosci dydaktyki; oznacza

jedynie, ze student otrzyma materiaty cyfrowe
zamiast papierowych.

Pierwszym krokiem do zmiany jako$ciowej jest
poziom rozszerzenia. W tym przypadku uzycie TIK
goruje nad podobnym rozwigzaniem tradycyjnym,
poniewaz jest skuteczniejsze. Dotyczy to, dajmy na
to, testowania online, ktore umozliwia studentowi
uzyskanie informacji zwrotnej od razu po wypetnie-
niu quizu. Poniewaz skutecznos$c¢ takiej natychmia-
stowej informacji jest wyzsza od oceny odroczonej —
typowej dla testowania tradycyjnego — nalezy uznac,
ze uzycie TIK nosi znamiona dydaktycznej wartosci
dodanej wspomnianej w poprzedniej czesci artykutu.

Modyfikacja, zgodnie ze znaczeniem tego stowa,
oznacza, ze technologia umozliwia daleko idace
zmiany w dydaktyce. Na przyktad odwrécenia dydak-
tyki oraz oparcia pracy ze studentami o model Design
Thinking, ktore wykorzystuje w kursie ,Roznice indy-
widualne...” nie udatoby sie w petni zrealizowac bez
uzycia TIK. Technologia pozwala na ptynne wpisa-
nie kazdych zaje¢ w cykl myslenia projektowego:
odkrycie — uwaga — pomyst — prototypowanie —
ewolucja. Wykorzystany w kursie Moodle nadaje tez
kazdym zajeciom kompletnosc i kompaktowosc:
kazdy zapisany na platformie cykl otwiera deklaracja
nauczyciela dotyczgca efektow ksztatcenia; nastep-
nie mamy wszystkie materiaty, wyjsciowe i przetwo-
rzone, az do zadania i jego ewaluacji; catos¢ zamyka
ocena studentow, czy obiecane efekty ksztatcenia
zostaty w ich ocenie osiggniete:
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Po drugie, uzycie platformy Moodle nadaje
kazdym zajeciom trwatosc¢ i dostepnosc: wszyst-
kie materiaty sg zachowane, wtacznie z tresciami
generowanymi przez grupy na etapie sktadania
puzzli wiedzy; dziennik ocen platformy zapisuje tez
wykonane zadania i informacje zwrotng nauczy-
ciela. Trwatosc tych ostatnich informacji wydaje
sie szczegolnie istotna ze wzgledu na to, ze zgro-
madzone prace i ich recenzje tworzg zindywiduali-
zowane portfolia studenckie, w ktore wglagd moze
stac sie podstawg oceny i — co nawet wazniejsze,
w kontekscie modyfikacji ksztatcenia tradycyjnego
— samooceny kazdego z uczestnikdw. Na podstawie
portfolio przewidziana w mysleniu projektowym
ewolucja (pogladow, kompetencji pedagogicznych)
ma szanse realizowac sie rowniez na przestrzeni
catego kursu. Podobng funkcje — dokumentacyjng
i organizacyjng — petni Moodle w przypadku kursu
z gramatyki praktycznej. Mowimy tu wiec o modyfi-
kacji, poniewaz uzycie technologii wptywa na jakosc
i mozliwosci dydaktyki w ramach opisanego kursu
W sposob, ktory w znacznym stopniu zmienia cha-
rakter ksztatcenia w stosunku do tego, co mozna by
0siggnac bez uzycia TIK.

Z najwyzszym jakosciowo poziomem ucyfro-
wienia mamy do czynienia w sytuacji, gdy uzycie
technologii skutkuje catkowitym przeksztatceniem
dydaktyki, rozwigzaniami, ktore bez technologii
bytyby niemozliwe. Przyktadem s3g rozwigzania
cyfrowe zastosowane w kursie ,Wyktad CALL". Spra-
wiajg one, ze forma ksztatcenia, jakg jest wyktad,
catkowicie zmienia charakter: staje sie dialogiem
zamiast typowego dla tradycyjnej formy monologu;
a oddziatywanie masowe (wyktadowca — audyto-
rium) zostaje zastgpione zindywidualizowang relacja
osobowg (wyktadowca — student). Sprawia to, ze
stara forma wyktadu ulega bardzo daleko idgcemu
przeksztatceniu, tak znacznemu, ze wtasciwie nale-
zatoby jg ponownie zdefiniowac¢ (stad angielskie
redefinition w skrocie SAMR).

Podsumowanie

Podsumowujgc, mozna powiedzie¢, ze jezeli
zacheca sie nauczycieli do stosowania nowych
technologii w dydaktyce, nalezy zwraca¢ uwage na
dwie sprawy. Pierwszg — co, mam nadzieje, udato
mi sie pokazac¢ w pierwszej czesci tego teksu — jest
koniecznos¢ przyjecia postawy ,najpierw dydak-
tyka". Przy takim podejsciu nowe technologie beda
na swoim miejscu: wtasciwie dobrane do potrzeb,
bezszwowo wkomponowane w proces dydaktyczny.
Wazne jest jednak takze i to, by ta integracja byta
czyniona z myslg o dydaktycznej wartosci dodanej.
Tylko wtedy bowiem technologia nie bedzie jedynie
dodatkiem, a stanie sie katalizatorem autentycz-
nych zmian jako$ciowych. Podkreslam to, ponie-
waz opisane w tym artkule trzy kursy wykorzystuja
funkcje Moodle'a w sposob, ktory nie jest typowy
dla e-learningu akademickiego. Najczestszym
modelem jest bowiem — bez wzgledu na przedmiot
i cele ksztatcenia — kurs na platformie uzupetniajgcy
tresci nauczane tradycyjnie w oparciu o dwie funk-
cje Moodle'a: Link zewnetrzny / Plik udostepniony
przed zajeciami oraz quiz sprawdzajacy wiedze
po zajeciach. Nie jest wykluczone, ze autorzy tych
kursow stosujg sie do zasady ,najpierw dydaktyka”.
Z pewnoscig jednak, uzywajac TIK, nie wychodzg
poza zastgpienie i rozszerzenie, czyli dwa pierwsze
poziomy modelu SAMR/ZRMP. Bioragc pod uwage
mozliwosci dostepnych wspodtczesnie nowych tech-
nologii — ogromne, nawet jesli ograniczymy sie do
platformy Moodle — i jakosc¢ ksztatcenia, ktorg dzieki
nim mozna osiggnac, nalezy ubolewac, ze proby
modyfikowania i przeksztatcania dydaktyki nie s3
powszechniejszg praktyka.
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