giczng, ktéra ma mozliwosci doksztal-
cania si¢, wzajemnego wspierania
w trudnych sytuacjach, z kompeten-
tnymi psychologami i nauczycielami,
ktérzy wspétpracuja z psychologami
i specjalistami od rozwoju dziecka. m

Autorka jest

nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim
Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
— Wydzial Metod i Szkolen
Psychospolecznych

w Warszawie

Nauka

w szkotach
powinna byc
prowadzona
w taki sposob,
aby uczniowie

uwazali jg
za cenny dar,
a nie za cigzki

obowigzek.

Albert Einstein

Podreczniki

dla elity,

Paradoks reformy oswiaty polega
na tym, ze do szkét srednich z ma-
tura trafia prawie 80% absolwentéw
gimnazjéw, ale wiekszo$¢ autoréw
ksiazek dla uczniéw bagatelizuje
ten fakt. Adresatem podrecznikéw
sa tak naprawde najzdolniejsi, nie
wiecej niz jedna czwarta uczacych
si¢. Na wybranych przykladach
pokaze, jak si¢ rzecz przedstawia,
ale najpierw przyblize badania doty-
czace polszczyzny mlodych.

W 1991 roku Krystyna Gasiorek
opublikowala w ksiazce Abstrakta
w rozwoju jezyka dzieci i mbodziezy
szezegblowe wyniki znajomosci przez
absolwentéw 8 klasy wyrazéw gléw-
nie pochodzenia obcego. Np. procent
przyswojenia wyrazu ‘absolutyzm’
wyni6st w miescie 48, na wsi 16, wy-
razu ‘aplauz’ 52 i 8, wyrazu ‘aprobata’
561 8, wyrazu ‘bezdusznos¢ 64 i 28,
wyrazu ‘bierno$¢ 60 i 24'. Wniosek
jezykoznawczyni: Pewne wyrazy wpro-
wadzone do podrecznikdw nie sq w ogole
przez ucznidw przyswojone, a jedno-
razowy kontekst nie daje mozliwosci
postugiwania si¢ nimi i sprawdzenia
tego stanu przez nauczgyciela. Wskaz-
nik czytelnosci niektérych podrecz-
nikéw znalazl si¢ ponizej granicy 50
punktéw, ktéra czyni tekst trudno
zrozumialym. Gasiorek cytuje Stefa-

! Krystyna Ggsiorek, Abstrakta wrozwoju
jezyka dzieci i mlodziezy. Krakow 1991, s. 230

r Stanistaw Bortnowski

na Szumana: Niedostrzeganie wielkiego
dystansu, ktdry dzieli mowg dziecka od
Jezyka ksigzkowego, jest istotnie du-
zym niedociggnigciem obecnej naszej

szkoty’.

W 1995 roku, jeszcze przed upo-
wszechnieniem szkoly $redniej z ma-
tura, tak Bozena Chrzastowska cha-
rakteryzowata kompetencje jezykowe
miodziezy: Nieco pézniej miodzi lu-
dzie, uksztattowani przez obraz, ata-
kowani piosenkq i reklama, ze zniszczo-
nq wyobrazniq, nie odczuwajq potrzeby
méwienia o utworze i werbalizowania
swoich doswiadczer czytelniczych. Mig-
dzy sobg postugujg si¢ wlasnym zargo-
nem, petnym skrétéw, reklamowych
cytatdw, dosadnych przerywnikéw, an-
glikanizmow.

Jezyk ograniczony

Proces degradagji jezykowej nadal
narasta w tempie geometrycznym.
Kazimierz Ozdg, charakteryzujac pol-
szezyzng przefomu XX i XXI wieku,
nie zawahal si¢, by jezyk mlodziezy
umiesci¢ miedzy kodem rozwinigtym
a kodem ograniczonym. Jego zda-
niem nigdy w dziejach jezyka polskie-
go odmiana Srodowiskowa miodziezy
(ucznidw, studentéw) nie byta tak od-
dalona od polszczyzny literackiej (ogdl-

2 Tamze.
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nej), jak obecnie’. Dominuja: moda
na bylejako$¢ méwienia, luz jezyko-
wy, odpowiadanie jednym wyrazem,
nieporadno$¢ w budowaniu pelnej
wypowiedzi, nacechowanie emocjo-
nalne sfownictwa, wulgaryzmy. Duza
liczba wyrazéw tzw. rynsztokowych,
spro$nych, obelzywych zawsze $wiad-
czy o ubdstwie jezyka, co jest migdzy
innymi cecha kodu ograniczonego,
ktéry nie pozwala méwié szerzej
i precyzyjniej o niektorych sprawach
zwiazanych z charakterystyka bohate-
réw literackich, z opisem ich przezy¢
wewnetrznych oraz z ujmowaniem
kategorii abstrakcyjnych.

Z tymi faktami — piszac podreczniki
— trzeba si¢ mocno liczy¢. Do szkét
$rednich trafiaja uczniowie niedosta-
teczni, ktdrzy podczas rekrutacji na
200 punktéw mozliwych uzyskuja
30 i mniej. Sposréd tych, ktdrzy sta-
neli do matury, nie zdalo egzaminu
od 20 do 40%. Do takich uczniéw
bez wahan i skrupuléw adresowane
sa ksiazki przeznaczone takze dla li-
cebw uzawodowionych, czyli czesto
dla pétanalfabetéw.

Jezyk hermetyczny

Obowiazkiem szkoty jest— to oczywi-
ste — przeksztalcanie polszezyzny ogra-
niczonej w sprawna, bogata, ciekawa
i sugestywna, obejmujaca takze stow-
nictwo naukowe, ale trzeba to czyni¢
z umiarem i stopniowo. Tymczasem
podreczniki do przedmiotéw huma-
nistycznych, czyli do jezyka polskiego,
historii, wiedzy o kulturze proponuja
pierwszoklasistom rozmowe o utwo-
rach i problemach w nich zawartych
jezykiem naukowej i hermetycznej
eseistyki. Szesnastolatkowie, ktérym
potrzeba najprostszych ¢wiczed po
to, aby umieli innymi okresleniami
zastapi¢ wyrazy: luzacki gosé, spoko,
wow, sorry, thanks, szoruj majty, su-

* Kazimierz Oz6g, Polszczyzna przelomu
XX/XXI wieku, Rzeszéw 2001, s. 184.

per, fajowo, odlotowo, kumad, trybi¢
itd., maja prowadzi¢ dialog, uzywajac
nastepujacych okresled*: centralna
problematyka antropologiczna, dzieje
przebiegaty paralelnie, zmienna walo-
ryzacja, horyzont spotecznej akceptacyi,
stereotyp tematu, segment zbiorowej
Swiadomosci, zwigkszajqca si¢ mobil-
nos¢ spoteczna, tradycyjna waloryzacja
biegundw przestrzennych, tony lamen-
tacji, zwiqzek syntaktyczny, wladza
paternalistyczna, irracjonalny prestiz,
etnocentryczne i ksenofobiczne pomysty,
dehierarchizacja kultury, sielskie ide-
aly rustykalne, perspektywa cztowieka
Jednostkowego wypreparowanego jakby
z gycia zbiorowego, elementy przekona-
niowe, archetypiczne wyobrazenia, sfery
metafizyczne, catos¢ wyobrazeniowa
i ideowa, sceptycyzm formudy, stylisty-
ka zapytat, rezonowanie positkujqce sig
Jormudami cyceroriskiej i chrzescijariskiej
[filozofti, surogaty pamigtek, empiryczna
socjologia, tych imponderabiliow, deter-
minuje palete naszych wyboréw, percep-
¢ja swiata itp., itd. Bogaty w wyrazy
obce, w nadetg i sztuczng nie tylko
dla mlodego czlowieka frazeologie,
w klasyfikacje znane fachowcom
(kultury postfiguratywne, konfigura-
tywne i prefiguratywne), w definicje
i wyjasnienia nad wyraz skondenso-
wane — taki jezyk musi odstraszaé.
Skutki ataku wiedzy na miode umysty
prezentuje psycholog Edward Necka,
ktérego zdaniem jezyk specjalistyczny
szkodzi dzialaniom twérczym i pro-
wadzi do wiedzy jalowej.

Inwazja terminow

Znéw odwotam si¢ do ustaleni z prze-
sztosci. Na poczatku lat dziewigé-
dziesiatych Instytut Programéw
Szkolnych wespét z Komitetem Ter-
minologii Polskiej Akademii Nauk
opublikowat rezultaty skrupulatnych
badari nad terminami naukowymi
iich liczba w podrecznikach szko-
ty podstawowej. Wyniki okazaly si¢

4 Tamze, s. 34.

przerazajace. Oto wybrane dane sta-
tystyczne: 11044 terminy w szkole
podstawowej, w tym z fizyki 1264,
z matematyki 1021, z geografii 986,
ale z biologii az 2439! Podrecznik bio-
logii dla klasy szdstej z 961 terminami
pobit bezwzgledny rekord trudnosci

i niezrozumialoéci.

Jak jest dzi$, po reformie, ktéra miata
uwolni¢ dzieci i mlodziez od bala-
stu niepotrzebnej erudycji, tego nie
wiem, ale obawiam si¢, ze powtérka
chociazby wycinkowych badan nad
niefrasobliwoscia w popularyzowa-
niu wiedzy na kazdym etapie edukacji
jest niezbedna. Zacytuj¢ podrzucony
mi przez nauczycieli fragment pod-
recznika dla klasy drugiej liceum
z biologii. Rozdziat dotyczy budowy
i funkeji tkanki nerwowej: Neurony
sq komdrkami wyspecjalizowanymi
w odbieraniu, przetwarzaniu, prze-
kazywaniu i przechowywanin infor-
macji. Wymienione funkcje sq reali-
zowane dzigki zdolnosci neuronéw do
wytwarzania i przewodzenia impul-
séw nerwowych oraz wydzielania w sy-
napsach substancji praekaznikowych
— nerotransmiteréw, zwanych réwniez
transmiterami, neuroprzekaznikami
lub mediatorami. Do tego stuzq orga-
nelle, w ktdrych zachodzi synteza tych
zwiqzkéw i wiqze si¢ z produkejq licz-
nych biatek: enzyméw uczestniczgcych
w ich syntezie, biatek kanatéw bto-
nowych i biatek recepturowych oraz
biatek biorgcych udziat w transporcie
aksonalnym mitochondridw i peche-
raykow synaptycznych na znaczne
odlegtosci od ciata neuronu do kolbek
synaptycznych. Dlatego charaktery-
styczng cechq newrondw sq duze jadra
komdrkowe zawierajqce jqderka, silnie
rozwinigtq szorstkq siateczke Srodpla-
zmatyczng i liczne wolne rybosomy.
Rolg rozbudowanego aparatu Golgie-
g0 jest osaczanie blong wytwarzanych
w neuronie przekaznikéw, w wyniku
czego powstajq pecherzyki synaptyczne,
W wypustkach neurondw wystepujq



neurojilamenty i neurotybule. Tworzq
one cytoszkielet.

Juz widzg przerazenie w oczach rodzi-
c6w mniej zdolnych dzieci. Méglbym
to przerazenie ztagodzi¢: terminy wpro-
wadza si¢ stopniowo, w podreczniku
jest wiele rysunkéw ttumaczacych
plastycznie skomplikowane zjawiska,
na lekgji prawdopodobnie przeprowa-
dza si¢ jakie§ doswiadczenia, ponadto
biolog wyjasnia, hierarchizuje i selek-
cjonuje informacje. Nie cheg jednak
wystgpowac w roli adwokata trudnej
wiedzy (podawanej prawdopodob-
nie w mocno skréconym czasie), je-
§li ta wiedza przypomina w liceum
badZ technikum zajecia uniwersyte-
ckie, zmierza do nadszczegétowosci,
upaja si¢ nig iatakuje przede wszyst-
kim pamieé. Odnosze wrazenie, ze
w podrecznikach do nauk $cistych
istnieje dysproporcja migdzy komen-
towaniem najwazniejszych procesow
a nazywaniem wszystkiego, co miesci
si¢ w olbrzymim zbiorze danej poddy-
scypliny. Chyba nie jest przypadkiem,
iz cytowany podrecznik zostal napisany
przez dziewigciu autoréw. Prawdopo-
dobnie kazdy z nich jest specjalistg od
waskiego zakresu biologii (geografii,
fizyki, chemii), obcuje z danym po-

lem obserwagji codziennie, bada je,
prowadzi zajecia ze studentami, ale
czy jest w rdwnym stopniu biegly np.
w oznaczaniu roélin, klasyfikacji motyli
i wyliczaniu nazw ptakéw mieszkaja-
cych na terenach bagiennych, jak jest
biegly w okreslaniu budowy i funkdji

tkanki nerwowej?

Brakuje mi tez w podrecznikach prze-
Yozenia naukowej informacji, czyli
wiedzy dla laika tajemnej, na sytuacje
zyciowe, mnie dotyczace. Jesli dowia-
duje si¢, ze podczas procesu repolaryzacji
otwierajq sig kanaty, przez ktdre kationy
Kplus zgodnie z gradientem dyfuzyjnym,
a wigc bez naktadu energii opuszczajy
komdrke ijedli czytam, ze ciata ko-
mdrki nerwowej sq miejscem odbioru
informacji, to jakie to ma znaczenie
dla funkcjonowania mojego organi-
zmu w stanie zdrowia i podczas cho-
roby? Jakie jest moje cialo, jak reaguje
na impulsy, kiedy si¢ degeneruje i jak
zapobiec procesowi deregulacji? — te
pytania powinny pojawi¢ si¢ w pod-
reczniku przed opisem uktadu nerwo-
wego. Tymczasem ksiazka dla ucznia
nie probuje go zaciekawié, weiagnaé
w problem, wytlumaczy¢ mu $wiata
organicznego, lecz przytacza go ro-
snaca w nieskoriczonos¢ faktografia.

W podsumowaniu napisz¢: nowe pod-
reczniki okazaly sie sita reformy oswia-
ty, zmienity punkt widzenia na wiele
spraw, od$wiezyly metody nauczania,
zabraklo jednak ich autorom samo-
ograniczenia. Przeksztalcona szkola
zaczela si¢ jawi¢ jako raj naukowy,
gimnazjum potraktowano jak szkote
$rednia, liceum (w tym zawodowe) jak
rok wstepny uniwersytetu. Korekta tej
tendengiji jest konieczna: oprécz pod-
recznikéw dla elity muszg powstaé
ksiazki madre, czytelne, ciekawe, nie-
upraszczajace $wiata, ale krétsze, licza-
cesi¢ z czasem szkolnym i adresowane
do przecigtnego ucznia. Ten zdolniej-
szy wobec nadmiaru materiatéw do-
datkowych zawsze sobie poradzi, ten
stabszy bedzie bezradny. m
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Analfabetami w przyszlosci nie bedg ludzie

nie umiejgcy czytac,

ale tacy, ktorzy nie bedg potrafili sie uczyc.

Alvin Toffler
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