Dialog migdzypokoleniowy
| pokolenie smartfona.

Proba refleksji filozoficzno-pedagogiczne]

Termin ,pokolenie” nie nalezy do zbyt precyzyj-
nych, ale z pewnoscig da sie zaliczy¢ do pojec
z zakresu tzw. wiedzy ogolnoludzkiej. Mowimy
bowiem o ,pokoleniu dzieci” i o ,pokoleniu rodzi-
cow’, o ,pokoleniu dziadkow”. Termin ten wcigz
i to wyjagtkowo chetnie jest takze odnoszony do
innych poziomow naszych relacji: pokolenia edu-
katorow i wychowankow w szkole; pokolenia
przedwojennego i powojennego; pokolenia PRL-u,
pokolenia ‘68 i pokolenia JPIl we wspotczesnej
Polsce. W artykule przedstawie kilka mysli z zakresu
refleksji filozoficznej nad: istotg ciggtosci pokole-
niowej, fenomenem pokoleniowego zakorzenienia
i wykorzenienia oraz wyzwan pedagogicznych, jakie
pojawity sie wraz z wejsciem w swiat dialogu inter-
generacyjnego pokolenia iGen. Zakoncze kilkoma
whnioskami czy tez uwagami natury wychowawczej.

Kilka refleksji nad pokoleniem
i ciggtosciag miedzypokoleniowq

Pojecie pokolenia i ciggtosci pokolen z trudem
wchodzito do filozofii, chociaz juz w starozytno-
SCi przywigzywano ogromng wage do ,czasu mie-
dzypokoleniowego”. Doskonale byt on znany na
przyktad autorom Biblii. W Starym Testamencie

Joanna tUKJANIUK

W tym biatym domu, w tym pokoju
gdzie cudze meble postawiono,
musimy skornczyc nasza dawng
rozmowe, smutnie nie skoriczong.
Julian Tuwim, ,Tomaszow”

cata organizacja zycia spotecznego lzraela przez
dtugie wieki opierata sie naidei ,dwunastu pokolen”,
a w Nowym wyprowadzono genealogie Mesjasza
od Adama, Abrahama (stynne ,Abraham zrodzit
Izaaka, a 1zaak zrodzit Jakuba, a Jakub zrodzit Jude
i jego braci, a Juda zrodzit Faresa i Zare z Tamar”
itd.). Domyslamy sie, ze o ile w pierwszej z tych idei
chodzito o ksztattowanie teokratycznego organi-
zmu panstwowego na fundamencie spotecznosci
lokalnej, o tyle w drugiej —
stwo pokolen Boskiej pedagogii dziejow.

0 ukazanie przez nastep-

Gdy termin ,pokolenie” pojawia sie w filozofii
nowozytnej, a scislej mowigc w mysli Immanuela
Kanta, chodzi juz — przypomina Ricoeur, wybitny
wspotczesny francuski filozof z nurtu filozofii her-
meneutycznej — o pewne zadanie polityczno-
-etyczne, a takze — dodam od siebie — pedago-
giczne. Zadziwiajgce jest — pisze filozof krolewiecki
— ze starsze pokolenia zdajg sie podejmowac ucigz-
liwe wysitki tylko dla dobra mtodszych. Tworzg dla
nich fundamenty, na ktorych te mogg kontynuowac
dzieto budowy zamierzone przez samg przyrode,
tak by tylko pokolenia mtodsze miaty szczescie
zamieszkiwac w gmachu, przy ktorego budowie
pracowat (...) dtugi szereg ich przodkdw, a ktorym



nie miat by¢ dany udziat w wypracowywanym przez
nie szczesciu®. Takie jest u Kanta etyczne (czysto juz
Swieckie, jesteSmy przeciez w epoce oswiecenia)
zadanie pokolenia — stuzba przysztym pokoleniom.
Jak wiadomo, marksizm uczyni z tej maksymy caty
program ideologiczny — program niebywale (zeby
nie powiedzie¢: gtupio) altruistyczny. Marksisci na
pytanie o sens zycia, odpowiadali: sensem tym jest
szczescie przysztych pokolen. Ale na kolejne pyta-
nie: a jaki bedzie ten sens, jesli jakis kolejny Stalin lub
Pol-Pot uczyni tym przysztym pokoleniom jatke na
ziemi, jak jego poprzednicy, odpowiedzi juz nie byto.

Pozniej zagadnienie ciggtosci pokoleniowej
podjeli socjologowie z nurtu tzw. socjologii ,rozu-
miejacej”: Wilhelm Dilthey (,Zycie Schleiermachera’)
i Karl Mannheim (,Problem pokolen”). Podkre-
slali oni, ze o pokoleniach nie nalezy mowic tylko
z pozycji nauk biologicznych, trzeba takze rozwi-
na¢ pojecie ,przynaleznosci pokoleniowej"?. W tym
duchu, wedtug Ricoeura, Dilthey utrzymywat, ze
do ,tego samego pokolenia” nalezg wspotczesni,
ktorzy wystawieni byli na dziatanie tych samych
wptywow, naznaczeni przez te same wydarzenia
i te same zmiany. (...) Owa przynaleznosc tworzy
pewng ,catosc”, w ktorej to, co nabyte, tagczy sie ze
wspolnym ukierunkowaniem. Usytuowana w czasie,
owa kombinacja wptywdw, ktorym sie podlega,
oraz wptywow, ktore sie wywiera, wyjasnia, na
czym polega specyfika pojecia ,nastepstwa” poko-
len. Jest to ,powigzanie” pochodzgce z krzyzowa-
nia sie przekazu tego, co nabyte, z otwieraniem sie
nowych mozliwosci®.

Karl Mannheim z kolei usitowat rozjasnic¢ poje-
cie ,przynaleznosci do tego samego pokolenia”,
dodajgc do niego pojecie ,pokrewnego usytuo-
wania” (verwandte Lagerung), ,prerefleksyjnego
uczestnictwa we wspolnej doli” i “rzeczywistego
uczestnictwa w znaczgcych projektach™. Ricoeur
przytacza rowniez teze Mannheima o dialektycz-
nym charakterze pokolen. Wyraza sie 6w charakter
Z jednej strony w przekazywaniu spuscizny swojego
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pokolenia pokoleniom nastepnym, a z drugiej
w kwestionowaniu przez te pokolenia tego, co dla
minionych pokolen byto oczywistoscia.

Koncze w tym miejscu wspolng wedrowke
z Ricoeurem przez dzieje pojecia pokolenia, ale
juz z tego krotkiego przegladu wynika, jak sadze,
jednoznacznie, ze pojecie dialogu miedzypokole-
niowego mozna rozwazac¢ na dwu ptaszczyznach
— diachronicznej i synchronicznej. Z ptaszczyzna
diachroniczng mamy do czynienia wtedy, gdy
badamy trwanie wartosci, wiezi, tradycji, zasobow
materialnych i wtasnego jezyka na przestrzeni
dziejow pokolen danej rodziny, regionu czy kraju.
Pytamy tu, co pozwala zachowac¢ wiez miedzy-
pokoleniows; jakie jest w tym procesie znaczenie
wartosci; jak dziatajg pamiec i tradycja; jaka jest
rola specyficznego jezyka symbolicznego itp. Na
znaczenie wymiaru diachronicznego w dialogu
miedzypokoleniowym powinno nas uczulac dzisiaj
zjawisko ogromniej popularnosci genealogii rodzin-
nej, poszukiwania dziejow swojej rodziny, herbow,
zakorzenienia, tozsamosci.

Dla pedagoga podstawowe znaczenie ma
jednak dialog miedzypokoleniowy rozwazany na
poziomie synchronicznym, tj. krzyzowania sie roz-
nych form przezywania egzystencji przez aktualne
pokolenia: rodzicow i dzieci, dziadkow i wnukow.
Stwierdzamy powszechnie jego ogromny defi-
cyt, ktory dotyczy przede wszystkim kwestii braku
porozumienia miedzy kolejnymi ogniwami czy tez
pokoleniami srodowiska rodzinnego, braku wspol-
nego jezyka, rozmijania sie pogladow na sprawy
najbardziej podstawowe, zaniku poczucia odpo-
wiedzialnosci badz z racji rozbudzonego poczucia
wolnosci, bgdz wygdrowanych roszczen (rozne
formy protestu i niepostuszenstwa, fale buntu).

Dialog miedzypokoleniowy —
zakorzenienie — wykorzenienie

Z catg pewnoscig miat racje Paul Ricoeur, gdy stwier-
dzat, ze poczucie wiezi miedzypokoleniowej czy
ciggtosci pokolen nalezy do najbardziej pierwotnych



przezy¢ (za Wiegandem — Urerlebnisse) ludzko-
$ci®. Wyznacza ono trwanie spotecznej egzysten-
cji, splatajgc mitosc i Smier¢, a przez to zaliczajgc
do zyjacych nie tylko wspotczesnych, lecz takze
przodkéw i nastepcow®. Poczucie to wyraza sie
w pewnych zachowaniach, na przyktad w przeka-
zywaniu symboli rodzinnych (por. misa chrzcielna
w ,Czarodziejskiej gérze” Tomasza Manna), w akcie
dziedziczenia domu czy mebli, ktérego zaprze-
czeniem s3 ,postawione cudze meble” z wiersza
.Jomaszow”, tak wstrzgsajgco interpretowanego
przez Ewe Demarczyk; w przechowywaniu zdjec
i listdw; w dzieleniu sie wspomnieniami rodzinnymi,
ale takze przepisami kulinarnymi i na przyktad tra-
dycjami przygotowania Wigilii.

Te wszystkie akty: przekazywania — dziedzi-
czenia — przechowywania nalezg do najgtebszych
aktoéw miedzyludzkiej i miedzypokoleniowej komu-
nikacji, czesto niewerbalnego dialogu. Komunika-
cja ta taczy sie ze specyficznym, tylko nam wtasci-
wym poczuciem bliskosci pewnych miejsc i z tylko
naszym przezywaniem czasu. Mnigj liczy sie w niej
czas astronomiczny, na arene zycia wkracza czas
doswiadczen, tradycji, zjawisko poczucia ciggtosci
i porozumienia. Osoba starsza w tym naturalnym
procesie liczy sie bardziej niz mtodsza, ma bowiem
bogatsze doswiadczenie, opowies¢ mozna uzy-
skac tylko od nigj, ona jest zrodtem przekazu tra-
dycji, czesto Swiadkiem. Z tej komunikacji, dialogu
czerpie sie tozsamosc¢ rodziny, nazwiska, miejsco-
wosci. Stad tez znaczenie postuszenstwa, stowa
wywodzgcego sie w polszczyznie od ,stuchac” —
Jestem Ci postuszny, stucham Cie, bowiem tylko od
Ciebie mam cate moje dziedzictwo, tylko od Ciebie
mogtam ustyszec te historie, Ty mnie tym wszystkim
obdarowates”. W tym zasadza sie poczucie zakorze-
nienia lub — niestety — wykorzenienia.

Tematem wykorzenienia w rodzimej filozofii
bodaj najgtebiej zajat sie ks. Jozef Tischner, poswie-
cajgc mu rozlegtg czes¢ swojej ,Filozofii dramatu”’.
Tischner rozpoczyna od jednej z najbardziej pod-
stawowych idei biblijnych: ,Czyncie sobie ziemie
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poddang”. Stowa te okreslajg stosunek cztowieka
do ziemi, ktérej ma by¢ gospodarzem. Gospodarz
to ten, kto na pytanie ,skad jestes?”, odpowiada:
.stad”; ten, kto kiedys$ przyszedt na obcy mu swiat,
teraz jest w Swiecie ,u siebie”. Nie jest jednak tu sam
— ma obok innych ludzi, z ktorymi dzieli wspolng
odpowiedzialnos¢. Gospodarowanie jest wyrazem
wzajemnosci. Gospodarujac, jestesmy razem. Pod-
stawowym owocem gospodarowania sg nharodziny
miejsca. ,Gdzie ty jestes, powstaje miejsce” — powie-
dziat Rilke. Miejsce organizuje nasze zakorzenienie.
Wsrdd miejsc ,organizujgcych” zakorzenienie filozof
wymienia i szeroko omawia: dom, warsztat pracy,
Swigtynie i cmentarz.

Zatrzymam sie tu tylko na moment nad gteboka
tischnerowska fenomenologig centrum zakorze-
nienia — domu: Wszystkie drogi cztowieka — pisze
autor Filozofii po goralsku — przez swiat mierzg sie
odlegtoscig od domu. Widok z okien domu jest
pierwszym widokiem cztowieka na swiat. Czto-
wiek zapytany, skad przychodzi — wskazuje na
dom. Dom jest gniazdem cztowieka. Tu przychodzi
na swiat dziecko, tu dojrzewa poczucie odpowie-
dzialnosci za tad pierwszej wspolnoty, tu cztowiek
rozpoznaje gtowne tajemnice rzeczy — okna, drzwi,
tyzki — cieszy sie i cierpi, stagd odchodzi na wieczny
spoczynek. Mie¢ dom znaczy: miec wokot siebie
obszar pierwotnej swojskosci. Sciany domu chronig
cztowieka przed srogoscig zywiotow i nieprzyjaznig
ludzi. Umozliwiajg zycie i dojrzewanie. Mieszkajgc
w domu, cztowiek moze sie czuc sobg u siebie. Byc
sobg u siebie to doswiadczac sensownej wolnosci.
Dom nie pozwala na swawole, nie oznacza tez nie-
woli. Domowa przestrzeri to przestrzeri wielorakiego
sensu. Budowac dom znaczy: zadomowic sie®.

Czy wspotczesny Polak jest w stanie zbudo-
wac dom? Jest, ale za jakg ceng? Czy jest w stanie
zadomowic¢ sie? Jest, to jego marzenie, tesknota,
ale zanim stanie sie ono rzeczywistoscia, ile prze-
zywamy dramatow? Czy nasz uczen, podopieczny
ma szczescie emocjonalnie zwigzac sie z rzeczy-
wistoscig domu? Przezywac posrodku niej dialog,
komunikacje miedzypokoleniowga? Niektore bada-
nia to potwierdzajg (Dobrochna Mtodak: ,znaczna
wiekszos¢ licealistow uwaza swoje relacje z rodzi-
cami za prawidtowe. W ocenie tych relacji az 76%

8 Op.cit.s. 181



uwaza je za bardzo dobre i dobre, 16% ocenia je
jako s$rednie, a tylko 8% nie ocenia dobrze swych
relacji z rodzicami"), ale nie sposdb nie dostrzec,
ze zarowno dom, jak i wszystkie inne Tischnerowe
miejsca zakorzenienia: warsztat, Swiagtynia i cmen-
tarz, sg dzisiaj zagrozone, a czesto opuszczone.
Bywa, ze w domu brakuje wzajemnosci, relacji
i otwarcia, nie ma wiec mowy o przekazywaniu
etosu i tradycji, w zwigzku z czym pojawia sie lek,
ukrywanie sie w najrozmaitszych typach ,kryjowek”
(metafora Kepinskiego) przed zagrazajgcym s$wia-
tem, mtody cztowiek przestaje by¢ domownikiem,
staje sie bywalcem.

Rodzice tego mtodego cztowieka czesto prze-
stajg czuc sie tischnerowskimi ,gospodarzami swojej
pracy”’, stajg sie tylko najemnikami lub wedrowcami
/ uchodzcami za praca. Bolesnym odpowiedni-
kiem tego procesu staje sie zjawisko eurosieroctwa.
W krajach, ktore odznaczaty sie kiedys wysokim
poziomem emigracji (Hiszpania, Portugalia, Grecja)
wyrosto juz kilka pokolen, ktore cierpig na zespot
nieobecnego rodzica (absent parent syndrome). Ich
relacje autobiograficzne mowig o uczuciu zagu-
bienia, niepewnosci, stanow depresyjnych, ktore
zazwycCzaj wymagajg interwencji psychoterapeu-
tycznych. A przeciez obecnie i to od kilkunastu lat
wiele obszarow Polski przoduje w absent parent
syndrome — w samym tylko wojewodztwie zachod-
niopomorskim za granice wyjechali rodzice az 40%
uczniow (badania z 2008 roku)! W swietle danych
z 2007 roku blisko 1300 takich dzieci trafito w Polsce
do rodzin zastepczych i domoéw dziecka®®. Skutki?
Znamienne dla wykorzenienia trudnosci w nawig-
zywaniu i utrzymywaniu relacji, brak poczucia bez-
pieczenstwa, izolacja, obojetnosc i lek przed emo-
cjonalnym zaangazowaniem.

Pokolenie iGen

Wedtug Jean Marie Twenge, znanej amerykanskiej
psycholozki, autorki ksigzki .iGen" (generation, poko-
lenie iPhone’a), istotnym elementem zmian, ktérym
podlegajg dzisiejsi nastolatkowie, jest wszechobec-
nosc smartfonow. Telefon stat sie dla nich czyms,
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bez czego nie wychodzi sie zdomu, czyms, co musi
by¢ zawsze pod rekg'. To on w znacznej mierze
wypetnia ich swiat i czas, daje poczucie bezpie-
czenstwa, rozwigzuje problemy (,Nie wiesz? Nie
pamietasz? Zajrzyj do smartfona”), stwarza poczucie
wiezi (,Ilu masz przyjaciét? No, okoto 100 — oczywi-
scie ,polubien” na smartfonie). Zmiana ta nastgpita
tak niebywale szybko, ze stanowi dzisiaj — w moim
przekonaniu — najbardziej palacy problem w dialogu
miedzypokoleniowym. Wystarczy sobie uswiadomic
za Alvinem Tofflerem (ur. 1928, Trzecia fala 1980),
znanym socjologiem amerykanskim, ze ,jestesmy
ostatnig generacjg starej cywilizacji, a zarazem
pierwszym pokoleniem cywilizacji nowej’, okre-
slanej przez niego mianem ,trzeciej fali". Pierwsza
fala dziejow ludzkosci (First Wave) — agrarna trwata
dtugo, od 8000 przed Chr. do 1650-1750 po Chr.
Druga fale (Second Wave) — przemystowg — Toffler
oblicza mniej wiecej na 2 wieki i wigze z odkryciem
i upowszechnieniem maszyny parowej, a przede
wszystkim z poczatkiem industrializmu (gwattowne
uprzemystowienie, stal i elektrycznos¢, budowanie
fabryk i autostrad, rozwoj motoryzacji i przemystu
nastawionego na masowego odbiorce). Trzecia
Fala (Third Wave) — spoteczenstwo postindustrialne,
epoka informacji rozpoczeta sie od poznych lata 50.
XX wieku, kiedy to w Stanach Zjednoczonych (1958)
odnotowano ciekawe zjawisko; liczba osob zatrud-
nionych w ustugach (tzw. ,biatych kotnierzykow”)
przewyzszyta liczbe osob pracujgcych w przemy-
sle (,niebieskie kotnierzyki’). A tak naprawde uwaza
sie, ze ewidentnym zamknieciem fazy industrialnej
i poczatkiem obecnej byt rok 1992, kiedy to dochody
Microsoftu przewyzszyty dochody General Motors
— chodzi wiec o wynalezienie Internetu i rozwdj
Globalnej Infrastruktury Informacyjnej. Od tego
momentu mowi sie o ,galaktyce Internetu”, ,erze
komputerow”’, ,erze cyfrowej’, a nawet o ,siecio-
wym sposobie zycia“. A przeciez mineto od niego
niespetna 30 lat! W tym krotkim czasie powstato
nowe pokolenie — ,pokolenie obywateli Internetu”.
Z zagadnieniem tym taczy sie istotny ,moment
pedagogiczny”, raczej pozytywny: niegdys odda-
lenie sie (ukonczenie szkoty czy studiow, zakon-
czenie stuzby wojskowej, emigracja) oznaczato

1 Twenge J.M. iGen, Nowy Jork 2017. ,Boorn after 1995, iGen is the
first generation to spend their entire adolescence in the age of the
smartphone. With social media and texting replacing other activities,
iGen spends less time with their friends in person — perhaps why they
are experiencing unprecedented levels of anxiety, depression, and lo-
neliness”.



ostabienie, czasem rozpad miedzyludzkich relacji.
Obecnie, wtasnie dzieki sieci, ani czas, ani odlegtos¢
nie stanowig juz powaznego zagrozenia dla ludzkich
zwigzkow. Czeste rozmowy telefoniczne (telefonia
komaorkowa), maile, portale umozliwiajg kontynua-
cje znajomosci z ludzmi z tego samego pokolenia
(np. przyjaciotmi z ,ogolniaka”, z kolegami z pokoju
w akademiku, kumplami z wojska itp.).

Wiele jednak jest znakdw zapytania. Oczywistym
problemem pozostaje — jak powiedziano — odna-
lezienie sie w tym Swiecie; znalezienie sposobu
na wyjscie z ptycizny relacji wirtualnych do relacji,
nawigzywanych w ,Realu”; przeciwstawienie sie
— jesli wolno postuzyc sie tym terminem — ,licen-
cji smartfonu” — zezwoleniem na niezdobywa-
nie wiedzy, na sptaszczenie relacji, na zatopienie
w hedonizmie gier czy pornografii. Wszystko to
dotyczy przede wszystkim mtodego pokolenia,
ktore nie zna juz innego modelu zycia: bez komorki,
bez smartfona, bez bycia on line. Smartfon stat sie
nieodtgcznym wyznacznikiem, linig demarkacyjna,
ktora rozdziela ,gruba kresky” pokolenia obecnie
wkraczajgce na scene naszych szkot, uniwersy-
tetow i firm od pokolern dawniejszych. Powoduje
problemy. Czy jednak nierozwigzywalne? Oto kilka
przyktadow z praktyki pedagogicznej (zaznaczam,
ze chociaz uzywam stylu ,ja", niekoniecznie chodzi
0 moja praktyke).

Obraz 1. Kolejna wizyta mamy i 7-letniego Krzy-
sia w gabinecie. Od kilku tygodni wspolnie pracu-
jemy nad radzeniem sobie ze emocjami ze ztoscig.
Wszystko zaczeto sie od bojki chtopca podczas
zabawy na ,gwiezdne miecze” w postaci... pustych
plastikowych butelek. Podczas pierwszego spotka-
nia rodzic z ogromnym niepokojem stucha infor-
macji na temat zachowania dziecka. Z krotkiego
wywiadu diagnostycznego wynika, ze niepokojgce
zachowanie dziecka moze miec¢ zwigzek z kom-
puterowg grg Star Wars: Wojny Klonow Live Fire
i Counter-Strike, w ktorg gra starszy brat. ,Czy Pani
widziata te gry?” — pytam matke. ,Nie, nie bardzo na
tym sie znam. Mgj starszy syn kupuje gry. Ja myle
te wszystkie nazwy i serie. To dla mnie zbyt trudne.
Ale pewnie musze mojemu dziecku zakazac tych
gier. Prawda?”

Podczas kolejnej rozmowy 7-letni gracz
z zachwytem, pasja, a takze dumga opowiada
o postaciach w grze i ich kreowaniu, o rodzajach
broni, strategiach... Jest dumny, ze moze ,btyszczec”
W naszym ,miedzygeneracyjnym” gronie.

Na kolejnym spotkaniu proponuje gre planszowa,
w ktorej chodzi o strategie radzenia sobie ze ztoscia.
Mama Krzysia wycigga zadanie: poprowadzic¢ tzw.
trudng rozmowe ze swoim synem. Potem Krzys
wycigga swoje zadanie. Na karcie proste pytanie:

.Co robisz, gdy sie ztoscisz?". | zaskakujgca dla nas

wszystkich odpowiedz - ,Ide do mamy”... W oczach
mamy widze tzy.

Na koniec dzielimy sie przezyciami. Krzys dat
juz odpowiedz, wystarczy tylko wydobyc¢ jej sens.
Matka: ,Nie wiedziatam, ze to takie trudne zastana-
wiac sie nad swoimi emocjami i 0 nich rozmawiac.
Widze, ile musze nauczyc sie o sobie i 0 swoim
dziecku i ile on musi mnie nauczy¢ o swoim swie-
cie, ktérego nie rozumiatam. Kupowatam gry kom-
puterowe, zeby moje dziecko nie odrdzniato sie od
innych dzieci i zebym ja nie roznita sie od innych
rodzicow” — konczy.

Obraz 2. Maciek, chtopiec niespetna 13-letni,
troche niesmiaty, rzadko utrzymuje kontakt wzro-
kowy z rozmowcyg. Jego wcigz rozbiegane oczy
poszukujg okazji, zeby mdc spojrze¢ w smartfona,
chocby przez chwile obejrzec jakis filmik na you-
tubie, zajrze¢ na facebooka czy podtaczyc sie do
gry on line, bo wtasnie rozgrywa sie ciekawa partia.
Mama z niepokojem przyznaje, ze nie wie, w jaki
sposob mobilizowac syna do nauki, ktéra ostat-
nio przynosi mizerne efekty i mizerne oceny. ,Co
pomaga ci zabrac¢ sie do nauki?” — pytam. — ,To,
ze mi sie chce”. ,A jak czesto ci sie chce?” ,Nie za
czesto”. Mozna by tak w nieskornczonosc rozmawiac
o tym, co go motywuje do nauki i wcigz styszec¢
tylko jedng odpowiedz: ,Ucze sie wtedy, gdy mi sie
chce”. Odpowiedz catkiem racjonalna. Gdzie wiec
tkwi putapka tego btednego kota braku motywa-
cji? .,Chyba w telefonie” — twierdzi mama — ,On sie
Z nim nie rozstaje, nawet podczas nauki. Ja wiem,
ze to przez ten telefon on sie nie uczy. Raz nawet
zabratam mu telefon na tydzien, ale byto jeszcze
gorzej. Wtedy juz tylko lezat, spat, nawet do pojscia
do szkoty ciezko go byto zmobilizowac. Juz nic nie



rozumiem. Za moich czasow, jak cos sie przeskro-
bato, to kara zawsze skutkowata. O co chodziz tym
pokoleniem? Juz nie wiem, co mam robic, jak z nim
rozmawiac” — z rezygnacjg przyznaje rodzic.

Przez kilka sekund w gabinecie panuje cisza.
Pytam, czy Maciek ma chwile, kiedy sam decyduje
o tym, zeby nie korzystac¢ z telefonu i jesli tak, to
jakie sg z tym jego doswiadczenia. Okazuje sie, ze
w szkole sumiennie dostosowuje sie do zakazu nie-
uzywania telefonu. Tylko ostatnio zdarzyto sie, ze
nauczyciel chciat odebrac mu telefon, gdy podczas
tzw. luznej lekcji chciat obejrze¢ smieszny filmik
w Internecie... bo sie nudzit. Gdy o tym opowiada,
PO raz pierwszy ozywia si€ i zzaangazowaniem opo-
wiadata o ,nieprawnym dziataniu nauczyciela, ktory
chciat odebrac jego wtasnosc...”. | ze nauczyciel
wpisat mu uwage za niestosowne zachowanie, czyli
za to, ze o$mielit sie wypowiedzie¢ wtasne zdanie.
Zaczyna sie dialog...

Obraz 3. Michat, 15 lat. Dostat sie do wymarzonej
szkoty. Takze do klasy o wymarzonym profilu. Ale jest
coraz bardziej przygnebiony. W jego gtosie wyczu-
wam coraz wiekszg doze smutku. Unika kontaktu
wzrokowego. Co$ coraz bardziej zgrzyta w jego
relacjach z rowiesnikami i z samym sobg. Pytam
o relacje. Chwali sie tylko tymi ze $wiata wirtualnego.
Od roku jednak cos zaczyna sie zmieniac. Dotad to
on inicjowat kontakty w Internecie, na facebooku.
Ale za mojg namowg postanowit sprawdzic, czy jest
tak samo wazny dla swoich przyjaciot, jak oni dla
niego. Jak to zrobisz? — pytam. Ano, sprobuj — radze
— coraz rzadziej wysytac zapytania na Messagera,
coraz rzadziej pojawiaj sie w tamtej, wirtualnej prze-
strzeni... | cierpliwie poczekaj. Michat zauwaza, ze po
wcale niedtugim czasie jego relacje z ,przyjaciotmi’,
ktorych liczyt w dziesiagtki, stabty, a wiekszosc¢
zamarta. Sam dochodzi do wniosku, ze wtasciwie
to juz nie chceich miec. Ale tesknota za realnym TY
pozostata. ,Jajuz nie chce, nie lubie spotykac sie on
line. Brakuje mi spotkania twarzg w twarz, cho¢ tego
sie bardzo boje i unikam — mowi. Nie wiem, jak mam
zaczac rozmowe, mam tyle leku...”. Rodzice chto-
paka widzg to wszystko, ale tylko jako jego zacho-
wania problemowe. Ze nie potrafi podporzadkowac
sie regutom, ze jest impulsywny. ,Nie wyobrazam
sobie” — méwi mama — ,zeby w moich czasach
dziecko nie stuchato rodzica. Tez byto ciezko, tez

sie buntowalismy, ale gdy rodzic cos powiedziat,
to byto swiete. A moj syn nawet nie chce ze mna
rozmawiac, nie chce przebywac w jednym pokoju.
Ten Internet to samo zto". Rodzic snuje opowiesc
0 swoich czasach i o roznicach pokolen i niby to
wyglgda na wieczne koto historii konfliktdw miedzy
pokoleniem rodzicow i dzieci, niby nic dziwnego.
Pytam: ,Czy Pani rozumie, co sie dzieje z synem?
Dlaczego nie rozmawia z Panig, unika kontaktu?” —

.Nie rozumiem, pewnie chce nade mng dominowac".

Obraz 4. Natalia, 13 lat. Prosi mnie o pomoc, bo
przezywa jakis nieokreslony, jesli chodzi o zrodta,
smutek. Niby wszystko w porzadku: zainteresowania,
wysokie noty w szkole, przyjaciele. No i oczywiscie
wazna z punktu widzenia psychologa umiejetnosc
proszenia o pomoc... A jednak co$ zgrzyta. Zauwa-
zam, jak w trakcie rozmowy, przez krotkg chwile,
szklg jej sie oczy, gdy wspomina wspolne gry z rodzi-
cami, kazdego wieczoru po kolacji, nawet jesli juz
wszyscy bylizmeczeni. Zbyt proste? A jednak sgdze,
ze w catej wielosci propozycji, ptynacych z Inter-
netu, ze smartfona, ze szklanego ekranu, wspodlna
wieczorna ,planszowka” jest najlepszg alternatywa
w podtrzymywaniu kontaktu, w przekazywaniu
ciepta i bezpieczenstwa.

Jeszcze kilka podpowiedzi

Warto zwrdci¢ uwage na wazng ksigzke Ewy Gurby*2.
Niezwykle rzetelne badania, zrelacjonowane w tym
opracowaniu, dotyczyty w jakims sensie takze naszej
problematyki. Badana mtodziez wskazata kilka naj-
czestszych obszarow zaktdcen w dialogu miedzy-
pokoleniowym: aktywnos¢ wobec domu i domow-
nikow, codzienne rytuaty, autonomia i obowigzki
szkolne. Tu najczesciej dochodzi do konfliktow, do
rzadszych zaktocen zalicza sie: nieporozumienia
dotyczgce kwestii Swiatopoglagdowych oraz zacho-
wan ryzykownych i spotecznie nieakceptowanych
(by¢ moze efekt dysymulacji)®®.

Wazne sg takze kolejne konstatacje, zwigzane
z ptcig nastolatkow — dziewczeta wskazujg zazwy-
czaj na wiekszg liczbe nieporozumien z matka niz
Z ojcem, ale jednoczesnie oceniajg bardziej pozy-
tywnie swoje relacje z matkg. Czesciej niz chtopcy

2 Gurba E. Nieporozumienia z dorastajgcymi dzie¢mi w rodzinie.

Uwarunkowania i wspomaganie, Krakow 2013
3 Op. cit. 5. 53-72; 310.



wchodzg tez w konflikty z rodzicami w sprawach
zwigzanych z zachowaniem wobec domu i domow-
nikow, chtopcy natomiast o wiele czesciej niz
dziewczeta konfliktuja sie z rodzicami w sprawach
zachowan ryzykownych, obowigzkow szkolnych
i zainteresowan, swiatopogladu oraz codziennych
rytuatow'*.

Ciekawy jest kolejny wynik, ktory rowniez
powinnismy uwzglednia¢ w pracy wychowawczej —
wsrod uwarunkowan jakosci komunikacji rodzicow
z dorastajgcym dzieckiem wskazuje sie na korzystny
wptyw autorytatywnego stylu rodzicow, powigza-
nego z wzajemng bliskoscig oraz zapewniajgcego
mu wsparcie®®.

Inne wyniki badan Ewy Gruby potwierdzajg nasze
zwykte domowe czy tez szkolne doswiadczenie:
(1) konflikty matzenskie skutkujg wzrostem napiec
i nieporozumien miedzy nastolatkami i ich rodzi-
cami; (2) wysoki poziom stylu dyfuzyjno-unikajg-
cego nastolatka sprzyja nasileniu nieporozumien
Z ojcem oraz wysokiemu poziomowi wzajemnego
skonfliktowania dzieci i rodzicéw; (3) rozbieznos¢
w przekonaniach $wiatopoglagdowych rodzicow
i nastolatkow znajduje negatywne odbicie w pozio-
mie dialogu miedzypokoleniowego (znaczenie
konsekwencji i osobistego Swiadectwa, a nie tylko
samych wymagan).

Inny wazny wynik dotyczy wspomagania roz-
woju myslenia mtodych ludzi w rozwigzywaniu
razem z nimi hipotetycznych dylematow zyciowych
oraz zadan poznawczych®®. Efektywnos¢ tej sty-
mulacji jest nie do przecenienia — na przyktad czy
chcemy, czy nie, musimy wchodzi¢ razem z nimi
w Swiat wirtualny; ignorancja, brak zainteresowania
czy same tylko zakazy bedg w tym zakresie skutko-
wac porazkami wychowawczymi. W rzeczy samej
smartfon, komorka staty sie dla naszych nastolat-
kow gtownym narzedziem kontaktu ze Swiatem,
zdobywania wiadomosci, przedtuzenia pamieci,
autopotwierdzenia i budowania relacji. To nasze,
pedagogow, psychologow szkolnych, najbardziej
uchwytne doswiadczenie — podczas przerwy nie
rozmawiajg ze sobg, tylko z oczyma wtopionymi
w smartfona graja, zeglujg gdzies daleko, przesytaja

% Op. cit.s. 73-106; 310-311.
% Op.cit s 311
16 Op. cit. s. 312-313.

sobie fotki przez Snapchata, pokazujg Smieszne fil-
miki czy memy, nie mowigc juz o tym, jak potrafig
by¢ wobec siebie niebywale agresywni. Syndrom
auto-wykorzenienia? Ucieczki? Buntu? Nie zapo-
minajmy jednak, ze bunt, ucieczka zawsze byty
cecha nowych pokolen (takze naszego!). W propo-
zycjach naprawy relacji warto pamieta¢ o etymo-
logii stowa ,dialog” — w grece dia-logos oznacza

.stowo pomiedzy nami”, tgczacy nas sens. Celem

jest tu zatem znalezienie wspdlnego jezyka, sensu,
ale przy dostrzezeniu gtebokiego znaczenia roznicy,
owego dia, ,pomiedzy”, czyli wspomnianego przez
Mannheima prawa / zadania kwestionowania przez
kolejne pokolenia tego, co dla dawnych pokolen
byto oczywistoscig. Wtasnie na tym opiera sie dialog
pokolen; na owym wzajemnym oddziatywaniu wraz
ze wszystkimi naturalnymi konfliktami.

Warto tez pamieta¢ o tym, ze coraz czesciej
mtodzi ludzie z ,pokolenia iGen” nie odnajduja
W przestrzeni wirtualnej, w zubozatej emocjonal-
nie komunikacji tego, co wypetnia ich wewnetrzng
pustke. Swoisty digital divide staje sie jedynym
mechanizmem obronnym na drodze poszukiwania
wartosci dialogu w kontakcie z drugim. Pokolenie
rodzicow moze stac sie w tej podrozy interesujgce,
a nawet niezbedne, zeby odkry¢ wartos¢ wspol-
nego przebywania, czasu, ktory nie jest wypetniony
pytaniami ,co w szkole, co dostates?”, ale wspol-
nym przezywaniem radosci i trudow, zwyciestw
i porazek. Szwedzki psycholog Marshall Rosenberg,
niezaleznie od nazwy i szczegotow jego metody
komunikacji, uzyt ciekawej metafory do opisu pra-
widtowego procesu komunikowania sie — metafory
zyrafy. Zyrafa jest ,cieptym”, tagodnym zwierze-
ciem, ktére ma bardzo dtugg szyje, dzieki czemu
widzi wyzej i wiecej, a jej serce jest najciezsze z serc
wszystkich ssakow. Warto przeniesc te metafore na
Swiat naszej komunikacji — niejako wydtuzy¢ swoje
widzenie i styszenie potrzeb, a we wszystkim poste-
powac z wielkim sercem; postugiwac sie w rozmo-
wie z mtodymi ludzmi jezykiem, ktérym my jako
dorosli nazywamy swoje uczucia, sami identyfiku-
jemy i wyrazamy to, co przezywamy, poczawszy od
trudnych uczug, takich jak wstyd, zal, bol w wyniku
trudnych wydarzen zyciowych, skonczywszy na
tych przyjemnych i pozytywnych, jak odczuwana
w rodzinie czy w gronie przyjaciot radosc czy satys-
fakcja z osiggnietego celu. To sprawia, ze posrednio



zachecamy dzieci i mtodziez do refleksji nad swoimi
przezyciamiiuczuciami; wskazujemy, iz jezyk uczuc
jest bardzo istotny w budowaniu relacji i stanowi
wazng czes¢ zycCia; uczymy wyrazania przezywa-
nych uczuc¢ bez oceny i krytyki. Nie mowmy wiec:
.nie smuc sie, nie ztosc sie, nie obrazaj sie, nie ptacz”.
Przeciwnie — identyfikujgc swoje uczucia i uzywajgc
ich w komunikowaniu sie, zachecamy nastolatkow
do identyfikowania wtasnych przezywanych uczuc
i do ich spojnej ekspresjit’.

Doswiadczenie wskazuje takze, ze w dialogu
miedzypokoleniowym nic dobrze nie wptywa na
jego podtrzymywanie jak obecnosc¢ z jednej strony
rodzenstwa, a z drugiej — dziadkow. Szkoda, ze
te zagadnienia, by¢ moze ze wzgledu na rozpo-
wszechniong w srodowiskach pedagogicznych poli-
tyczng poprawnosc, rzadko bywajg przedmiotem
badan. Podobnie jest z refleksjg nad znaczeniem
wskazywanych przez Tischnera miejsc ,organizu-
jacych” zakorzenienie i wspomagajacych dialog
miedzypokoleniowy: domu, warsztatu pracy, swig-
tyni i cmentarza. Nasza ,dawna rozmowa” (dialog
miedzy pokoleniami) wcale nie musi pozostac
.sSmutnie nieskonczona”. Coraz lepiej dostrzegamy,
ze dialog ten jest potrzebny. | z pewnoscig mozliwy.
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