W rok 2008 weszlismy z kilkoma nowymi przedsiewzieciam.
Szezegolnie polecamy projekt Mazowieckie Talenty, kidrego
celem jest rozwijanie zainteresowan 1 wzdolnieri matematycz-
no-przyrodniczych uczniow.

Programem cieszqcym sig popularnoscig 1 uznaniem nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego byl, realizowany w 2007
roku. Klucz do uczenia sig. W biezqcym roku projektem obej-
miemy nauczycieli pracwjgeych w szkolach specjalnych.

Programem cieszqcym sig popularnosciq i uznaniem nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego byl, realizowany w 2007
roku. Klucz do uczenia sie. W biezgcym roku projektem obej-
miemy nauczycieli pracujgeych w szkotachPlanujemy rowniez
komunikowanie sig z Panistwem poprzez platforme e-learnin-
gowq. Rozwigzanie takie umozliwi szerszy dostep do szkolert
za pomocq nowoczesnych technik i stanie sig cennym uzupel-
nieniem naszej oferty szkoleniowe.

Zapraszamy do lektury kwartalnika Meritum, kiory ma nie
tylko umozliwiac poznanie nowych koncepcji pedagogicznych,
ale przede wszysthim stac sig inspiracjq 1 polem do dyskusji
na temat kondycji wspolczesnej szkoly. Zachgcamy do publi-
kowania na naszych tamach, przesylania spostrzezen i uwag,
rowniez krylycznych.

Zapraszamy do odwiedzenia naszych witryn internetowych
www.mscdn.edu.pl oraz www.meritum.edu.pl. na ktorych-
znajdziecie Paristwo wiele interesujgeych.

Programem cieszqgcym sig popularnosciq i uznaniem na-
uczycieli  wychowania  przedszkolnego  byl, realizowany
w 2007 roku. Klucz do uczenia sie. W biezqcym roku pro-
jektem obeymiemy nauczycieli pracujgeych w szkolach specjal-
nych.

Planujemy rowniez komunikowanie sig z Paristwem poprzez
platforme e-learningowq. Rozwigzanie lakie umozliwi szerszy
dostep do szkolen za pomocg nowoczesnych technik 1 stanie sig
cennym uzupelnieniem.

Zapraszamy do lektury kwartalnika Meritum, kiory ma nie
ylko umozliwiac poznanie nowych koncepeji pedagogicznych,
ale przede wszystkim stac sig inspiracjq t polem do dyskusji
na temat kondycji wspolczesne; szkoly. Zachecamy do publi-
kowania na naszych tamach, przesylania spostrzezen 1 uwag,
rowniez krytycznych.

Dyrektor Mazowieckiego Samorzado-
wego

Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Jaroslaw Zaron
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SzesSciolatek w szkole
podstawowe] —

obnizenie wieku rozpoczynania spelmiania
obowiqzku szkolnego w Polsce

Prowadzona dzi§ narodowa debata wokot obni-
zenia wieku rozpoczynania spelniania obowiaz-
ku szkolnego i1 wlaczenia szesciolatkéw w system
szkolny ma juz w Polsce swoja historie. Mozna
wskazac tu na rok 1999, kiedy to prof. Mirostaw
Handke, minister edukacji w rzadzie Jerzego Buz-
ka, realizowal reforme systemu oSwiaty.

Przestanki przemawiajace za objeciem szesciolat-

koéw obowiazkiem szkolnym to przede wszystkim:

e wyréwnywanie szans edukacyjnych poprzez
zapewnienie lepszego dostepu mlodszym dzie-
ciom do edukacji,

e ,przesunigcie” ukonczenia edukacji szkolnej
o rok wczesniej — szkol¢ ponadgimnazjalna
opuszcza pelnoletni absolwenci.

Reguly takie obowiazuja w wigkszosci krajéow eu-
ropejskich. Nalezy takze wskaza¢ na sprzyjajaca
projektowanym zmianom sytuacj¢ demograficzna
— od kilkunastu lat spada liczba uczniéw w szko-
fach podstawowych. W biezacym roku rocznik
szesciolatkow jest najmniej liczny.

Liczba szesciolatkéw w Polsce w poszczegélnych
latach:

* 2007 r. — 361873
* 2008 . — 351 867
* 2009 - 348 504
e 20101 - 353771

e 2011 r. — 362 331
* 2012 r. - 372649
* 2013 1. — 386 191

Liczba szesciolatkéw w wojewddztwie mazowie-
ckim w poszczegélnych latach:
* 2007 r. — 49188 * 2011 r. — 50483
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° 2008 1. — 47448
* 2009 1. — 47 443
* 2010r. — 49022

* 2012r. — 53 045
e 2013 r. — 55063

Obnizenie wieku rozpoczynania obowiazku szkol-
nego poprzedzone zostanie zmiana warunkow
nauki w szkotach podstawowych. Wspieraniu jed-
nostek samorzadu terytorialnego w realizacji tego
zadania stuzy¢ maja programy rzadowe.

Wprowadzenie szesciolatkow do oddzialow klasy
pierwszej szkoly podstawowej powigzane zostato
z prawem dzieci pigcioletnich do korzystania
z wychowania przedszkolnego.

Nalezy podkresli¢, ze w okresie przejSciowym
to rodzice i dyrektor szkoly bedg decydowac
o rozpoczynaniu przez szescioletnie dzieci edu-
kacji szkolne;j.

Warto wyjasni¢, ze zostal zachowany trzyletni
okres wprowadzania obnizenia wieku rozpoczy-
nania spelniania obowiazku szkolnego, obejmuja-
cy lata: 2009/2010, 2010/2011, 2011/2012.

Istotna réznice miedzy wczesniej projektowana
zmiang a rozwigzaniem obecnym jest wprowadze-
nie w miejsce obowiazku szkolnego — prawa dla
dzieci szeScioletnich urodzonych odpowiednio
w roku 2003, 2004, 2005 do rozpoczecia nauki
w szkole w wieku 6 lat. O skorzystaniu z tego pra-
wa decyduja rodzice (prawni opiekunowie) oraz
dyrektor szkoly. Harmonogram zmian przedsta-
wia si¢ nastepujaco:



1. Lata 2009 - 2011 - rodzice dziecka, ktore
wdanymrokukalendarzowym konczy 6lat maja
prawo zlozenia do dyrektora szkoly wniosku
o przyjecie dziecka do klasy pierwszej. Dyrek-
tor szkoty decyduje o przyjeciu dziecka do szko-
ty, uwzgledniajac warunki organizacyjne szko-
ty oraz okoliczno$¢ korzystania przez dziecko
z wychowania przedszkolnego w roku poprze-
dzajacym rok szkolny. Jezeli dziecko nie bylo
objete wychowaniem przedszkolnym wyma-
gana jest pozytywna opinia poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej o mozliwosci rozpocze-
cia spelniania obowiazku szkolnego.

2. Od 1 wrzesnia 2012 — wszystkie dzieci szeScio-
letnie obowiazkowo rozpoczynaja nauke w kla-
sie pierwszej szkoly podstawowe;.

Od 1 wrzesnia 2009 roku w pierwszych klasach
znajda si¢ dzieci z dwdch rocznikow: 2002 1 2003.

Wprowadzenie nowej podstawy programowej
edukacji wezesnoszkolnej obliguje nauczycieli do
zmiany organizacji i metod pracy z uczniem.

Planowane obnizenie wieku rozpoczecia spetnia-
nia obowiazku szkolnego jest polaczone z posze-
rzeniem dzialalno$ci opiekunczej szkoly, o ktéra
to dzialalno$¢ najbardziej niepokoja si¢ rodzice.
Prowadzone sa prace nad dostosowaniem $wietlic
szkolnych do potrzeb najmiodszych uczniow.

Od przyszlego roku szkolnego, zgodnie z nowa
podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego, kazde dziecko w roku poprzedzajacym
mozliwos¢ poéjscia do szkoly przejdzie diagnoze
przedszkolna oraz otrzyma odpowiednie wspar-
cie, aby by¢ dobrze przygotowane do rozpoczecia
nauki w szkole. Celem takiej analizy jest zgroma-
dzenie informacji, ktére moga pomoc:

* rodzicom w poznaniu stanu gotowosci swojego
dziecka do podjecia nauki w szkole podstawo-
wej, aby mogli je w osiaganiu tej gotowosci, od-
powiednio do potrzeb, wspomagac,

* nauczycielom przedszkola przy opracowaniu
indywidualnego programu wspomagania i ko-
rygowania rozwoju dziecka; program bedzie
realizowany w roku poprzedzajacym rozpocze-
cie nauki w szkole podstawowej,

* pracownikom poradni psychologiczno-pedago-
gicznej, do ktérej zostanie skierowane dziecko
w razie potrzeby poglebionej diagnozy zwiaza-
nej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
-Pedagogicznej, na zlecenie Ministerstwa Edukacji
Narodowej, zrealizowalo szkolenia przygotowujace
nauczycieli do prowadzenia ukierunkowanej obser-

wagji dzieci pod katem gotowosci szkolnej. W pro-
jekcie ,,Diagnoza z zastosowaniem Skali Gotowosci
Szkolnej (SGS) 1 wspomaganie dzieci pigcioletnich
do podjecia nauki w szkole” wykorzystano materia-
ty opracowane w ramach projektu ,Badanie Go-
towosci Szkolnej SzeSciolatkéw” (BGSS), finanso-
wanego z funduszy Unii Europejskiej. 210 lideréw
z catej Polski, w tym 26 z wojew6dztwa mazowieckie-
go przeprowadzito 416 szkolen dla ponad 11 500
nauczycieli przedszkoli i szkét podstawowych w ca-
tym kraju (w tym w woj. mazowieckim okoto 1480
nauczycieli). Nie jest to zadanie zupelnie nowe,
gdyz obecnie obowiazujace przepisy nakladaja na
przedszkola obowiazek rozpoznawania mozliwosci
oraz indywidualnych potrzeb dziecka.

Przygotowanie nauczycieli w zakresie diagnozo-
wania gotowosci do podjecia nauki w szkole jest
szczeg6lnie wazne w kontekscie wyréwnywania
szans edukacyjnych. Im wczesniej wykryte zosta-
na zagrozenia, deficyty dzieci, tym latwiej i sku-
teczniej mozna ograniczy¢ wplyw tych deficytow
na funkcjonowanie szkolne. Dobre przygotowa-
nie i gotowos¢ dziecka do podjecia nauki w szkole
bedzie procentowac mniejsza liczba niepowodzen
szkolnych, dawac wigksza satysfakcje nauczycie-
lom z wykonywanej pracy, a rodzicom zadowolenie
z sukcesow, jakie uczniowie bedg osiggaé. Wazne
jest tez, by edukacja szkolna poprzedzona zostata
wychowaniem przedszkolnym.

Podsumowanie

1. Od 1 wrze$nia 2009 roku rodzice dzieci szes-
cioletnich maja prawo do zlozenia wniosku
o realizacj¢ obowiazku szkolnego.

2. Dyrektor szkoly podstawowej moze przy-
ja¢ dziecko do szkoly, jezeli pozwalaja na
to warunki organizacyjne szkoly, a dziecko
bylo objete  wychowaniem przedszkolnym
w roku poprzedzajacym rok szkolny. Jezeli
dziecko nie bylo objete wychowaniem przed-
szkolnym, wymagana jest pozytywna opi-
nia poradni psychologiczno-pedagogicznej
o mozliwosci rozpoczecia spetniania obowiaz-
ku szkolnego.

3. W roku szkolnym 2009/2010 w pierwszych
klasach szkoly podstawowej znajdg si¢ dzieci
z dwéch rocznikow: 2002 1 2003.

4. Wprowadzenie nowej podstawy programowej
wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogol-
nego obliguje nauczycieli do zmiany organiza-
cji 1 metod pracy.

5. Obnizenie wieku obowigzku szkolnego jest
polaczone z poszerzeniem dzialalnosci opie-
kunczej szkoly — dostosowaniem pracy swietlic
szkolnych do potrzeb najmlodszych uczniow.



iedem grzechow
glownych edukacy

matematyczne]

Czyle o tym, co utrudmia dzieciom nabywanie
wiadomosci 1 umiejetnosct matematycznych

Wokot edukacji matematycznej dzieci nagromadzi-
fo si¢ wiele nieporozumien. Uwaza si¢, na przyklad,
ze do opanowania szkolnej matematyki potrzebne
sa specjalne uzdolnienia. Te za$ — zdaniem nauczy-
cieli 1 rodzicéw — sa rzadkie i dlatego tak wielu
uczniéw doznaje nadmiernych trudnosci w nauce
matematyki. Nie jest to do konca prawda', ale ta-
kie poglady ,rozgrzeszaja”’ nauczycieli (nie musza
siebie wini¢ za niski poziom nauczania) i uczniéw
(moga mniej przykltadac si¢ do nauki matematyki).
Poniewaz na brak zdolnosci niewiele mozna pora-
dzi¢, jest milczace przyzwolenie na niski poziom
umiejetnosci matematycznych dzieci.

Z powodu niklej znajomosci rzeczywistych przy-
czyn niepowodzen w nauce matematyki, rzadko
dazy si¢ do tego, zeby edukacje matematyczna
uczyni¢ bardziej przyjazna dla ucznia. Natomiast
korepetycje z matematyki sa ciagle gtéwna forma
pomocy uczniom, ktérzy nie potrafia sprostac wy-
maganiom stawianym im na lekcjach.

! Fakt ten podkreslajq J. Piaget (Dokqd zmierza edukacja, PWN,
Warszawa 1977, s. 87) 1 W.A. Krutiecki (O nickatorych osobien-
nostiach myslenia szkolnikow matosposobnych k’ matematike, Wopro-
sy Psychologii 1961, nr 5). Wynika to takze z naszych badan
(wigcej informacji w publikacji E. Gruszczyk-Kolczynskiej i E.
Zielinskiej Dziecigea matematyka. Ksigzka dla rodzicow i nauczyciell,
Warszawa 2007, s. 7).
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Jak powazny jest to problem, wskazuja wyniki ba-
dan®. Okazuje si¢, ze co czwarty uczen rozpoczyna-
jacy nauke szkolna doznaje nadmiernych trudnosci,
a potem niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki.
W Kklasach starszych uczniéw tych jest jeszcze wie-
cej’. Sytuacja uczniéw doznajacych niepowodzen
w nauce matematyki jest tak skomplikowana, ze
trudno im skutecznie poméc. Trzeba bowiem od-
budowac ich motywacje do nauki, korzystnie zmie-
nic samooceng i rekonstruowac system wiadomosci
1 umiejetnosci matematycznych, czesto poczynajac
od klasy 11 szkoly podstawowej.

Whikniecie w przyczyny tego zjawiska mogloby
przyczynic si¢ do poprawy skutecznosci edukacyj-
nej w zakresie matematyki. To za§ moze znacznie
zmniejszyc liczbe dzieci, ktére, jesli chodzi o ma-
tematyke, sa zepchnigte na Sciezke¢ niepowodzen,
ze wszystkimi tego konsekwencjami.

? Wigcej informacji znajduje si¢ w publikacji E. Gruszczyk-Kol-
czynskiej, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig mate-
matyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekeyno-wyrdwnawcze, WSIP,
Warszawa 2007 i weze$niejsze wydania; wstep i rozdzialy czesci
pierwszej.

* Na pierwotne przyczyny niepowodzenn w uczeniu si¢ matema-
tyki nakladaja si¢ takze niekorzystne zbiegi okolicznosci. Na
przyklad z powodu dluzszej nieobecnosci w szkole spowodowa-
nej choroba uczen nie mégl naby¢ pewnych umiejetnosci ma-
tematycznych, to za$ przeszkadza mu opanowac nastgpne. W
edukacji matematycznej dominuje bowiem liniowy uklad tresci
ksztalcenia. Jezeli uczen ten w por¢ nie nadrobi zaleglosci, lawi-
nowo narastaja trudnosci, az do niepowodzen wlacznie.



O trudnosciach zwyczajnych,
ktore towarzysza
nabywaniu wiadomosci i umiejetnosci
matematycznych

Rodzicie i nauczyciele uwazaja, ze nauczenie si¢
czegokolwiek ma by¢ dla dziecka tatwe. Jest to nie-
porozumienie. Wystarczy przyjrzec si¢ uwazniej
procesowi uczenia si¢, aby dostrzec, ze pokony-
wanie trudnosci towarzyszy kazdej ksztaltowanej
umiejetnosci i rozwiazywaniu kazdego ztozonego
problemu. Gdy dziecko z fatwoscia rozwiazuje za-
danie matematyczne, dysponuje uksztaltowanym
juz schematem czynnosci i stosuje go bez wysitku.
Jezeli jednak chce dowiedzie¢ si¢ czego$§ nowego,
musi zdoby¢ si¢ na wysitek, a to jest réwnoznacz-
ne z pokonywaniem trudnosci. Dotyczy to takze
opanowywania nowych czynnosci lub wykonania
ich w spos6b bardziej precyzyjny, na wyzszym po-
ziomie.

Charakterystyczne dla uczenia si¢ matematyki
jest rozwiazywanie specjalnie dobranych zadan.
W edukacji szkolnej jest to gléwne zrédio do-
$wiadczen logicznych i matematycznych uczniéw.
Rozwiazywaniu zadan towarzyszy zawsze pokony-
wanie trudnosci. Dlatego w edukacji matema-
tycznej niebywale wazne jest, aby rozwiazywanie
zadania 1 zwiazane z tym pokonywanie trudnosci
miescifo si¢ w mozliwosciach umystowych dziecka.
Jezeli tak si¢ dzieje, dziecko gromadzi doswiad-
czenia logiczne 1 matematyczne potrzebne do
ksztaltowania wiadomosci 1 umiejetnosci matema-
tycznych.

Jezeli dziecko w miare samodzielnie radzi sobie
z rozwiazywaniem zadan matematycznych w szko-
le i w domu, doznaje trudnosci zwyczajnych. Te
za$ towarzysza nauce matematyki na kazdym eta-
pie edukacji szkolnej. Pokonywanie takich trud-
nosci jest bowiem wpisane w szkolny proces ucze-
nia si¢ matematyki. Nie jest wiec zle, jezeli dziecko
doznaje takich trudnosci zar6wno w przedszkolu,
jak i w szkole.

Nie chodzi wigc o usuwanie trudnosci w uczeniu
si¢ matematyki. Kwestia podstawowa jest wydol-
nos¢ dziecka, wysilek umystowy towarzyszacy po-
konywaniu trudnosci nie moze przekraczaé jego
mozliwosci umystowych. Dlatego trzeba zadbac
o to, aby dzieci potrafity poradzi¢ sobie z normal-
nymi trudno$ciami. Zeby umialy je pokonaé sa-
modzielnie lub przy niewielkiej pomocy ze strony
dorostych. O tym nalezy pamigtac, przygotowujac
dziecko do szkolnej edukacji matematycznej.

Problem bowiem w tym, ze pokonywanie trudno-
Sci faczy si¢ z narastaniem emocji ujemnych. Te zas$

moga zmaci¢ przebieg rozumowania i wywola¢ me-

chanizmy obronne®. Ma to miejsce, gdy dziecko:

— ma nieco mniejsza odporno$¢ emocjonalna
i zbyt tatwo poddaje sie frustracji;

— zle znosi porazki, bo traktuje je tak, jak klgske
zyciowa;

— nie potrafi jeszcze racjonalnie zachowac si¢
w sytuacjach trudnych.

Jak powazny jest to problem wychowawczy i edu-
kacyjny, mozna si¢ przekonaé, obserwujac dzieci
w trakcie gier. Zwykle chetnie rozpoczynaja gre
i staraja si¢ dotrze¢ do celu, aby wygraé. Gdy
szala zwycigstwa przechyla si¢ w przeciwna stro-
ne¢, wida¢ wyraznie, jak u przegrywajacych dzieci
narastaja emocje ujemne, a ich zachowanie jest
sterowane frustracja. Nie moga si¢ opanowac
1 zbyt ostro protestuja, ze zloScia rozrzucaja pion-
ki, krzycza i obrazaja sie, itp.

Mozna obserwowa¢ podobne zachowania w trak-
cie rozwigzywania zadan matematycznych®. Dzieci,
ktére nie potrafia sobie poradzi¢, a jednocze$nie
dostrzegaja, ze ich réwiesnicy zostali pochwaleni
za rozwigzanie zadania, demonstruja zlos¢, obra-
zaja si¢ ,na caly Swiat” itp. Rozwiazywanie zada-
nia przestaje by¢ dla nich istotne, bo cala swojg
energi¢ skupiaja na przezywaniu porazki. Wyni-
ka z tego, ze w pokonywaniu nawet zwyczajnych
trudnosci moze kry¢ si¢ edukacyjne niebezpie-
Cczenstwo. Zeby tego unikng¢, trzeba dzieci oswoi
z pokonywaniem trudnosci i nauczyc:

— rozumnego zachowania si¢ w sytuacjach trud-
nych (nie da si¢ ich przeciez uniknac), wymaga-
Jjacych wysitku umystowego;

— znoszenia porazek (gdyz zdarzajg si¢ one co-
dziennie) z postanowieniem, zeby si¢ nie pod-
dawac, bo nastgpnym razem bedzie lepiej.

Na to wszystko musi znalez¢ si¢ czas w przedszkol-
nej edukacji matematycznej polaczonej ze wspo-
maganiem rozwoju umyslowego dzieci na pozio-
mie wychowania przedszkolnego i w pierwszych
latach nauki szkolnej®. Jezeli tak si¢ stanie, mali

* Wigcej informacji znajduje si¢ w ksigzce E. Gruszczyk-Kol-
czynskiej Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig mate-
matyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekeyjno-wyrdwnawcze, WSIP,
Warszawa 2007 i wezesniejsze wydania, rozdzial Dojrzatosc emo-
cjonalna i jej znaczenie w uczeniu si¢ matematyki. Omowione sa
w nim nast¢pujace problemy: a) zadania matematyczne jako
sytuacje trudne, b) zachowania dzieci podczas pokonywania
trudnosci zawartych w zadaniach matematycznych, wyniki ba-
dan wlasnych, c¢) rozumowanie i emocje w procesie uczenia si¢
matematyki, problem blokad emocjonalnych.
Sa to obserwacje 1 analizy dziecigcych zachowan w trakcie
zaje¢ w klasach zerowych, w czasie ktérych dzieci ukladatly
i rozwiazywaly zadania z trescia.
% Sposoby takiego przygotowania s3 opisane w publikacjach
E. Gruszczyk-Kolczynskiej i E. Zielinskiej Dziecigca matema-
tyka. Ksigika dla rodzicow i nauczycieli, WSiP, Warszawa 2007

o



uczniowie polubia rozwiazywanie zadan matema-
tycznych i zgromadza doSwiadczenia potrzebne
do ksztaltowania w swoich gléwkach wiadomosci
1 umiejetnosci matematycznych.

Nadmierne trudnosci w nauce
matematyKki oraz ich konsekwencje

Oprocz trudnosci zwyczajnych sg jeszcze trud-
nosci nadmierne.” Pojawiaja si¢ one z winy do-
roslych, gdy wymagaja oni od dzieci wigcej niz
one sa w stanie wykonaé. Ma to miejsce w klasach
starszych, gdy edukacje prowadza juz nauczyciele
matematyki.

Przyczyna nadmiernych trudnosci jest przecenia-
nie przez nauczycieli mozliwosci intelektualnych
i stanu wiedzy uczniéw poprzez dawanie im do
rozwigzania zbyt trudnych zadan. Mylace jest to,
ze w zespole réwieSniczym znajdzie si¢ zawsze
dwoje lub troje dzieci, ktére spelnig ich oczekiwa-
nia 1 rozwiaza takie zadania. Sa to zwykle dzieci
o znakomitych mozliwosciach intelektualnych,
czesto uzdolnione matematycznie.

Nauczyciel, widzac ze kilkoro uczniéw poradzito
sobie z trudnymi zadaniami, sadzi, ze pozostali sa
mniej ambitni i zapewne zwyczajnie nie chcg si¢
trudzi¢ przy rozwiazaniu zadania. Chcac ich przy-
musi¢ do wysitku, stosuje rozmaite represje: karci,
zawstydza, szafuje niskimi ocenami itp. Poniewaz
nie przynosi to rezultatéw, nauczyciel zaczyna zaj-
mowac si¢ na lekcjach tylko tymi uczniami, ktérzy
funkcjonuja zgodnie z jego wygérowanymi ambi-
cjami. Pozostali uczniowie w znikomym stopniu
korzystaja z edukacji matematycznej organizowa-
nej dla najzdolniejszych. Na dodatek nadmierne
trudnosci, ktére sg ich udzialem, na kazdej lek-
cji skutecznie niszcza motywacje wielu uczniéw,
nawet tych o duzych mozliwosciach intelektual-
nych.

i wezesniejsze wydania, rozdzial Konstruowanie gier dla dzie-
ci i przez dzect) E Gruszczyk-Kolezynskiej E. Zielinskiej i K.
Dobosz Jak nauczy¢ dzieci sztuki konstruowania gier? Metodyka,
scenariusze zajec oraz wiele ciekawych gier i zabaw, WSiP, War-
szawa 1996.

7 Wiecej informacji o nadmiernych trudnosciach w cytowanej
wezesniej publikacji Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w ucze-
niu sig matematyki...
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O specyficznych trudnosciach
W uczeniu si¢ matematyki.
Dlaczego sa one grozne dla edukacji
i rozwoju umystowego dzieci?

W grupach szesciolatkow i uczniéow klas poczatko-
wych jest sporo dzieci, ktére nie potrafiag rozwia-
zywaé takich zadan matematycznych, z ktérymi
rowiesnicy radza sobie znakomicie. Przyczyny sa
rozne. Niektore dzieci maja tak wielkie klopoty
ze skupieniem uwagi, ze umyka im sens zadania.
Inne stabo licza i nie pojmuja zaleznosci pomig-
dzy liczbami, zwlaszcza gdy wymagaja one opera-
cyjnego rozumowania na poziomie konkretnym.
Jeszcze inne nie potrafia wykonac nieco bardziej
zfozonych czynnosci.

Natrafiajac na trudnosé¢, dzieci te przestaja zaj-
mowaé si¢ zadaniem. Czekaja, az inne dzieci
uporaja si¢ z jego rozwiazaniem. Potem przepi-
suja rozwiazanie zadania, nawet nie prébujac ni-
czego rozumie. Z tych powodéw nie gromadzg
ani doswiadczen logicznych, ani matematycznych,
a swoja energie zuzywaja na zdobywanie gotowe-
go rozwigzania.

Opisana sytuacja jest typowa dla trudnosci specy-
ficznych. Warto w tym miejscu wyjasnic¢, dlaczego
ten rodzaj trudnosci nazywamy ,specyficznymi”.
Ot6z powstaja one z powodu mniejszej — niz si¢
oczekuje — dojrzatosci dziecka do nauki matema-
tyki®. Sa wiec specyficzne dla dziecka, ktére ich
doznaje. Z badan wynika®, ze takie trudnosci sg
udziatem tych dzieci, ktére rozwijaja si¢ wolniej
i nieharmonijnie. Niestety, dotyczy to nawet co
czwartego dziecka w grupie réwiesniczej.

Ten rodzaj trudnosci pojawia si¢ u dzieci juz
w pierwszych dniach nauki szkolnej. Potem trud-
nosci specyficzne szybko poglebiaja si¢ 1 roz-
szerzaja do tego stopnia, ze nast¢puje blokada
w nabywaniu wiadomosci i umiej¢tnoSci matema-
tycznych. Jakie sa jej skutki, mozna si¢ przekonad,
ustalajac rzeczywisty poziom wiadomosci i umie-
jetnosci matematycznych u dzieci z klasy 111, kto-

% Pojecie dojrzalosci do nauki matematyki i jej wskazniki sa
dokladnie oméwione w cytowanej ksigzce E. Gruszczyk-
Kolczynskiej Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig
matemalyki. Przyczyny, diagnoza i zajecia korekcyjno-wyrdwnawcze,
WSiP, Warszawa 2007 i wczesniejsze wydania, podrozdziat
Dojrzatos¢ do uczenia sig matematyki.

? Sa one przedstawione w cytowanej juz ksiazce E. Gruszczyk-
Kolczynskiej Niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki w dzieci z
klas poczgtkowych. Diagnoza i terapia, Prace Naukowe Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach nr 553, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, Katowice 1985.



re nie radza sobie w nauce matematyki'®. Okaze
si¢ woéwczas, ze potrafig one tyle co uczniowie pod
koniec klasy I. Blokada w nabywaniu wiadomosci
iumiejetnosci ma bowiem miejsce w pierwszym roku
edukacji szkolnej i obejmuje nastgpne lata nauki.

Przez ten czas dzieci nie tylko nie korzystaja z edu-
kacji matematycznej organizowanej w szkole, ale
cala swa energi¢ zuzywaja na ksztaltowanie zacho-
wan obronnych. Towarzyszy temu utrata motywa-
¢ji do nauki szkolnej i nieche¢ do wszystkiego, co
wiaze si¢ z edukacja matematyczna.

O niszczacych konsekwencjach
specyficznych i nadmiernych trudnosci
W uczeniu si¢ matematyki

Badawcza analiza funkcjonowania uczniéw, kto-
rzy doznaja specyficznych i nadmiernych trudno-
Sci w szkolnej edukacji matematycznej, ujawnia
nastepujacy niszczacy mechanizm:

— jezeli uczen nie potrafi korzysta¢ ze szkolnej
edukacji matematycznej, przestaje ufa¢ swym
mozliwosciom umystlowym. Unika sytuacji wy-
magajacych wysitku intelektualnego i powtarza
bez zrozumienia to, co méwig 1 robig inni;

— przestaje rozwiazywaé zadania i nabywa znacz-
nie mniej doswiadczen logicznych oraz mate-
matycznych. Umyst dziecigcy nie ma z czego
konstruowac¢ wiadomosci i umiej¢tnosci, a gdy
trwa to dluzej, nastepuje blokada w uczeniu si¢
matematyki;

— szybko zwigksza si¢ réznica pomie¢dzy tym, co
uczen wie 1 umie, a wymaganiami szkolnymi."!

YW diagnozie wiadomosci i umiej¢tnosci matematycznych sto-
suje si¢ najczesciej nauczycielskie sprawdziany Skladajg si¢ one
zadan kontrolujacych to, co uczen wie i umie odpowiednio
pod koniec klasy I, 11, III itd. Jezeli uczen nie rozwiaze zadan
ze sprawdzianu dla klasy II, to mozna stwierdzi¢, ze nie dyspo-
nuje on wiadomosciami i umiejetnosciami, ktore mial opanowac
w drugim roku szkolnej edukacji. Wiadomo wigc, czego nie umie,
ale nie wiadomo, co umie. Dlatego radz¢ zastosowac metode co-
fania si¢. Wytlumacze to na przykladzie ucznia z klasy I11. Chcac
ustali¢ jego rzeczywisty poziom wiadomosci i umiejetno$ci mate-
matycznych, daje si¢ mu do rozwiazania zadania ze sprawdzianu
dla klasy III. Jezeli nie poradzil sobie z rozwiazaniem tych zadan,
wiadomo, ze nie opanowal wiadomosci i umiejetnosci z klasy I11.
Trzeba wigc mu dac do rozwigzania zadania ze sprawdzianu dla
klasy IT. Gdyby nie rozwiazal i tych zadan, oznacza to, ze nie dys-
ponuje wiadomosciami i umiej¢tno$ciami, ktére mial opanowac
w drugim roku nauki szkolnej. W tej sytuacji trzeba mu da¢ do
rozwigzania zadania ze sprawdzianu dla klasy I. Jezeli rozwia-
ze te zadania, oznacza to, ze poziom wiadomosci 1 umiejetnosci
tego ucznia jest na poziomie pierwszego roku nauczania. Ponie-
waz jest juz uczniem klasy III, stwierdzamy dwa lata op6znienia
w nauce matematyki. W badaniach, ktérych wyniki przytaczam,
zastosowatam taki wlasnie sposéb ustalania rzeczywistego pozio-
mu wiadomosci 1 umiejetnosci matematycznych uczniéw.
"Jest to dokladnie opisane (wraz z dokumentacja naukowa)
w cytowanych juz publikacjach E. Gruszczyk-Kolczynskiej
Niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki w dzieci z klas poczqtko-

Na tym nie koniec nieszczescia. Nauczyciele i ro-
dzice dostrzegaja bowiem skutki tego mechani-
zmu stosunkowo p6zno, gdy mali uczniowie os-
tro demonstruja niecheé¢ do wysitku umystowego
i utrat¢ motywacji do nauki matematyki. W tym
czasie opisane zachowania obronne i blokady
szybko rozszerzaja si¢ na inne zakresy szkolnej
dziatalnosci.

Dlatego uczniowie ci gromadza znacznie mniej
doswiadczen logicznych od swych réwiesnikow.
Ich umysty nie maja z czego budowa¢ schema-
tow umystowych stuzacych im do poznawania
Swiata 1 sensownego organizowania czynnosci
wykonawczych. Konsekwencja jest zwolnienie
tempa rozwoju intelektualnego i ksztaltowanie
si¢ ich negatywnego stosunku do nauki szkolnej.
Niekorzystnie zmienia si¢ tez ich samoocena i sy-
stem oczekiwan wobec siebie. Uczniowie uznaja,
ze s3 gorsi od réwiesnikow i nic na to nie moga
poradzi¢. Dlatego nie staraja si¢ poprawic¢ swej
sytuacji i odrzucaja formy pomocy, jezeli wymaga
si¢ od nich jakiegokolwiek wysitku umystowego.

Czy mozna znaczaco zmniejszy¢
liczbe uczniow,
ktérych obejmuje ten niszczacy
mechanizm?

Tak! Trzeba jednak zasadniczo zmieni¢ sposéb
prowadzenia edukacji matematycznej w przed-
szkolu 1 w pierwszych i nastgpnych latach szkol-
nego nauczania. W przedszkolach i w pierwszych
latach nauczania szkolnego nalezy konsekwentnie
faczy¢ wspomaganie rozwoju umystowego dzieci
zich edukacja matematyczna. Natomiast w klasach
starszych sposéb nauczania matematyki musi by¢
w wigkszym stopniu dostosowany do mozliwosci
umystowych uczniéw, a takze uwzglednia¢ prawid-
fowosci uczenia sig, w tym uczenia si¢ matematyki.

Okazuje si¢, ze nawet najlepiej opracowane podsta-
wy programowe i §wietne programy autorskie w nie-
wielkim stopniu przeciwdzialaja nadmiernym trud-
noSciom i niepowodzeniom w nauce matematyki.
Decydujace znaczenie ma bowiem to, w jaki sposéb
nauczyciel uczy dzieci, jak organizuje ich edukacje
i z jakich srodkéw dydaktycznych korzysta. Potwier-
dzaja to usilne starania rodzicow, zeby ich dziecko
uczeszczato do klasy, w ktérej uczy, na przykiad, Pani
Kasia. Uzasadniajq to stwierdzeniem: , Krzys, starszy
brat, jest dobry z matematyki. Jest to zastuga Pani
Kasi. Ona umie nauczy¢ matematyki”.

wych. Diagnoza i terapia... (rozdzial 4 1 5), Dzieci ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki. Przyczyny, diagnoza, zaje-
cia korekeyjno-wyrdwnawcze... (rozdzial 5).



Poniewaz rodzicie coraz cz¢Sciej narzekaja na po-
ziom szkolnej edukacji matematycznej, przyjrzyj-
my si¢ jej glownym grzechom, to one sa bowiem
zrédlem niezadowalajacych wynikéw w nauce
matematyki i wielu powaznych trudnosci, ktérych
doznaja dzieci. Nim przedstawimy owe grzechy,
przypomnijmy kroétko zaleznosci pomigdzy pod-
stawami programowymi, programami autorskimi
i pakietami edukacyjnymi w zakresie edukacji ma-
tematycznej.

Podstawy programowe — programy
autorskie — pakiety edukacyjne

Podstawy programowe wyznaczaja zakres mate-
matycznego ksztalcenia, ktéry ma by¢ realizowany
w kazdym przedszkolu i szkole'?. Okreslaja, jakimi
kompetencjami musza wykazac si¢ uczniowie pod
koniec kazdego etapu edukacyjnego. Wyjatkiem
jest ,Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
dla szkét podstawowych. I etap edukacyjny: kla-
sy I — 111, edukacja wczesnoszkolna”. Okreslono
w niej bowiem takze kompetencje, jakimi ma si¢
wykaza¢ uczen konczacy klas¢ 1. Zakres ksztal-
cenia okreSlony w podstawach jest rozszerzany
i konkretyzowany w programach autorskich. Na
etapie edukacji wczesnoszkolnej programy te sa
dostosowane do idei nauczania zintegrowanego.

Programy autorskie maja by¢ z zalozenia tak
szczeg6lowo 1 konkretnie opracowane, zeby na-
uczyciel mégt wedlug nich zaplanowac, a potem
realizowa¢ proces nauczania-uczenia si¢ odpo-
wiednio w klasie I, II, IIT itd. Planujac edukacje
matematyczna w szkole, nauczyciel musi opra-
cowaé rozklad materialu i przewidzie¢ w nim,
czego bedzie uczyl w kolejnych miesigcach i ty-
godniach roku szkolnego. Na tym etapie kon-
kretyzacji nauczyciel ma obowigzek dostosowa-
nia tresci ksztalcenia zawartych w programie do
realnych mozIliwosci edukacyjnych uczniéw i do
rytmu nauki szkolnej.

2" Przypominam, ze zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztal-
cenia og6lnego w poszczegolnych typach szkét od poczatku
roku szkolnego 2009/2010 proces wychowania i edukacji ma
by¢ prowadzony wedlug postanowien zawartych w doku-
mentach: a) Podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego dla przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych w szkotach
oraz innych form wychowania przedszkolnego (zalacznik
1), b) Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkot
podstawowych. I etap edukacyjny: klasy I — III, edukacja
wczesnoszkolna (zalacznik nr 2).
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Do programéw autorskich” opracowywane sa
pakiety edukacyjne dla uczniéw, a w nich zeszy-
ty ¢wiczen. Wyjasni¢ tu trzeba, ze na poziomie
edukacji wezesnoszkolnej od lat nie publikuje si¢
podrecznikéw uczniowskich. Skutecznie wyparty
je zeszyty ¢wiczen. Roznig si¢ one tym od trady-
cyjnych podrecznikéw, ze uczniowie moga w nich
pisac i rysowac, podkreslac i przekreslac, wklejaé
1 wycinac z nich obrazki itd. Pakiety edukacyjne za-
wieraja zwykle po kilka zeszytéw ¢wiczen, na przy-
kiad po jednym na 2 miesiace nauki szkolnej'.

Jezeli w pakietach edukacyjnych znajduja si¢
osobne zeszyty ¢wiczen do edukacji matematycz-
nej, sa one wypelnione od pierwszej do ostatniej
strony specjalnie dobranymi zadaniami. Zadania
te moga by¢ przedstawione w formie uproszczo-
nych rysunkéw, dziatan arytmetycznych, zadan
z trescia, grafow, tabelek itd. Przyjmuje sig, ze
w trakcie rozwiazywania zadan uczniowie gro-
madza doSwiadczenia logiczne i matematyczne,
z ktérych dziecigcy umyst skonstruuje schematy
zwane wiadomos$ciami i umiej¢tno$ciami matema-
tycznymi. Dlatego zadania sa pogrupowane sto-
sownie do kolejno realizowanych tematéow zajec:
po kilka do kazdego tematu.

Przedstawione zalezno$ci pomig¢dzy podstawami
programowymi, programami autorskimi i pakie-
tami edukacyjnymi maja zasadnicze znaczenie dla
planowania i realizacji edukacji matematycznej
w szkole.

Zakl6cenie przedstawionego porzadku rozrywa
przestrzen edukacyjna i jest przyczyna zlej jakosci
pracy nauczycieli. To za$ powoduje powstawanie
1 narastanie u uczniéw specyficznych i nadmier-
nych trudnosci w nabywaniu wiadomosci i umie-
jetnosci matematycznych.

1% Najczesciej autorzy programéw autorskich sg takze autora-
mi pakietéw edukacyjnych dla uczniéw. Bywa tez, ze autorzy
programéw wskazuja pakiety edukacyjne, ktéore moga by¢
przydatne do realizacji ich programoéw.

* Bywa wiec, ze maly uczen nosi w swoim plecaku kilka zeszy-
tow ¢wiczen, piérnik, worek z kapciami i strojem gimnastycz-
nym itd. Wypeliony plecak oSmiolatka sporo wazy, nieco
ponizej 8 kilograméw. Z tego najci¢zsze sa zeszyty ¢wiczen
(kazdy wydrukowany na grubszym papierze, w wigkszym
formacie). Nic wigc dziwnego, ze ostro protestuja rodzice i
lekarze. Problem zbyt cigzkich plecakéw zostal rozwigzany
osobnym rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej,
zobowigzujacym dyrektoréw szkot do stworzenia warunkéow,
aby uczniowie mogli zostawia¢ w szkole cz¢s¢ tego, co nosza
w swoich plecakach. Niestety, nie rozwiazuje to problemu.
Najcigzsze sa bowiem zeszyty ¢wiczen, a te uczniowie musza
nosi¢, gdyz w nich sa zadania, ktére maja rozwigzywaé w ra-
mach pracy domowe;.



Dlaczego nauczyciele wyzej cenia
gotowe rozklady materialu
i pakiety edukacyjne niz podstawy
programowe
oraz autorskie programy edukacyjne

Od czasu wprowadzenia zintegrowanego naucza-
nia programy autorskie charakteryzuja si¢ nieby-
wala ogélnikowoscig. Swiadczy o tym chocby to, ze
tresci obejmujace trzy lata edukacji matematycznej
zajmuja w nich czesto kilkanascie linijek druku. Zas
w czesci omawiajacej realizacje programu autorzy po-
Swiecaja edukacji matematycznej jeden, dwa akapity.
Z powodu takiej ogélnosci tresci ksztalcenia zawar-
tych w programach autorskich nauczycielom trudno
jest precyzyjnie zaplanowac w rozkladach materiatu
edukacj¢ matematyczng na caly rok szkolny: dzien
po dniu, tydziei po tygodniu, miesigc po miesigcu.

Wydawnictwa edukacyjne maja tego Swiadomos§é
1 proponujg nauczycielom gotowe rozklady mate-
riatu, skorelowane w zeszytami ¢wiczen z pakietu
edukacyjnego dla ucznia. Jednoczes$nie zapewnia-
ja o tym, ze s3 one zgodne z obranym programem,
aten jest zgodny z podstawa programowa. Mozliwos¢
korzystania z gotowego rozkladu materiatu jest dla
nauczycieli bardzo wygodna. Zamiast trudzic si¢ nad
dostosowaniem tresci 1 przebiegu edukacji matema-
tycznej do mozliwosci swych uczniéw, moga gotowy
rozklad wlaczy¢ do dziennika, a potem wedlug poda-
nego w nim planu realizowac kolejne tematy i przypi-
sane im zadania z uczniowskiego zeszytu ¢wiczen.

Nic wiec dziwnego, ze nauczyciele preferuja go-
towe rozklady materiatu. Jest tam bowiem do-
kladnie okreslona kolejno$¢ realizowanych tresci
w kolejnych miesiacach i tygodniach, a nawet po-
dane s3 tematy wszystkich zajec¢ z edukacji mate-
matycznej z okresleniem zadan, ktére uczniowie
maja rozwiaza¢ w danym dniu.

Poniewaz autorzy takich gotowcéw'® zapewniaja
o zgodnosci rozkladu materialu z programem,
a programu z podstawami programowymi — na-
uczyciele nie przywiazuja do tych dokumentéw
nalezytej wagi. Istotny dla nich jest rozklad ma-
terialu'® 1 pakiety edukacyjne. Tak jest w szkole,
takze w klasach zerowych'”.
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Postuguje si¢ tu okreSleniem z gwary studenckiej i nauczyciel-
skiej. ,,Gotowiec” to gotowe opracowanie, ktére mozna Sciagnac
z Internetu lub zdoby¢ na rynku, np. wydawniczym. Do gotow-
c6w zalicza si¢ rozklady materialéw, rozmaite wykazy, scenariusze
zajed, artykuly, referaty itp. Korzystajacy z gotowcow nie uwazaja
za stosowne podag, kto jest ich autorem.

Dodac¢ tu trzeba, ze tak pozadane przez nauczycieli gotowce
nie sg ani recenzowane, ani tez sprawdzane w praktyce szkol-
nej. Nie wymaga si¢ tego przed ich opublikowaniem.
"Prowadzenie zaje¢ w klasach zerowych powierza si¢ zwykle
nauczycielom edukacji wezesnoszkolnej. Ci za$ stosuja szkol-
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O niebezpieczenstwie oddalania si¢
szkolnej edukacji matematycznej
od tego, co faktycznie moga opanowac
uczniowie

Nagminne korzystanie z gotowcoéw obraca si¢ prze-
ciw uczniom. Umyka to jednak uwadze nauczycieli
i nadzoru pedagogicznego, ktérzy sa przeciez od-
powiedzialny za jako$¢ nauczania. Mylace jest bo-
wiem to, ze gotowe rozklady materiatéw bywaja
perfekcyjne, a nieszczeSciem to, ze opracowano je
przy biurku, dla wirtualnych dzieci.

Korzystanie z takich gotowcéw przyczynia si¢ do
lekcewazenia jednej z gléwnych idei pedagogicz-
nych — nauczyciel ma zajmowac si¢ edukacjg ma-
tematyczna konkretnych dzieci, a nie realizowaé
gotowy rozklad materiatu, ktéry nie uwzglednia
(bo nie moze uwzgledni¢) indywidualnych dzie-
ciecych mozliwo$ci umystowych.

Dlaczego perfekcyjnos¢ gotowcoéw budzi nasze za-
strzezenia? Autorami gotowych rozkltadéw mate-
rialéw sa najczesciej osoby, ktére opracowaly pro-
gramy i pakiety edukacyjne dla danej klasy. Nic
wiec dziwnego, ze potrafia precyzyjnie okresli¢
kolejne tematy zajec i podac, jakie zadania z zeszy-
tu ¢wiczen dzieci maja rozwiaza¢ dzien po dniu,
od poczatku do zakonczenia roku szkolnego.

Nieszczesciem jest rozmijanie si¢ zalozen edu-
kacyjnych z rzeczywistoScia szkolna. Milczaco
przyjmuje si¢ bowiem, ze nauczyciel, konstruu-
jac rozklad materialu (konkretyzacj¢ programu),
dopasuje tresci ksztalcenia do poziomu swoich
uczniéw. Jezeli korzysta z gotowca, nie analizu-
je programu edukacyjnego pod katem poziomu
swych uczniéw. Istotna jest dla niego formalna
zgodnos$¢: gotowy rozklad gwarantuje realizacje
obranego programu, a ten pasuje do podstaw
programowych.

Dodac tu trzeba, ze korzystanie z gotowca oznacza
takze realizacj¢ pakietu zeszytéow Cwiczen, strona
po stronie. Wszak w gotowym rozkladzie mate-
riatu przy kazdym temacie podane sa informacje,
ktére zadania dzieci maja w danym dniu rozwia-
za¢. Dochodzi wigc do karykatury matematycz-
nego ksztalcenia. Dla nauczyciela istotne jest to,
czy jego uczniowie rozwiaza zadania przewidziane
przy omawianiu danego tematu. Dlatego:
— na zajeciach z edukacji matematycznej zajmuje
si¢ gléwnie pilnowaniem dzieci, aby rozwiazy-
waly zadania ze swoich zeszytéw ¢wiczen;

ne formy i metody uczenia dzieci i korzystaja ze szkolnych
Srodkéw dydaktycznych. Dzieje si¢ tak, mimo ze z zalozenia
edukacja szesciolatkéw ma by¢ realizowana wediug kanonéw
wychowania przedszkolnego.



— jezeli nie zdaza rozwiazac wszystkich, pozostate
zadaje im do domu.

I tak dzien po dniu, tydzien po tygodniu. Docho-
dzi do odwrécenia hierarchii: najwazniejsze jest
rozwigzywanie kolejno wszystkich zadan z zeszy-
tow Cwiczen (,przerobienie zeszytu cwiczen”),
w dalekim tle znajduje si¢ realizacja programu
itego, co zalecaja podstawy programowe z eduka-
¢ji matematyczne;j.

Towarzyszy temu przesadna wiara w skutecznos¢
edukacyjna rozwiazywania wszystkich zadan zawar-
tych w zeszytach ¢wiczen. Nauczyciele s3 bowiem
przekonani, ze jezeli uczen rozwiaze te zadania, to
tym samym opanuje te wiadomosci i umiejetnosci,
ktére s zalecane w programie. Wszak zeszyty ¢wi-
czen stuza do realizacji programu.

Bywa czesto, ze nauczyciele nie dociekaja tego,
czy dziecko rozwiazywalo zadania samodzielnie,
czy i w jakim stopniu korzystalo z pomocy innych.
Umyka im takze to, ze niektére dzieci dostownie
kopiuja to, co w zeszycie ¢wiczen zapisali ich ro-
wieSnicy. Dla wielu, zbyt wielu nauczycieli wazne
jest to, zeby zeszyt ¢wiczen uczen wypelnit zapisa-
mi i rysunkami od pierwszej do ostatniej strony.
Swiadczy to bowiem — w ich mniemaniu - o... re-
alizacji programu.

Kilka wazniejszych mankamentow
zeszytow ¢wiczen,
na przykladzie edukacji matematycznej

Zacznijmy od wizualnej pulapki — zeszyty ¢wiczen
wypelnione sa bogato ilustrowanymi zadaniami,
kolorowymi grafami, wyraziscie zapisanymi dzia-
faniami. Jest tam tez mnoéstwo ulatwien: dzieci
maja wpisa¢ w okreslonych miejscach wlasciwa
liczbe, jeden ze znakéw dziatan, dorysowac bra-
kujacy fragment, strzatke grafu, przekreslic zle
rozwiazanie itd. Chodzi o to, aby uczniowie roz-
wigzali mozliwie duzo zadan i nie tracili czasu
na manipulowanie np. liczmanami i zapisywanie
dziatan w zeszycie w kratke.

Nauczyciele s3 bowiem przekonani o tym, ze roz-
wigzywanie ilustrowanych zadan jest rownoznacz-
ne z czynnosSciowym uczeniem si¢ matematyki.
Narysowane w zeszytach obiekty traktuja tak jak
konkrety. Dlatego sa zadowoleni, gdy wydawni-
ctwa mnoza liczb¢ zeszytow ¢wiczen. Chodzi o to,
aby dzieci na zajeciach z edukacji matematycznej
byly zajete rozwiazywaniem zadan.

Meritum nr 1 (12) /2009

Zeby wyjasni¢, jaka kryje sie w tym pulapka, cof-
nijmy si¢ w czasie. Jeszcze kilkanaScie lat temu
w klasach I w powszechnym uzyciu byly patyczki,
rozmaite liczydia i zeszyty w kratke. Nauczyciele
ksztaltowali w dziecigcych gléwkach umiejetnosci
matematyczne w taki, na przyklad, sposob:

— zwracali si¢ do dzieci: ,Masz cztery patyczki,
dodaj trzy, policz, ile jest razem... Zapisz dzia-
lanie”;

— dzieci liczyly i wyznaczaly sume¢, manipulujac
przedmiotami (np. patyczkami), nast¢pnie wy-
konanym czynnosciom nadawaly symboliczne
znaczenie i zapisywaly 4 + 3 = 7.

Taki sposéb postepowania mozna nazwaé pogla-
dowa, wstepna matematyzacja'® realnej sytuacji.
Rozwiazujac zadania, dziecko samodzielnie reali-
zuje droge od konkretnej dziatalnosci, obserwacji
i analizowania jej skutkéw do symbolicznej repre-
zentacji. Jezeli dziecko w taki sposéb rozwiaze kil-
ka podobnych zadan, ma szanse¢ ustalic wspélne
cechy sposobu ich rozwiazywania. Moze tworzy¢
schemat matematyczny dla danego obszaru dzia-
fania, np. ze dla wygody mozna zmienia¢ kolej-
nos¢ dodawanych sktadnikéw i nie ma to wplywu
na wielkos¢ sumy. Takie rozumowania prowadza
do myslenia strukturami, poczawszy od poczatku
edukacji matematycznej. Jest to sedno edukacji
matematycznej dzieci.

W zeszytach ¢wiczen t¢ pogladowa matematyzacje
realizuja obecnie... ich autorzy. Zadanie przed-
stawiaja na przyklad w formie rysunku, pod nim
zapisuja rozwiazanie w postaci niekompletnego
dzialania. Dziecko ma tylko wpisa¢ konkretna
liczbe lub znak dzialania w odpowiednie miejsce.
Nie musi nawet trudzic si¢ rachowaniem, wystar-
czy, ze poczeka ... odpisze od sasiada to, co trzeba.
Niewiele zmienia to, ze dzieci moga w taki sposéb
srozwiaza¢” bardzo duzo zadan na jednych zaje-
ciach. Niestety, ilos¢ nie przechodzi tu w jakos¢.

Kolejng putapka jest to, ze autorzy zeszytow cwi-
czen daza do pokazania na obrazkach tego, czego

Na szczegdlne znaczenie matematyzacji wskazuje M. Kry-
gowska Zarys dydaktyki matematyki. Cze$¢ 1, WSIP, Warszawa
1977, s. 48 i dalsze. Tiierdzi, ze wszelkie myslenie matema-
tyczne sklada si¢ z cyklow wigkszych lub mniejszych, a w kaz-
dym z nich mozna wyréznic: obserwacje¢, matematyzacje, de-
dukgje 1 zastosowanie. Opisujac proces szkolnego nauczania
matematyki, Krygowska wyr6znia matematyzacje wstepna,
podgladowa. Polega ona na konstruowaniu schematu myslo-
wego jakiego§ ukladu stosunkow, ktérego nie mozna jeszcze
uwazac za schemat matematyczny wlaczony do pewnej teo-
rii matematycznej, ale ktérego konstrukcja jest od poczatku
ukierunkowana na wilasciwa p6Zniejsza matematyzacje.



pokazac si¢ nie da. W klasie I dotyczy to najczes-

ciej ksztaltowania umiejetnosci odejmowania. Oto

kilka przykfadow:

— narysunku jest przedstawionych 7 jajek, z tego 3
maja sttuczone skorupki. Autor zadania zaktada,
ze dzieci beda interpretowaly ten rysunek jako
odejmowanie, a wi¢c tak: bylo 7 jajek, kto§ rozbil
3, ile jajek zostalo? Tymczasem dla dzieci rysu-
nek przedstawia dodawanie: 4 jajka cale i 3 jajka
ze sttuczonymi skorupkami, razem 7 jajek;

— na rysunku sa przedstawione ptaki: 5 siedzi na
drzewie i 4 fruwaja. Autor jest pewien, ze dzieci
zobacza w tym rysunku odejmowanie: 9 pta-
kow siedzialo na drzewie, 4 odfrunely, ile pta-
kow nadal siedzi na drzewie? Problem w tym,
ze dzieci widza dodawanie: 5 ptakéw siedzi
1 4 fruwaja, razem 9.

Mozna mnozy¢ takie przyklady, wszak ilustrowa-
ne zadania na odejmowanie znajduja si¢ na wielu
stronach zeszytoéw ¢wiczen.

Takie nieporozumienia mozna by uznac za Smiesz-
ne, gdyby dzieci na zajeciach z edukacji matema-
tycznej uczyly si¢ takze odejmowac, manipulujac
liczmanami i zapisujac dziatania w zeszycie w krat-
ke. Tak si¢ dzieje niebywale rzadko.

W edukacji wczesnoszkolnej dominuje bowiem
~papierowy” sposéb prowadzenia edukacji ma-
tematycznej, ktory jest dla nauczycieli niebywale
wygodny (uczniowie spokojnie siedza w tawkach),
organizacyjnie latwy (maja swoje zeszyty ¢wiczen
z obrazkami i zapisanymi tam zadaniami, dlate-
go nie trzeba przygotowywac pomocy dydaktycz-
nych) i w krétkim czasie mozna rozw1@zac wiele
zadan. Edukacja matematyczna moze wi¢c odby-
wac si¢ bez manipulacji liczmanami'®, z pominie-
ciem obserwacji wykonanych czynnosci i zastana-
wiania si¢ nad ich matematycznym sensem, nawet
bez si¢gania do doswiadczen zyciowych dzieci.

Dlaczego ,,papierowy’’ sposéb
prowadzenia edukacji matematycznej
jest grozny dla wielu uczniow

Zeby dostrzec nlebezpleczenstwo, przyjrzyjmy si¢
wprowadzaniu malego ucznia do zrozumienia nieco
bardziej ztozonych probleméw. Rzecz bowiem w tym,
ze w nauczaniu matematyki (i nie tylko) nie warto
i nie trzeba dziecku wyjasnia¢ sfownie sensu ksztalto-
wanych pojec i prawidlowosci matematycznych. Gdy

197e tak jest, mozna sie przekonad, ogladajac sale lekcyjne — w tych,
w ktérych ucza si¢ uczniowie klasy I, nie ma liczydel, z ktérych
moga korzystac dzieci. Czasami bywa liczydlo przeznaczone dla
nauczyciela. Zeby mégl pokazad, jak sie na nim liczy. W torni-
strach dzieci rzadko znalez¢ mozna patyczki lub mate liczydta.

dorosly — nauczyciel, ojciec, matka — bedzie dazy¢ do
ttumaczenia dziecku przy pomocy stow ,.co to jest”
lub ,jak si¢ to robi”, ono szybko nauczy si¢ na pa-
miec regulki, a potem pigknie ja wyrecytuje na kazde
zawolanie. Niestety, nie oznacza to, ze zrozumie jej
sens, a juz na pewno nie bedzie potrafifo zastosowac
tego, co bylo mu ttumaczone.

Pomocne sa tutaj odpowiednio dobrane sytua-
cje zyciowe, wymagajace liczenia, oraz serie za-
dan matematycznych, ktére dziecko moze roz-
wigza¢, manipulujac odpowiednio dobranymi
przedmiotami. Jezeli dziecko bedzie aktywnie
w nich uczestniczyc¢ i rozwiaze odpowiednia por-
cje zadan, to zgromadzi potrzebne doswiadczenia.
Stanowia one rodzaj budulca, z ktérego dziecigcy
umyst skonstruuje schematy poznawcze?, zwane
tez wiadomosciami i umiej¢tnosciami.

Klopot w tym, ze dzieci (podobnie jak dorosli)
roznia si¢ niebywale miedzy soba pod wzgledem
liczby doswiadczen potrzebnych im do budowa-
nia w swym umysle schematéw poznawczych. Na-
zywamy to podatnoscig na nauczanie?'. Zdolnos¢
te¢ mozna przedstawic jako kontinuum - od oséb
o wielkiej podatnosci na uczenie si¢ do os6b, ktére
sa mniej uzdolnione pod tym wzgledem?*.

P Jest to wazna idea konstruktywizmu. Przyjmuje si¢ tu, ze na-
rzedzia potrzebne do poznawania i rozumienia $wiata (to, czym
czlowiek mygli) sa konstruowane i doskonalone w umysle z oso-
bistych doswiadczen czlowieka, na zasadzie interioryzacji. W pro-
cesie uczenia mozna i trzeba stwarza¢ dobre ku temu warunki,
a takze pomagac interioryzacji, podtrzymujac i ukierunkowujac
aktywnos$¢ poznawcza dziecka. Jednak kazdy czlowiek, takze
dziecko, musi tego dokona¢ (przejs¢ droge interioryzacji) osobi-
Scie. Musi dziala¢ (przesuwac przedmioty, grupowac je, skladac
razem, rozsuwa¢, ustawia¢ rzedem itd.), doswiadcza¢ odwracal-
nosci wprowadzanych zmian, nazywac sens tego, co wykonuje,
a potem scala¢ i koordynowac efekty tak przetworzonych do-
Swiadczen, aby poprzez mowe cichg dla samego siebie i symbo-
liczne juz wyobrazenia (czynnosci i ich skutkéw) przybraly one
posta¢ wlasnych schematéw myslowych. Dla zrozumienia, jak si¢
to dzieje, przydatne sg ustalenia J. Piageta dotyczace asymilacji,
akomodacji i osiagania réwnowagi: Studia z psychologii dziecka,
PWN, Warszawa 1966; Strukturalizm, PWN, Warszawa 1972; Psy-
chologia i epistemologia, PWN, Warszawa 1977, a takze L.S. Wygot-
skiego WAbrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971.

2'Wigcej informacji podaje w swoich znakomitych pracach
Z.1. Kalmykowa Problemowo-syntetyczna metodyka diagnosty-
ki mauczalnosci [w:] Materialy do nauczania psychologii, red. L.
Woloszynowa, tom 2, seria 3, Warszawa 1976; Umstwienno-
Je razwitie szkolnikow ostajuszczich w uczenii [w:] Ostajuszczije w
uczenii szkolniki. Problema psychiczeskowo rozwitija, red. Z.1. Kal-
mykowa, 1.]. Kulagin, Moskwa 1986; Produktiwnoje myszlenije
kak osnowa obuczajemosti, Moskwa 1981.

#Warto tu przytoczy¢ ustalenia. Z.I. Kalmykowej (op. cit.). Wyniki jej
badan wykazaly, ze dzieci siedmio, oSmioletnie r6znig si¢ pod tym
wzgledem tak: jednym wystarczg 4 powtdrzenia lub 5 powtorzen
dla zbudowania schematu poznawczego w swych umyslach, inne
potrzebuja na to az 16 powtérzen. Badania Kalmykowej dowodza
takze, ze u dzieci starszych réznice te jeszcze bardziej si¢ powigksza-
ja- Trzeba tu koniecznie dodad, ze tak wielkie réznice indywidualne
w podatnosci na nauczanie dotycza dzieci w normie intelektualne;.



Na jednym biegunie znajduja si¢ dzieci, ktére po-
trzebuja sporo powtérzen do ksztaltowania schema-
téw poznawczych. Na dodatek musza zaczynac¢ od
manipulacji przedmiotami i stopniowo, powoli, krok
po kroku realizowac droge interioryzacji. W najwigk-
szym skrocie moze to wygladac u tych dzieci tak:

— grupuja kasztany ,tu 3 1 tu 47, licza je razem
1 stwierdzaja: ,/Irzy dodac cztery jest siedem”.
Przestawiaja kasztany i widza, ze ,tu 4 i tu 37,
ale po tej czynnosci musza znowu policzy¢ kasz-
tany, aby wiedzie¢, ile jest ich razem;

— jezeli nawet powtérza te czynnosci kilka razy, to
i tak doswiadczenia te nie wystarczaja im dla do-
strzezenia, ze suma przedmiotéw nie zmienia si¢
mimo ich przekltadania. Dlatego musza wykona¢
jeszcze kilka podobnych serii zadan na patycz-
kach, klockach, fasolach (im wigcej, tym lepiej);

— potem maja jeszcze rozwigzac kilka zadan za-
pisanych w formie symbolicznej, np. 3 + 5 =
..orazb+3=..,44+3=..oraz3 + 4 =
.,6+ 2= _.oraz2 + 6 = ... itp. Po tej serii
doswiadczen w ich umysle krystalizuje si¢ sche-
mat: wynik dodawania nie zalezy od kolejnosci
dodawanych sktadnikow;

— na koniec musza sprawdzi¢, czy ten schemat
stosuje si¢ do innych sytuacji zadaniowych, ale
sprawdzanie to takze trwa stosunkowo dlugo,
gdyz musza rozwiazac sporo zadan.

Na przeciwnym biegunie sa dzieci, ktére do stwo-
rzenia w swym umysle tego schematu poznaw-
czego nie potrzebuja tak wielu doswiadczen. Co
wigcej, nie musza zbyt wiele manipulowac przed-
miotami. Wystarczy im to, ze:

— popatrza na zgrupowane kasztany, policza je
i szybko ustala ich sume¢. Gestem zasymuluja
przekladanie zgrupowanych kasztanéw, wyob-
raza sobie, co z tego wyniknie i ponownie obli-
cza ich sume;

— dostrzega woéwczas, ze suma kasztanéw nie
zmienila si¢ mimo wyobrazonego przelozenia
(zmiany) pogrupowanych kasztanow;

— wystarczy teraz kropka nad i, na przyktad w po-
staci rozwiazania kilku zadan zapisanych w for-
mie dzialan (symbolicznie) i juz maja w swych
glowach gotowy schemat — suma nie zalezy od
kolejnosci dodawanych sktadnikow;

— teraz chca si¢ tylko upewnic, czy schemat ten
stosuje si¢ do innych sytuacji zadaniowych, ale
doprawdy wystarcza im do tego rozwiazanie
trzech, czterech zadan.

Ro6znica ogromna! Wré6émy wigc do klasy pierw-
szej, aby dostrzec inne jeszcze zwiazane z tymi pra-
widlowosciami komplikacje. Na jednych zajeciach
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z edukacji matematycznej nauczycielka moze roz-
wigza¢ z dzie¢mi 4 lub co najwyzej 6 zadan do-
branych z mysla o doswiadczeniach dotyczacych
omawianej prawidlowosci®. Jest to malo, dlatego
nauczycielka zadaje swym uczniom jeszcze kilka
zadan do rozwiazania jako prace domowa.

Zwykle nast¢pnego dnia jest kontynuacja tego
fragmentu matematycznego ksztalcenia 1 mali
uczniowie rozwiazuja jeszcze kilka zadan, ale
dobranych juz z mysla o zastosowaniu poznanej
prawidiowosci. Nie moze temu jednak poswiecié
wiecej uwagi, bo czasu edukacyjnego jest malo
i trzeba przystapic¢ do realizacji nast¢pnego tema-
tu 1 rozwiazywania nast¢pnej, innej porcji zadan
z zeszytu ¢wiczen.

Problem w tym, ze porcja doswiadczen logicz-
nych i matematycznych, ktéra maty uczen mogt
zgromadzi¢ na szkolnych zajeciach jest tak skrom-
na, ze z trudnoscia wystarcza tym uczniom, kto-
rzy maja wybitng podatno$¢ na nauczanie. Na
dodatek uczniowie nie maja zwykle wiele okazji
— a czesto nie maja ich weale — do manipulowania
przedmiotami. Rzecz w tym, ze nawet najlepszy
obrazek jest ze swej natury statyczny. Tymczasem
do rozumienia sensu przeksztalcen i odwracal-
nosci — niebywale waznych w ksztaltowaniu wia-
domosci i umiejetnos$ci matematycznych — wiek-
szo$¢ malych uczniéw potrzebuje doswiadczen
przestrzennych, dziejacych sie w czasie.

Jezeli uczen charakteryzuje si¢ wysoka podatnoscia
na nauczanie, to ,,papierowy” spos6b prowadzenia
edukacji matematycznej nie przeszkadza mu zbyt-
nio. Potrafi przeciez wyobrazi¢ sobie przeksztal-
cenia i ich odwracalne skutki, pomagajac sobie
namiastka ruchu przeksztalcajacego, np. gestem
przesuniecia. Dlatego rozumie zadania i potrafi je
rozwigzywac. Oznacza to, ze gromadzi do$wiad-
czenia logiczne 1 matematyczne na szkolnych zaje-
ciach. Ta porcja doswiadczen wystarcza mu, choc
z trudem, do zbudowania w umysle schematu po-
znawczego. Potem, odrabiajac zadania domowe,
doskonali ten schemat. Nast¢pnego dnia, rozwia-
zujac nastepne zadania, tylko go sprawdza.

# jczba zadan mozliwych do rozwiazania na lekgji zalezy od tego,
jaka maja one konstrukgje: a) jezeli sa to zadania tekstowe, to
rozwigzuje si¢ je dluzej, b) gdy sa to dzialania zapisane za po-
moca cyfr (symboli liczb) i znakow dziatan — rozwiazywanie trwa
znacznie krocej, ¢) najwigcej czasu potrzeba na zorganizowanie
sytuacji zyciowej, ktérej pomyslne zakonczenie wymaga racho-
wania. Trzeba jednak pamigtac, ze nieco inne doswiadczenia
dzieci gromadza w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych,
inne, gdy rozwiazuja zadania zapisane w stupku, a jeszcze inne,
gdy stosuja umiejetnosci matematyczne w sytuacjach zyciowych.



W innej sytuacji sa uczniowie o Sredniej podat-
nosci na nauczanie. Korzystaja z papierowego
sposobu prowadzenia edukacji matematycznej
wowczas, gdy moga chociaz troch¢ manipulowaé
przedmiotami: musza bowiem doswiadczac fizycz-
nych przeksztalcen. Dlatego wszystko zalezy od
tego, czy dorosli dopilnuja odrabiania zadan do-
mowych i pomoga im rozwiazac zadania, sklania-
jac do liczenia na konkretach. Jezeli tak si¢ stanie,
uczniowie ci maja szans¢ zbudowac schemat po-
znawczy na drugi dzien w szkole, na lekcji mate-
matyki, w trakcie rozwigzywania dalszych zadan.

W dramatycznej sytuacji sa uczniowie o niskiej
podatnosci na nauczanie. Gdy sa pozbawieni moz-
liwosci manipulacji (albo zbyt mato maja ku temu
okazji), nie rozumieja sensu zadan matematycz-
nych, bo s3a one podane w formie symbolicznej
lub w postaci statycznych rysunkéw. Nie rozumie-
jaichinie chca ich rozwiazywac. Niewiele pomoze
nawet to, ze rodzice pomagaja im w odrabianiu
zadan, bo musieliby od poczatku i metodycznie
prowadzi¢ swe dziecko krok po kroku droga inte-
rioryzacji, a oni przeciez tego nie potrafia.

Z ustalen tych wynika, Ze ,,papierowe” nauczanie
matematyKki i tendencja do skracania czasu edu-
kacyjnego wpycha coraz wiecej malych uczniow
na $ciezke niepowodzen szkolnych, zwlaszcza
w zakresie nauki matematyki. Dotyczy to réw-
niez dzieci, ktére rozpoczely nauke szkolna
z wystarczajaca dojrzaloscia szkolna, w tym takze
w zakresie operacyjnego rozumowania.

Potwierdzaja to badania nad przyczynami nad-
miernych trudnosci w uczeniu si¢ matematyki
1 nad dzialaniami naprawczymi®’. Trzeba tu ko-
niecznie doda¢, ze mniejsza podatno$c na szkolne
nauczanie maja takze dzieci plasujace si¢ wysoko
w normie intelektualnej. Wynika to jednak z nie-
dostatkéw nauczania szkolnego. Nie jest przeciez
ich wina, ze w szkolnej edukacji matematycznej
dominuje ,papierowe” nauczanie! Nie ma watpli-
woscl, ze nasilajaca si¢ tendencja do papierowego
ksztalcenia jest jednym z grzechow gléwnych edu-
kacji matematycznej realizowanej w szkole.

O zgubnych tendencjach skracania
czasu edukacyjnego przeznaczonego
na ksztaltowanie wiadomosci
i umiejetnosci uczniow

W zalozeniu rok szkolny ma trwac¢ prawie 10 mie-
siecy, a w kazdym tygodniu dokladnie okreslona

# Wigcej informacji znalez¢ mozna w cytowanej ksiazce E. Grusz-
czyk-Kolczynskiej Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeni sig
matematyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekeyjno-wyrdwnawcze...

liczbe godzin edukacyjnych dla danej klasy. Pro-
gramy edukacyjne konstruowane sg wedlug ta-
kiego przelicznika. Musza bowiem uwzgledniaé
(rzadko jednak przeprowadza si¢ taka analize)
realne mozliwosci opanowania przez matego ucz-
nia treSci zawartych w ramach programowych
i w wybranym programie autorskim.

W praktyce wyglada to jednak inaczej, bo w roku
szkolnym jest wiele $wiat, wakacji 1 niepisanych
— a utrwalonych w $§wiadomosci uczniéw i nauczy-
cieli — okazji do faktycznego zawieszania nauki
szkolnej®. Jezeli si¢ przyjrzeé temu blizej, okazuje
si¢, ze dzieci ucza si¢ systematycznie w nie wigcej
niz 3/4 czasu, jaki wynika z podanego wczesniej
przelicznika. Bywa jeszcze gorzej, gdy nauczyciel-
ka choruje czas jakis 1 jej uczniowie maja organizo-
wane zastepstwa. Gdy trwa to diuzej, pojawiaja si¢
powazne zaklécenia procesu ksztalcenia dzieci.

Skracanie czasu edukacyjnego odbija si¢ szcze-
go6lnie niekorzystnie na ksztaltowaniu umiejet-
nosci matematycznych, a takze czytania i pisania.
W dramatycznej sytuacji sa mali uczniowie, kté-
rzy maja opisana wczesniej mniejsza podatnosé na
uczenie si¢. Musza oni bowiem zgromadzi¢ sporo
doswiadczen, aby w ich umystach uksztaltowaly si¢
okreslone schematy poznawcze i wykonawcze (zwa-
ne takze strukturami umystowymi). Na dodatek
wazne jest, aby cz¢$¢ tych doswiadczen wynikata z
przeksztalcen realizowanych w czasie i przestrzeni.

Organizowanie warunkow dla takich doswiadczen
pochlania sporo czasu i jest takze organizacyjnie
trudne. Jest to jeden z wazniejszych powodow, dla

W pierwszym pélroczu nauka szkolna przedstawia si¢ najczesciej
tak: a) uczniowie rozpoczynaja wprawdzie nauke w pierwszym
dniu wrzesnia, ale przez dobrych kilka dni (czasami i tydzien)
dopracowuje si¢ plan zajec i zalatwia si¢ rozmaite sprawy organi-
zacyjne, niestety kosztem realizacji programu nauczania; b) jest
jeszcze Dzien Nauczyciela, ale po nim nauka odbywa si¢ juz re-
gularnie az do ostatniego tygodnia pazdziernika (razem okolo 7
tygodni), bo przeciez zaczynaja sie obchody Wszystkich Swietych,
a potem zaraz Narodowe Swigto Niepodleglosci, a jezeli wypadnie
miedzy tymi Swigtami sobota i niedziela, nauka szkolna jest prak-
tycznie zawieszona czasem na 12 dni, ¢) potem uczniowie ucza si¢
bardzo porzadnie do polowy grudnia (okolo 5 tygodni), lecz prze-
ciez trzeba urzadzic¢ uroczyste mikofajkii przygotowac si¢ do Swiat
Bozego Narodzenia. I znowu... mala przerwa §wiateczna, d) teraz
nast¢puje niebywale intensywny okres nauczania, wszak zblizamy
si¢ do konca pierwszego polrocza (koniec semestru) i jest to dla
nauczyciela sygnal do zastanowienia si¢, na jakim jest etapie re-
alizacji programu nauczania. W drugim pélroczu jest podobnie.
7 pieciu miesiecy nauki trzeba bowiem odliczy¢: a) ferie zimowe
i wielkanocne (+ czas potrzebny na zalatwienie réznych spraw
organizacyjnych zwiazanych z tymi wydarzeniami), b) czas Swiat
majowych (pierwszy, trzeci maja i przypadajace w tym czasie so-
boty i niedziele), ¢) dodatkowe §wigta, np. Dzien Dziecka, d) czas
zwyczajowo przeznaczony na zalatwianie rozmaitych waznych
spraw zwiazanych z zakonczeniem roku szkolnego, bo wszyscy
si¢ przyzwyczaili do tego, ze okolo 16 czerwca koncza si¢ nor-
malne lekgje.



ktérego nauczyciele preferuja ,papierowy” spo-
so6b prowadzenia edukacji matematyczne;.

Dlaczego tolerowane sa opisane
nieprawidlowosci
w edukacji matematycznej dzieci?

Glownym powodem jest to, ze skutki opisanych
grzechow ujawniaja si¢ tak p6zno, ze trudno pola-
czy¢ przyczyne ze skutkiem. Na dodatek grzechy
te nie szkodza wszystkim uczniom w tym samym
stopniu.

Uczniowie o znakomitych mozliwos$ciach intelek-
tualnych, z wysoka podatnoscia na uczenie sig,
radza sobie niezle w ,papierowej” matematyce:
nie musza manipulowac liczmanami, bo rozumu-
ja na poziomie symbolicznym, dlatego potrafia
samodzielnie 1 sprawnie rozwiazywaé zadania ze
swoich zeszytéw Cwiczen. A ze papierowy sposob
organizowania edukacji matematycznej nie sprzy-
ja rozwojowi ich uzdolnien matematycznych? Nic
ztego si¢ nie dzieje, przeciez nie wiadomo, w ja-
kim stopniu byli nimi obdarzeni®.

Gorzej z uczniami o przecigtnych i nizszych mozli-
wosciach intelektualnych. Oni traca najwigcej, bo
papierowy spos6b organizowania edukacji mate-
matycznej nie sprzyja ani ksztaltowaniu wiadomo-
Sci 1 umiejetnosci, ani rozwojowi ich umystu. Sa
wiec zdani na rodzicow: jezeli pomoga — nie ma
problemu. Gdy rodzice nie potrafiag pomoc, takze
nie ma problemu — widocznie uczen nie jest zdol-
ny do matematyki i dlatego ma klopoty. Trzeba
zalatwi¢ mu korepetycje.

Rzadko kto taczy nadmierne trudnosci w nauce
matematyki uczniow klas starszych z jakoscia edu-
kacji matematycznej w klasach poczatkowych.
Co najwyzej stwierdza si¢: ,uczen ma zaleglosci z
poprzednich lat, bo nie przyktadat si¢ do nauki”.
Winien jest uczen, rodzice, bo go nie dopilnowali,
a nie sposéb prowadzenia edukacji matematycz-
nej.

Przygladajac si¢ edukacji matematycznej w kla-
sach poczatkowych, trudno takze dostrzec opi-
sane nieprawidlowosci: w dziennikach sa per-
fekcyjne rozklady materialéw i1 dobrze zapisane

* Dodactutrzeba, ze uzdolnieniado nauki matematykisa u dzie-
ciczeste. Problem w tym, ze dorosli ich nie pielegnuja. Wigcej
informacji w cytowanej wezesniej publikacji E. Gruszczyk-Kol-
czynskiejiE. Zielinskiej Dziecigca matematyka. Ksigzkadlarodzicow
i nauczycieli, WSiP, Warszawa 2007 i wczeSniejsze wydania.
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tematy. Uczniowie sa zajeci rozwiazywaniem za-
dan w zeszytach c¢wiczen. Jest cicho — uczniowie
pracuja, a nauczyciel ich pilnuje. Zeszyty ¢wiczen,
nad ktérymi pochylaja si¢ uczniowskie gtowki, sa
kolorowe, z wyraznie zapisanymi informacjami
1 ulatwieniami: wystarczy wpisac liczb¢ lub znak
dzialania, podkreslic lub przekresli¢, dorysowac
strzalke grafu itd. Mozna wig¢c na jednych zaje-
ciach zrealizowa¢ wiele zadan, a ze male s3 z tego
korzysci edukacyjne, to juz inna sprawa.

Trudno nawet dostrzec tych uczniéw, ktérzy nie
potrafia samodzielnie rozwiaza¢ nawet prosciut-
kich zadan ze swego zeszytu c¢wiczen. Kopiujac
to, co narysowali lub wyliczyli inni, nie musza na-
wet wykazywac si¢ wigkszym sprytem. Wystarczy
bowiem, ze we wlasciwym miejscy wpisza znaki
dziatan i liczby, ze przekresla lub podkresla to,
co trzeba. Wszak ulatwia im to papierowy sposéb
prowadzenia edukacji matematycznej.

Edyta Gruszczyk-Kolczynska jest pracownikiem
Akademir Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej, Wydzialu Nauk Pedagogicznych
w Instytucie Wspomagania Rozwoju Czlowieka
i Edukacji

Ewa Zieliniska jest wieloletnim nauczycielem
wychowania przedszkolnego

b-latku

wita) w Szkole!

www.6latki.men.gov.pl




Znaczenie edukacj
przedszkolnej w rozwoju
dziect w Swietle badan

Edukacja przedszkolna w Europie

Wezesna edukacja to bardzo wazny etap w syste-
mach oSwiatowych i polityce spolecznej wielu kra-
jow europejskich. W niektérych z nich, np. w Por-
tugalii, cele i zadania wychowania przedszkolnego
reguluje specjalna ustawa. Coraz cz¢sciej europe;j-
skie dzieci rozpoczynaja edukacje na poziomie
przedszkolnym. W potowie krajow UE i EFTA
(takich jak np. Belgia, Francja, Wlochy) juz dzie-
ci 3-letnie powszechnie uczg¢szczaja do placowek
edukacyjnych, za§ najwyzszy odsetek 4-latkow
uczeszczajacych do réznych placowek przedszkol-
nych jest w Belgii, Francji, Hiszpanii, Wloszech,
a takze Luksemburgu i Holandii.

Tabela 1. Odsetek dzieci 4-letnich uczeszczaja-
cych do placéwek edukacji przedszkolnej w wy-
branych krajach europejskich (2001-2002)

WIEK |BELGIA | NIEMCY | HOLANDIA |PORTUGALIA|
4 lata 100 89 99 78,7

WIEK | HISZPANIA | WLOCHY | WEGRY | POLSKA
4 lata 100 100 90 32,7

Zrédlo: Kluczowe dane o edukacji w Europie, Eurydyce!,
Warszawa 2005.

Edukacja przedszkolna jest bezplatna w Belgii,
Luksemburgu, Holandii, Bulgarii, Lotwie, nato-
miast platne przedszkola sa np. w Norwegii, na
Cyprze, w Stowacji czy w Polsce.

Nie istnieje bezposredni zwiazek miedzy odset-
kiem 3-latkéw w placéwkach przedszkolnych
o charakterze edukacyjnym a zatrudnieniem ma-
tek?. Ta informacja jest niezwykle wazna, gdyz

! Europejska Sie¢ Informacji o Edukagji.
? Key Data on Education 2002.

Dr hab. Malgorzata Zytko

wskazuje, ze edukacje przedszkolna traktuje si¢
w Europie jako istotny szczebel systemu o$wiato-
wego, nieobowiazkowy, ale wspomagajacy dzieci
W rozwoju, sprzyjajacy wyréwnywaniu szans edu-
kacyjnych w poczatkowej fazie, stymulujacy rozwo;
poznawczy, osobowosciowy i spoleczny dziecka.

Wiele badan prowadzonych w Europie i USA
w ciagu ostatnich kilkudziesieciu lat wskazuje, ze
wczesne doswiadczenia edukacyjne dzieci, zdoby-
wane w wieku przedszkolnym, majg decydujacy
wplyw na przebieg kariery szkolnej i losy zyciowe
absolwentéw przedszkoli. Ksztaltowanie u dzieci
odpowiednich postaw, umiejetnosci uczenia sie,
pobudzanie zainteresowan i wiary we wlasne sity
i mozliwo$¢ odnoszenia sukceséw sprzyja powo-
dzeniu w szkole i doroslym zyciu®.

Badania amerykanskie prowadzone od ponad 30

lat a dotyczace programu edukacji przedszkolnej

High/Scope wskazuja, ze absolwenci przedszkoli,

dzi§ majacy 40 lat, w poréwnaniu do ich kolegow

niechodzacych w dziecinstwie do przedszkoli:

* czesciej pracuja zawodowo (76% vs 62%),

* maja wyzsze Srednie roczne zarobki (20 800 $
vs 15 300 $),

* posiadaja mieszkania (37% vs 28%),

* maja konta w banku (76% vs 60%),

* czesciej sa absolwentami szkol Srednich (65% vs
45%), w szczeg6lnosci kobiety (84% vs 32%),

* znacznie rzadziej korzystali z pomocy spolecz-
nej w ciagu ostatnich 10 lat (49% vs 75%),

* znacznie rzadziej popadaja w konflikt z pra-
wem (28% vs 52%),

* mezczyzni czgsciej sa zadowoleni z zycia rodzin-
nego (75% vs 64%)

(réznice istotne statystycznie na

p<0,05).

poziomie

3 putkiewicz E., Zytko M. Znaczenie edukacji przedszkolnej na
podstawie badarn migdzynarodowych [w:] Edukacja przedszkolna
w Polsce — szanse i zagrozenia, Zahorska M. (red.), ISP 2003.



Roland Meighan®, opisujac wyniki przedszkola
z programem High/Scope, podkresla, ze badania
High/Scope dostarczyly dowodow na to, ze dobra eduka-
cja przedszkolna ma pozylywny wplyw na poiniejsze zy-
cie dziecka, a uczestnictwo w uporzqdkowanej i stymulu-
Jacej rozwdj dzialalnosci przedszkola pozwala dzieciom
ze srodowisk zaniedbanych odniesc dlugotrwale korzysci.
U dzieci pochodzgcych z bezpiecznych, stabilnych domow,
w ktorych rodzice umozliwiajq podejmowanie tworczych
1 stymulujgeych dzialan, te diugoterminowe efekly edu-
kacyjne nie sq az tak dostrzegalne.

Schweinhart 1 Weikart® przeprowadzili analize,
z ktérej wynika, iz kazde 1000 $ zainwestowane
w przedszkole wraca do spoleczenstwa w kwocie
7160 $. Na sume t¢ sklada si¢ brak wydatkéw
zwiazanych z przebywaniem w wigzieniu, areszcie,
brak kosztéw pomocy socjalnej, p6Zniejszego do-
ksztalcania, wplywy z podatkéw placonych przez
lepiej zarabiajacych obywateli itd.

Badania brytyjskie prowadzone przez Osborn
1 Milbank® wskazuja, ze istnieje wyrazny zwia-
zek miedzy doSwiadczeniem edukacyjnym zdo-
bytym w przedszkolu a osiagni¢ciami szkolnymi
w wieku 10 lat w zakresie: czytania ze zrozumie-
niem, umiej¢tnosci matematycznych i zachowan
spotecznych. Wsréd dzieci zaniedbanych, ktére
uczeszczaly do przedszkola, odnotowano znacz-
nie wyzszy poziom opanowania tych umiejetnosci
w poréwnaniu z tymi, ktére nie zostaly objete edu-
kacja przedszkolna. Stwierdzono tez, ze na sukces
w szkole ma wplyw nie tylko fakt uczeszczania do
przedszkola, ale takze jakos¢ tych pierwszych do-
Swiadczen. Powodzenie w szkolnej karierze dziec-
ka zalezy od wysokiej jakosci placowki przedszkol-
nej, a wigc takiej, ktora charakteryzuje si¢ stabil-
na, wysoko kwalifikowana kadra nauczycielska,
dobrymi programami oraz niezbyt licznymi gru-
pami: 8 —12 dzieci na 1 nauczyciela.

Badania szwedzkie’ wskazuja na jeszcze jeden
czynnik decydujacy o efektywnosci edukacji
przedszkolnej — kompozycja spoleczna grupy

* Meighan R. Wezesne wychowanie i ksztalcenie [w:] Nieobecne dys-
kursy, Kwiecinski Z. (red.), Uniwersytet Mikolaja Kopernika,
Torun 1997.

> Schweinhart L.J., Weikart D.P. A summanry of significant benefis:
The High/Scope Perry preschool study trough age 27 (High/ Sco-
pe), 1993.

% Osborn A., Milbank J.E. The effects of early education: a report
from the Child Health and Education Study, Oxford University
Press, Oxford 1987.

7 Andersson B.E. Effects of day care on cognitive and socioemotio-
nal competence of thirteen-years-old Swedish schoolchildren, Child
Development 1992.
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dzieci. Jezeli dzieci pochodza z ré6znych Srodowisk
rodzinnych, o odmiennych statusach spoteczno-
-ekonomicznych, to mozna odnotowac pozytywny
wplyw kolegéw z rodzin o wyzszym statusie spo-
fecznym na rozwdj dzieci wychowywanych w nie-
korzystnych warunkach. Zatem o osiagnigciach
dzieci decyduja cechy ich kolegéw bedacych w tej
samej placowce. W grupach jednorodnych, gdzie
wszystkie dzieci pochodza z uposledzonych spo-
fecznie Srodowisk, korzy$ci rozwojowe z pobytu
w przedszkolu sa mniejsze.

K. Sylva® wymienia kilka najwazniejszych cech
programoéw edukacji przedszkolnej, ktére warun-
kuja dalsze sukcesy szkolne dzieci:

* uczenie wiary we wlasne mozliwosci,

* rozwijanie koncentracji na zadaniach poznaw-
czych 1 ksztaltowanie wytrwalosci w ich rozwia-
zywaniu,

* rozwijanie u dzieci $mialosci, towarzyskosci
i pogody ducha.

Przedszkole jest wigc niezwykle istotnym instru-
mentem wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci
wychowujacych si¢ w niekorzystnych warunkach
srodowiskowych. Jest to fakt, ktéry nie podlega
juz dyskusji w krajach europejskich. Umozliwie-
nie dziecku i jego rodzinie skorzystania z ré6znych
form opieki i edukacji przedszkolnej wplywa
pozytywnie na rozwoj i wzbogaca zakres oddzia-
tywan na dziecko. Nie jest to odebranie dziecku
dziecinstwa, ale rozszerzenie oferty edukacyjnej,
aby zaspokoi¢ rosnace potrzeby poznawcze i spo-
feczno-emocjonalne dziecka. Jest to tez okazja
do zdiagnozowania rozwoju dziecka i udzielenia
pomocy, gdy stwierdzi si¢ okreslone nieprawidto-
wosci. W ten spos6b mozna w wielu przypadkach
uniknaé niepowodzen szkolnych juz na poczatku
kariery edukacyjnej dziecka. Przedszkola w wigk-
szosci krajow Europy nie sa obowiazkowe, ale po-
wszechnie dostepne i uczgszcza do nich bardzo
duzo dzieci. Traktuje si¢ je jako szanse¢ ulatwiajaca
start w szkole i efektywne funkcjonowanie. Dzie-
ci rozpoczynajace nauke szkolna maja wiec juz za
sobg kilka lat doswiadczen edukacyjnych.

W wigkszosci krajow europejskich nauke szkol-
na rozpoczynaja dzieci 6-letnie, ale zdarza si¢ to
takze wczesniej: 4-latki w Irlandii 1 Luksemburgu,
a b-latki w Wielkiej Brytanii i Holandii. Z psy-
chologicznego punktu widzenia dzieci 6-letnie
osiagaja taki poziom rozwoju poznawczego i spo-

8 Sylva K., Wiltshire J. The impact of early learning on children’s later
development. A review prepared for RSA inquiry Start Right [w:] Euro-
pean Early Child Education Research Journal 1993, Vol. 1, No 1.



feczno-emocjonalnego, ze sa gotowe do podjecia
systematycznej edukacji. Nie kwestionuje si¢ juz
tego faktu, natomiast przedmiotem dyskusji jest
problematyka jakosci programoéw i oferty eduka-
cyjnej proponowanej przez placowki oswiatowe.

Edukacja przedszkolna w Polsce

W 2006 roku zostaly przeprowadzone ogélnopol-
skie badania osiagnie¢ szkolnych dzieci 9-letnich
w zakresie umiejetnosci jezykowych i matematycz-
nych oraz ich szkolnych i Srodowiskowych uwa-
runkowan. Badaniem objeto grupe prawie 2500
dzieci ze 137 klas trzecich ze szkét wylosowanych
z terenu calej Polski z trzech srodowisk: miejskie,
wiejsko-miejskie, wiejskie.

Wsréd czynnikéw, ktére zostaly uwzglednione
w analizach kontekstu szkolnych osiagniec uczniow,
znalazly si¢ dwa, ktore charakteryzuja wczes$niejsze
do$wiadczenia edukacyjne dzieci: czas ucz¢szcza-
nia do przedszkola oraz lokalizacja klasy zerowej:
w przedszkolu lub szkole podstawowe;.

W projekcie opisywanego badania przyjeto zaloze-
nie, ze mozna analizowa¢ poziom osiagniec szkol-
nych dzieci, uwzgledniajac nastepujace aspekty ich
poznawczego funkcjonowania: narzedziowy (instru-
mentalny), komunikacyjny i badawczy. Sa to trzy
typy reprezentacji wiedzy i umiejetnosci dzieci.

Reprezentacja narzedziowa (instrumentalna) do-
tyczy opanowania podstawowych umiejetnosci,
ktére sa ¢wiczone w typowych i schematycznych
sytuacjach. Postugiwanie si¢ umiejetnosciami je-
zykowymi czy matematycznymi tego typu polega
na zapami¢taniu okreslonego wzoru dzialania,
wycéwiczeniu go i wykorzystywaniu w typowych
sytuacjach.

Reprezentacja komunikacyjna jest charaktery-
zowana przez stosowanie zdobytych wczesniej
i zrestrukturyzowanych umiejetnosci w sposob
ogo6lniejszy, w mniej schematycznych zadaniach,
z uwzglednieniem okreslonego kontekstu spo-
fecznego i praktycznego. Zdobyte umiejetnosci sa
wykorzystywane w procesie komunikowania si¢
z innymi za posrednictwem zdobytej wiedzy, znaj-
duja tez zastosowanie przy okazji rozwiazywania
zadan praktycznych.

Reprezentacja badawcza to najwyzszy poziom
w rozwoju myslenia, dzigki ktéremu podmiot nie
tylko samodzielnie stosuje okreslone narzedzia
kulturowe, takie jak czytanie, pisanie, liczenie, ale
rowniez rozwiazuje problemy i konstruuje wlas-
ne sposoby dzialania. Jest to rodzaj podejscia do

probleméw, wymagajacy wykonania dzialan eks-
ploracyjnych i twérczych.

Analizujac wplyw dlugosci pobytu w przedszkolu,
bez uwzglednienia zmiennych okreslajacych wy-
ksztalcenie rodzicow, dostepnos¢ materiatéw edu-
kacyjnych w domu (ksiazki, czasopisma dla dzieci,
encyklopedie, stowniki) oraz sytuacj¢ zawodowa ro-
dzicéw, uzyskano wyniki wskazujace na zdecydowa-
ny dodatni wplyw dlugiego pobytu w przedszkolu
(3 - 4 lata) w poréwnaniu do pobytu krétkiego
(1 rok — 2 lata) badz do catkowitego braku kontaktu
dziecka z przedszkolem. Najlepszy efekt dluzszego
pobytu w przedszkolu uzyskano dla umiejetnosci ko-
munikacyjnych matematycznych (o 6,1 - 7,5 punk-
tu wyzsze wyniki) 1 jezykowych (o 5,5 — 6,7 punktu
wyzsze wyniki). Natomiast diuzszy pobyt w przed-
szkolu mial najmniejszy wplyw na poziom umiejet-
no$ci matematycznych narzedziowych (o 3,2 — 3,7
punktu wyzsze wyniki). Ta prawidlowos¢ wydaje si¢
zrozumiala. Przedszkole jest bowiem dobrym miej-
scem do rozwijania takich umiejetnosci dzieci, jak
komunikowanie si¢, zdobywanie réznorodnych do-
swiadczen 1 dzielenie si¢ nimi czy wykorzystywanie
zdobytych umiejetnosci w sytuacjach praktycznych.
Natomiast nie sprzyja ono rozwojowi umiejetnosci
narzedziowych, bo sformalizowane, typowo przed-
miotowe ¢wiczenia sa juz wytworem szkoly i powin-
ny sytuowac si¢ poza wpltywem przedszkola.

Uczeszczanie do klasy zerowej w przedszkolu oka-
zalo si¢ miec istotny statystycznie, pozytywny wplyw
na wyniki uczniow w zakresie czterech z badanych
obszaré6w umiejetnosci  (jezykowe narzedziowe
i komunikacyjne, matematyczne narze¢dziowe nie-
typowe i badawcze) — od 2,4 punktu dla umiejetno-
sci jezykowych narzedziowych do 4,1 punktu dla
umiejetnosci jezykowych komunikacyjnych. Jak
wida¢, uczeszczanie do przedszkolnej klasy zero-
wej wiazalo si¢ w z wyzszymi wynikami dziecka niz
uczeszczanie do klasy zerowej w szkole.

Yaczny wplyw dlugiego pobytu w przedszkolu
ilokalizacji klasy zerowej w przedszkolu byl silniej-
szy dla wszystkich badanych obszaréw umiejetno-
sci niz efekt kazdej z tych zmiennych rozpatrywa-
nych z osobna, z czego nalezy wyciagnac wniosek,
ze im dluzej dziecko uczeszczalo do przedszkola
przed rozpoczeciem edukacji w szkole podsta-
wowej, tym wyzsze uzyskiwalo wyniki w zakresie
umiejetnosci jezykowych i matematycznych.

Te wyniki wymagaja jednak weryfikacji, bowiem
uczeszezanie dzieci do przedszkola wiaze si¢ zna-
czaco ze statusem ekonomiczno-spolecznym ro-
dzicow — wigcej dzieci uczeszcza do przedszkola
w miastach, gdzie jest wyzszy niz na wsi procent
0s6b z wyzszym wyksztalceniem i fatwiejszy dostep



do materialéw edukacyjnych. Moze si¢ zrodzi¢ wat-
pliwos¢, czy ten stwierdzony dotychczas, pozytyw-
ny wplyw przedszkola nie jest wynikiem okreslo-
nej kompozycji spolecznej grup dzieci, ktére maja
wnaszym kraju faktyczny dostep do edukacji przed-
szkolnej. Dlatego tez staje si¢ konieczne skontro-
lowanie wplywu na poziom umiej¢tnosci uczniow
takich czynnikéw, jak wyksztalcenie rodzicow, ich
sytuacja zawodowa czy dostepnos¢ w domu dziecka
ksigzek i komputera. Dopiero oszacowanie znacze-
nia tych czynnikéw pozwoli z wigkszym przekona-
niem zdiagnozowac rzeczywisty wplyw przedszkola
na osiagniecia szkolne dzieci.

W tym celu zdecydowano si¢ na przeprowadze-
nie analizy zaleznoSci mi¢dzy czasem spedzonym
w przedszkolu i lokalizacja klasy zerowej a resz-
tami z wynikéw uczniow, otrzymanymi po odje-
ciu od tych wynikéw wartosci przewidywanych
na podstawie wczesniej dopasowanego modelu
uwzgledniajacego zmienne statusu ekonomicz-
no-spolecznego (wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja
zawodowa rodzicow, dostepnos¢ materialow edu-
kacyjnych), ple¢ ucznia oraz jego stan zdrowia.

W wyniku analizy stwierdzono obnizenie oszaco-
wan wplywu pobytu w przedszkolu oraz lokaliza-
¢ji zeréwki na wyniki uczniéw. W przypadku lo-
kalizacji klasy zerowej w przedszkolu okazalo sig,
ze nadal w istotny statystycznie, pozytywny sposob
wplywa ona na wyniki w obszarze matematycz-
nych umiej¢tnosci narzedziowych nietypowych
oraz badawczych — czyli tam, gdzie dziecko musi
stosowac ze zrozumieniem posiadana wiedz¢ ma-
tematyczna. Czy to oznacza, ze ,szkolny” styl klas
zerowych owocuje silniejszym schematyzmem,
czy bezradnoscia w takich wlasnie sytuacjach? Ten
ostatni wynik moze budzi¢ niepokéj w kontekscie
obnizania progu obowiazku szkolnego.

W analizach sprawdzono takze interakcje mig-
dzy czasem pobytu dziecka w przedszkolu, plcia
a poziomem osiagniec szkolnych. Okazalo si¢, ze
dtuzszy pobyt w przedszkolu ma szczegélnie po-
zytywne znaczenie dla chiopcéw, co potwierdza
dotychczasowe wyniki badan®.

Szesciolatki ida do szkoty

Wyniki badan oraz analiza edukacyjnej praktyki
wskazuja, ze dzieci 6-letnie sa gotowe do podjecia

¢ Murawska B. Segregacja na progu szkoly podstawowej, Instytut
Spraw Publicznych, Warszawa 2004.
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nauki szkolnej. Jednak w polskiej rzeczywistosci
muszg by¢ spelnione okres§lone warunki, aby ob-
nizenie wieku rozpoczynania nauki szkolnej nie
przyniosto niekorzystnych efektow. Przede wszyst-
kim konieczne jest przeniesienie metod edukacyj-
nych stosowanych w przedszkolu do pierwszej kla-
sy szkoly podstawowej, a nie odwrotnie. Wiaze si¢
to z wyeksponowaniem roli zabawy edukacyjne;j
jako najlepszej metody uczenia si¢ i rozwoju dla
dzieci w tym wieku. Dziecko 6-letnie ma prawo
do aktywnosci, do podejmowania ré6znych dziatan
o charakterze edukacyjnym zgodnych ze specyfi-
ka jego rozwoju. Ma tez prawo do relaksu i odpo-
czynku podczas dnia pobytu w szkole. Konieczne
jest wiec zapewnienie odpowiednich warunkéw
do realizacji tych potrzeb.

Kolejnym waznym czynnikiem jest przygotowa-
nie odpowiednich programoéw i podrecznikow.
Nie moga to by¢ materialy, w ktérych przenosi
si¢ tresci z obecnej klasy pierwszej do 6-latkow,
a takie przyklady mozna juz wskaza¢ na rynku wy-
dawniczym.

Poza tym obnizenie wieku rozpoczynania nauki
szkolnej wiaze si¢ Scisle z upowszechnieniem edu-
kacji przedszkolnej, uczynieniem obowiazkowa
edukacji, dzieci 5-letnich.

Jednym z waznych celow do zrealizowania na
poziomie wczesnej edukacji jest pomoc dzieciom
w przejsciu z kultury przedszkolnej do kultury
szkolnej, ktére roznia si¢ dos¢ zasadniczo. Jak pi-
sza autorzy raportu OECD Starting Strong z 2006
roku, poréwnujacego zasady dziatania systemow
zajmujacych si¢ edukacja 1 opieka nad dziecmi,
zaréwno nauczyciele, jak i rodzice powinni wspie-
ra¢ osiaganie przez dziecko swoistej odpornosci
psychicznej zwiazanej z przejsciem z przedszkola
do szkoly. Brak tej odpornosci utrudnia rozwdj
takich cech, jak: samodzielno$¢ intelektualna,
krytyczne myslenie, koncentracja na zadaniach
i wytrwalos¢ oraz dobre relacje spoteczne z roé-

wie$nikami i dorostymi'.

Wazne jest takze, aby w Swiadomosci nauczycie-
li i nadzoru pedagogicznego dokonatla si¢ zmia-
na myslenia na temat pojecia gotowosci szkolnej
dziecka, ktoére ciagle jest kojarzone z dojrzaloscia
szkolna. Nabiera to szczeg6lnego znaczenia w kon-
tekscie planowanych zmian we wczesnej edukacji.

19 Putkiewicz E., Murawska B. Gotowosc szkolna Warszawy do rea-
lizacji przemian zwiqzanych z obnizeniem wieku szkolnego. Raport
dla Wydzialu O$wiaty Urzedu Miasta Stolecznego Warszawy,
Warszawa 2008.



To szkota ma by¢ dojrzata i gotowa do przyjecia
dzieci i podjecia zindywidualizowanej pracy z kaz-
dym z nich zgodnie z potrzebami, a nie odwrot-
nie. Bo w przeciwnym wypadku szkota nie musi
si¢ w ogole zmieniac, wystarczy tylko dopilnowac,
aby dzieci dojrzaly do péjscia do niej i przyjecia
obowiazujacych tam regul.

Totez nauczyciele powinni by¢ lepiej przygotowa-
ni do pracy z dzie¢mi w wieku 3 — 9 lat, a ciaglosc¢
oddziatlywan edukacyjnych mi¢dzy przedszkolem
i szkola powinna by¢ zachowana, w odréznieniu
od obecnego stanu, gdy w klasie pierwszej dzieci
powtarzaja tresci 1 umiejetnosci, ktére juz opano-
waly w grupie 6-latkow. Nie warto tez wprowadzaé
w przedszkolu innego nauczyciela dla dzieci 5-let-
nich, bo tu szczegoélnie wazny jest kontakt jednego
nauczyciela przez kilka lat z ta sama grupa dzieci.

Warto zwréci¢ uwage na doskonalenie umiejetno-
$ci nauczycieli klas I — III w zakresie:

— projektowania i realizacji zaje¢ w szkole z wy-
korzystaniem zabaw edukacyjnych i koncep-
cji pedagogiki przedszkolnej, w szczegdlnosci
w grupie 6-latkow,

— przygotowywania indywidualnych programoéw
edukacyjnych dla dzieci o réznych potrzebach
rozwojowych,

— wykorzystania w wigkszym zakresie metody
projektow,

— rozwijania wiedzy przyrodniczej dzieci, z wyko-
rzystaniem doswiadczen i dziatan sprzyjajacych
poznawaniu srodowiska.

Zgodnie z ostatnimi decyzjami MEN powszechny
obowiazek rozpoczynania nauki szkolnej przez
dzieci 6-letnie zostanie wprowadzony od 2012
roku. Miejmy nadzieje, ze w tym czasie uda si¢ le-
piej przygotowac szkoly i nauczycieli do przyjecia
dzieci, ktére rozpoczna wczesniej niz dotychczas
edukacje szkolna.
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Fdukacja przedszkolna

w mySsl wymagan nowej

podstawy programowe]
wychowania przedszkolnego

Projekt Rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 16 wrzesnia 2008 w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogé6lnego w poszczegélnych typach
szkot okresla nowa podstawe programowa wycho-
wania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzial6w
przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz
innych form wychowania przedszkolnego, stano-
wiaca zalacznik nr 1 do rozporzadzenia, ktére be-
dzie obowiazywalo od roku szkolnego 2009/2010.

Projekt podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego zostat
opracowany przez zesp6l ponad 100 ekspertow,
zfozony z wybitnych przedstawicieli polskiego
Swiata nauki oraz doswiadczonych nauczycieli,
metodykéw 1 pracownikéw systemu egzamina-
cyjnego. Przygotowana przez ten zespol wstgpna
wersja projektu zostala poddana szerokiej konsul-
tacji spolecznej, ktéra trwata od 10 kwietnia do 20
czerwca ubieglego roku. Eksperci przeanalizowali
ponad 2 500 opinii i uwag oraz ponad 200 recen-
zji sporzadzonych przez ekspertéw w poszczego6l-
nych dziedzinach ksztalcenia.

Przy opracowywaniu projektu podstawy progra-
mowej uwzgledniono polityki horyzontalne UE
(polityke rownosci plci, spoteczenstwa informacyj-
nego oraz zrbwnowazonego rozwoju). Propono-
wana podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
uwzglednia takze Zalecenia Parlamentu Europe;j-
skiego 1 Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006
roku w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE).
Konieczne bylo réwniez dokonczenie reformy
21999 roku. Wprowadzenie obowiazkowego rocz-
nego przygotowania przedszkolnego wydtuzyto
obowiazek szkolny o rok, ale program ksztalcenia

Meritum nr 1 (12) /2009

Prof. dr hab. Anna Klim-Klimaszewska

przedszkolnego nie zostal w stopniu zadowalaja-
cym powiazany z programem ksztalcenia wczes-
noszkolnego.

Projekt zwiazany z reforma podstawy progra-
mowej realizowany byl przy dofinansowaniu ze
srodkéw Europejskiego Funduszu Spolecznego
w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludz-
ki, priorytet III, tytul projektu: ,Doskonalenie
podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkot pod katem jej zgodnosci z wymogami
gospodarki opartej na wiedzy”.

Podstawa programowa jest w polskim systemie
oswiaty kluczowym dokumentem okreslajacym
cele 1 tresci nauczania, umiejetnosci dzieci oraz za-
dania wychowawcze przedszkola, ktére sa uwzgled-
niane odpowiednio w programach wychowania
przedszkolnego. Ma charakter otwarty, pozwala na
przyjmowanie réznych rozwiazan metodycznych
oraz stwarza mozliwos¢ konstruowania réznych
programéw wychowania przedszkolnego.

Proponowana podstawa programowa wychowania
przedszkolnego uwzglednia mozliwo$¢ obnizenia
wieku szkolnego do 6 lat, poprzez odpowiednie
dostosowanie podstawy programowej ksztalcenia
ogé6lnego do mozliwosci intelektualnych dzieci
o rok mlodszych, a takze opisuje podstawowe za-
fozenia procesu wspomagania rozwoju i edukacji
dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym.
Zgodnie z tymi zalozeniami przedszkola, oddzia-
ty przedszkolne w szkotach podstawowych oraz
inne formy wychowania przedszkolnego w rownej
mierze pelniag funkcje opiekuncze, wychowawcze
i ksztalcace i powinny zapewnic¢ dzieciom mozli-
wos¢ wspolnej zabawy i nauki w warunkach bez-



piecznych, przyjaznych i dostosowanych do ich
potrzeb rozwojowych.

W zwiazku z powyzszym cele wychowania przed-
szkolnego zostaly znacznie rozszerzone w po-
rownaniu z poprzednia podstawa programo-
wa wychowania przedszkolnego. Cel, ktérym
bylo wspomaganie i ukierunkowywanie rozwoju
dziecka zgodnie z jego wrodzonym potencjalem

1 mozliwoSciami rozwojowymi w relacjach ze $ro-

dowiskiem spoleczno-kulturowym i przyrodni-

czym, zastapiony zostal nastepujacymi celami:

1. wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien
oraz ksztaltowanie czynnosci intelektualnych,
potrzebnych im w codziennych sytuacjach
i w dalszej edukacji;

2. wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej oriento-
waly si¢ w tym co dobre i co zle, potrafily zgod-
nie bawic¢ si¢ 1 uczy¢, kulturalnie zwracac si¢ do
innych w domu, w przedszkolu, na ulicy;

3. ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonal-
nej, koniecznej do racjonalnego radzenia sobie
w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do
fagodniejszego znoszenia streséw i porazek;

4. rozwijanie umiejetnosci spoltecznych dzieci,
umiejetnosci  niezbednych dla poprawnych
relacji z dzie¢mi i1 dorostymi;

5. troska o zdrowie dzieci, ich rozwdj fizyczny
oraz sprawnos¢ fizyczna, aby chcialy i mogly
uczestniczy¢ w zabawach i grach sportowych;

6. budowanie dzieci¢cej wiedzy o §wiecie spolecz-
nym, przyrodniczym i technicznym, a takze
rozwijanie umiejetnosci prezentowania swoich
przemyslen w sposéb zrozumiaty dla innych;

7. wprowadzenie dzieci w §wiat wartosci estetycz-
nych i rozwijanie umiejetnosci wypowiadania
si¢ poprzez muzyke, male formy teatralne oraz
sztuki plastyczne;

8. ksztaltowanie u dzieci poczucia przynalezno-
Sci spolecznej: do rodziny, grupy réwiesniczej
i wspélnoty narodowej;

9. zapewnienie dzieciom lepszych szans eduka-
cyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci,
aktywnosci i samodzielnosci, a takze ksztalto-
wanie tych wiadomosci i umiejetnosci, ktére sa
wazne w ksztalceniu w szkole.

W obowiazujacej dotad podstawie programowej

wynikajace z celu wychowania przedszkolne-

go zadania, dostosowane do potrzeb i mozliwo-

$ci rozwojowych dziecka, nauczyciel realizowatl

w ramach okreslonych obszaréw edukacyjnych,

do ktérych zaliczono:

1. Poznawanie i rozumienie siebie 1 Swiata;

2. Nabywanie umiej¢tnosci poprzez dzialanie;

3. Odnajdywanie swojego miejsca w grupie ro-
wiesniczej, wspolnocie;

4. Budowanie systemu wartoSci.

W kazdym z tych obszaréw przedstawiono zada-
nia nauczyciela, ktérych realizacja umozliwi dzie-
cku jego tworczy rozwoj.

Z kolei w nowej podstawie programowej cele
wychowania przedszkolnego realizowane sa,
w miar¢ mozliwosci, we wszystkich obszarach
dziatalnosci edukacyjnej przedszkola. W kazdym
z tych obszaréw podane sa umiejetnosci, ktérymi
powinny wykazywac si¢ dzieci pod koniec wycho-
wania przedszkolnego. Ze wzgledu na rézne for-
my wychowania przedszkolnego zadbano o pre-
cyzyjny opis tych umiejetnosci. Chodzi o to, aby
dzieci rozpoczynajace nauke w szkole byly do niej
przygotowane — niezaleznie od tego, do jakiego
przedszkola uczeszczaly.

Dla osiagnigcia tych celéw edukacyjnych nalezy
wspomagac rozw6j, wychowywac i ksztalci¢ dzieci
w nastepujacych obszarach:

1. Ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych dzie-
ci: porozumiewanie si¢ z dorostymi i dzie¢mi,
zgodne funkcjonowanie w zabawie i sytua-
cjach zadaniowych;

2. Ksztaltowanie czynnosci samoobstugowych, na-
wykow higienicznych i kulturalnych. Wdraza-
nie dzieci do utrzymywaniu tadu i porzadku;

3. Wspomaganie rozwoju mowy dzieci;

4. Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci in-
telektualnych, ktére stosuja w poznawaniu
1 rozumieniu siebie i1 swojego otoczenia;

5. Wychowanie zdrowotne 1 ksztaltowanie
sprawnosci fizycznej dzieci;

6. Wdrazanie dzieci do dbalosci o bezpieczen-
stwo wlasne oraz innych;

7. Wychowanie przez sztuke — dziecko widzem
1 aktorem;

8. Wychowanie przez sztuke¢ — muzyka i §piew,
plasy i taniec;

9. Wychowanie przez sztuke — r6zne formy pla-
styczne;

10. Wspomaganie rozwoju umyslowego dzieci
poprzez zabawy konstrukcyjne, budzenie za-
interesowan technicznych;

11. Pomaganie dzieciom w rozumieniu istoty zja-
wisk atmosferycznych i w unikaniu zagrozen;

12. Wychowanie dla poszanowania roslin i zwie-
rzat;

13. Wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci
wraz z edukacja matematyczna;

14. Ksztaltowanie gotowos$ci do nauki czytania
1 pisania;

15. Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patrio-
tyczne.

W nowej podstawie programowej szczegolny
nacisk kladzie si¢ na tresci edukacji zdrowotne;.
Wystepuja one w wielu obszarach wychowania



przedszkolnego. Ze wzgledu na dobro dzieci na-
lezy zadbac¢ o ksztaltowanie ich §$wiadomosci zdro-
wotnej oraz nawykow dbania o wlasne zdrowie
w codziennych sytuacjach w przedszkolu oraz
wspolpracujac w tym zakresie z rodzicami.

Proponowana zmiana podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego polega na zastapieniu
deklaratywnie okreslonych tresci, ktére w przed-
szkolu powinny by¢ realizowane, Scisle zdefiniowa-
nymi standardami wiedzy i umiejetnosci, ktére beda
wymagane na koniec tego etapu edukacji. Opisuje
ona podstawowe zalozenia wspomagania rozwoju
i edukacji dzieci objetych wychowaniem przed-
szkolnym i wymienia obszary dziatalnosci eduka-
cyjnej przedszkola, dla ktérych okreslone sa kom-
petencje, ktérymi powinny wykazywac si¢ dzieci
pod koniec wychowania przedszkolnego. Opis
tych kompetencji jest precyzyjny, tak aby dzieci
rozpoczynajace nauke w szkole byly do niej przy-
gotowane — niezaleznie od tego, z jakiej formy
edukacji przedszkolnej korzystaly, czyli co dzie-
cko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke
w szkole podstawowej powinno wiedzie¢, umieé
i rozumie¢. Dzigki temu zakres tresci nauczania
zostal istotnie doprecyzowany.

Regulacja tresci ksztalcenia w jezyku efektow
ksztalcenia, poprzez okreslenie wymagan na ko-
niec kazdego etapu edukacyjnego, ma na celu
precyzyjne okreslenie tego, czego przedszkole zo-
bowigzane jest nauczy¢ przeci¢tnego przedszko-
laka. Przeniesienie uwagi na efekty ksztalcenia,
dokonujace si¢ aktualnie w wielu krajach Euro-
py. bedzie szlo w parze ze zwigkszeniem autono-
mii przedszkola w zakresie ksztaltowania procesu
wychowania. Pozwoli to placéwce przedszkolnej
na taki dobér metod pracy dydaktycznej, ktory
—w kontekscie uwarunkowan jej pracy — w sposéb
optymalny zapewni osiagnigcie opisanych w pod-
stawie efektéow ksztalcenia. Precyzyjny opis wy-
magan na koniec tego etapu ksztalcenia umozliwi
takze zapewnienie spdjnosci procesu nauczania
w obrebie systemu szkolnictwa.

Oprocz korzysci plynacych z precyzyjnego okre-
S§lenia wiadomosci 1 umiejetnosci, ktére dziecko
zdobywa na etapie wychowania przedszkolnego,
sformulowanego w jezyku efektéw ksztalcenia, ce-
lem projektu rozporzadzenia jest takze poprawa
jakosci ksztalcenia, osiagnigcie spojnego progra-
mu procesu ksztalcenia, programu dostosowane-
go do mozliwosci 1 indywidualnych potrzeb dzieci
oraz uwzgledniajacego ich zwigkszone aspiracje
edukacyjne.
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Sformufowanie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego w jezyku wymagan (gléwne
kierunki oraz cele ksztalcenia w danej dziedzinie
sformulowane sa w jezyku wymagan ogélnych, zas
tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci sfor-
mulowane sa w jezyku wymagan szczegélowych)
stanowi takze pierwszy krok do wypelnienia zalecen
Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 23
kwietnia 2008 roku w sprawie ustanowienia euro-
pejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale
zycie'.

Celem proponowanych zmian jest rowniez zwigk-
szenie mozliwosci indywidualizacji nauki pozwa-
lajacej na zréznicowanie programu w zaleznosci
od zainteresowan dzieci oraz ich lepsze przygoto-
wanie do podjecia nauki w szkole.

Proponowana zmiana podstawy programowe;j
ksztalcenia ogélnego wiaze si¢ z projektowanymi
zmianami w organizacji wychowania przedszkol-
nego. Bowiem w trosce o prawidlowy rozwdj psy-
chofizyczny oraz przebieg wychowania i ksztalce-
nia dzieci cztero i pigcioletnich zaleca si¢ nastepu-
jace proporcje organizowania dziecigcego czasu
w przedszkolu, w rozliczeniu tygodniowym:

1. co najmniej jedna piata czasu nalezy przezna-
czy¢ na zabawe. W tym czasie dzieci bawig si¢
w swobodny sposéb, przy niewielkim udziale
nauczyciela;

2. co najmniej jedna piata czasu dzieci spe¢dzaja
w ogrodzie, na boisku, w parku itp. Organizo-
wane moga by¢ tam zajecia sportowe, gry i za-
bawy ruchowe, obserwacje przyrodnicze, pra-
ce gospodarcze, porzadkowe i ogrodnicze;

3. najwyzej jedna piata czasu pobytu dziecka
w przedszkolu zajmuja réznego typu zajecia
dydaktyczne, realizowane wedlug wybranego
programu wychowania przedszkolnego;

4. nauczyciel moze dowolnie zagospodarowac
pozostaly czas — dwie piate pobytu dziecka
w przedszkolu. W tej puli czasu mieszczg si¢
jednak czynnosci opiekuncze, samoobstugowe,
organizacyjne i inne.

W przypadku mtodszych dzieci zaleca sig, aby co
najmniej jedna czwarta czasu spedzaly, bawiac si¢
w ogrodzie, w parku, na face.

W mysl nowej podstawy programowej wychowania
przedszkolnego wlasciwa edukacja elementarna
w przedszkolu daje podstawy do kontynuowania
nauczania zintegrowanego w szkole, co przyczyni

! Dz. Urz. UE C z 6 maja 2008 roku, s. 1.



si¢ do niwelowania progu szkolnego, a polozenie
nacisku na diagnozowanie i inny niz dotad system
oceniania przyczyni si¢ do catkowitej likwidacji
stopni, a takze poprawy kontaktéw nauczyciela
z rodzicami. W nauczaniu elementarnym ma bo-
wiem obowiazywal ocena opisowa i nie przewi-
duje si¢ drugorocznosci. By¢ moze pozwoli to na-
uczycielowi obserwowac i opisywac indywidualne
osiagniecia dziecka, ograniczy rywalizacje u pro-
gu szkoly oraz ulatwi kontakty z rodzicami. Moze
mie¢ takze duzy wplyw na interakcje nauczyciel
- rodzic, rodzic — dziecko, dziecko — nauczyciel.
Warunkiem podstawowym jest jednak catkowite
i prawdziwe odejscie od dotychczasowego systemu
oceniania. Stosowanie umownych znakéw, zda-
rzajace si¢ dzi§ nawet w przedszkolach, powinno
catkowicie znikna¢ z edukacji elementarnej. Oce-
nianie na papierze nie przyniesie oczekiwanych
rezultatéw. Ten nowy system diagnozowania i oce-
niania daje realna mozliwos¢ tagodnego przyzwy-
czajania ucznia oraz jego rodzicow do samooceny,
oceniania wewnetrznego i zewnetrznego.

W nowej podstawie programowej zamieszczono
rowniez zadania przedszkola zwiazane z realizacja
podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego, w tym takze zadania nauczycieli przedszko-
li, w szczegdlnosci przeprowadzanie diagnozy
przedszkolnej w roku szkolnym poprzedzajacym
termin mozliwego rozpoczecia przez dziecko na-
uki w szkole. Celem diagnozy bedzie zgromadze-
nie informacji, ktére pomoga rodzicom w pod-
jeciu decyzji o rozpoczeciu przez dziecko nauki
w szkole, a nauczycielom przedszkola przy opra-
cowaniu i realizowaniu indywidualnego progra-
mu wspomagania rozwoju dziecka.

Aby zatem ulatwi¢ dziecku przekroczenie progu
szkoly, w nowej podstawie programowej zaleca
si¢, aby nauczyciele przedszkola prowadzili ob-
serwacje pedagogiczne majace na celu poznanie
mozliwosci 1 potrzeb rozwojowych dzieci oraz
dokumentowanie tych obserwacji. Zadaniem na-
uczycieli jest takze przeprowadzenie diagnozy
przedszkolnej w roku szkolnym poprzedzajacym
termin mozliwego rozpoczecia przez dziecko na-
uki w szkole. Celem diagnozy jest zgromadzenie
informacji, ktére moga pomoc:

1. rodzicom, aby poznali stan gotowosci swojego
dziecka do podjecia nauki w szkole i mogli je
odpowiednio do potrzeb w osiaganiu tej goto-
woscl wspomagac;

2. nauczycielom przedszkola przy opracowaniu
i realizowaniu indywidualnego programu
wspomagania rozwoju dziecka, ktéry bedzie
realizowany w roku poprzedzajacym mozliwe
rozpoczecie nauki w szkole w okresie od stycz-
nia do maja;

3) pracownikom poradni psychologiczno-peda-
gogicznej, do ktérej zostanie skierowane dzie-
cko w wypadku zaobserwowania przez nauczy-
ciela potrzeby poglebionej diagnozy zwigzanej
z jakiego$§ rodzaju specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi dziecka.

W szczegélnosci dzieci z zaburzeniami rozwoju

mowy powinny by¢ objete opieka logopedyczng

w przedszkolu. Nalezy zadbac o to, aby rodzicow

tych dzieci wlaczy¢ w proces korygowania rozwoju

mowy. W trosce o jednolite oddzialywanie wycho-
wawcze, nauczyciele:

1. systematycznie informuja rodzicow o zada-
niach wychowawczych 1 ksztalcacych reali-
zowanych w przedszkolu. Zapoznaja rodzi-
cow z podstawa programowa wychowania
przedszkolnego i wlaczaja ich do ksztaltowania
u dziecka tych wiadomosci i umieje¢tnosci, kto-
re s3 tam zalecane;

2. informuja rodzicéw o sukcesach i klopotach
ich dzieci, a takze wiaczaja ich do wspierania
osiagnie¢ rozwojowych dzieci i tagodzenia
trudnosci, na jakie natrafiaja;

3. zachecaja rodzicow do wspéldecydowania
w sprawach przedszkola, na przyktad wspol-
nie organizuja imprezy, w ktérych biora udziat
dzieci.

Dlatego warto jest traktowac¢ edukacje elemen-
tarng w sposob globalny i nie rozdziela¢ w nie-
naturalny sposéb wychowania przedszkolnego
od nauczania poczatkowego. Obecna reforma to
umozliwia.

Jednoczesnie reforma mobilizuje nauczycieli
edukacji elementarnej do stymulowania rozwoju
kazdego dziecka poprzez autentyczna indywidu-
alizacj¢ pracy w klasie szkolnej oraz w Swietlicy.
Spowoduje to konieczno$¢ zmiany mentalnoSci
nauczycieli i odrzucenie starych nawykoéw. Z kolei
w celu wlasciwego przygotowania dzieci do szkoty
nauczyciele przedszkola zobowiazani sg do znajo-
mosci podstawy programowej ksztalcenia ogélne-
go w zakresie I etapu edukacyjnego, a zwlaszcza
klasy I szkoly podstawowej.

Przewiduje sig, ze proponowane zmiany progra-
mowe przyczynia si¢ do osiagnigcia celéw okre-
slonych przez Komisj¢ Europejska w programie
»Edukacja 1 Szkolenia 20107, takich jak: rozwija-
nie kompetencji kluczowych (porozumiewanie si¢
w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezy-
kach obcych, kompetencje matematyczne i pod-
stawowe kompetencje naukowo-techniczne, kom-
petencje informatyczne, kompetencje spoleczne
i obywatelskie, umiejetnos¢ uczenia si¢, rozwia-
zywania probleméw w twoérczy sposoéb, inicjatyw-



nos¢ i przedsigbiorczos¢, Swiadomos¢ 1 ekspresja
kulturalna), co przyczyni si¢ do osiagania lep-
szych wynikéw polskich uczniow w mig¢dzynaro-
dowych badaniach OECD/PISA, zwigkszenia od-
setka os6b z wyksztalceniem minimum Srednim,
lepszego przygotowania do studiéw (zwlaszcza na
kierunkach matematycznych, innych nauk Sci-
stych i technicznych) oraz do aktywnosci na rynku

pracy.
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Nowelizacja ustawy
O systemie oSwiaty w pigulce

Zapewnienie lepszego dostepu do edukacji najmlodszych dzieci
przez obnizenie wieku rozpoczynania obowiazku szkolnego do wieku lat 6,
umozliwiajace wykorzystanie potencjalu systemu szkolnego
dla wyréwnywania szans

Ustawa wprowadza od 1 wrze$nia 2012 r. obowiazek szkolny dla dzieci szeScioletnich. W trzylet-
nim okresie pilotazowym (tj. w latach szkolnych 2009/2010, 2010/2011 1 2011/2012) poprzedza-
jacym wprowadzenie tego obowiazku, decyzje o rozpoczeciu edukacji dziecka w wieku lat szesciu
podejma rodzice i dyrektor szkoty. Warunkiem przyjecia dziecka do szkoly w tym okresie bedzie
posiadanie przez szkot¢ odpowiednich warunkéw organizacyjnych, a takze wcze$niejsze objecie
dziecka wychowaniem przedszkolnym w roku poprzedzajacym rozpoczecie nauki w szkole. Jesli
dziecko nie chodzilo do przedszkola, wymagana bedzie opinia poradni psychologiczno-pedago-
gicznej, dotyczaca mozliwosci rozpoczecia spetniania obowiazku szkolnego przez dziecko 6-letnie.
Minister Edukacji Narodowej zostal zobowiazany, w trzyletnim okresie pilotazowym, do przedsta-
wienia Sejmowi raz w roku stanu przygotowan polskiego systemu do przyjecia szesciolatkow.
Zrédio: www.men.gov.pl
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Fdukacja matematyczna
w nowe] podstawie
programowej

Przed nami kolejna zmiana w polskim systemie
edukacji. Tuz przed Swigtami Bozego Narodze-
nia — 23 grudnia 2008 roku — Minister Edukacji
Narodowej podpisata rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szko6t'. Zostaly tym samym okreslone cele
1 tresci nauczania, umiejetnosci uczniéw, zadania
wychowawcze szkoly, ktére powinny by¢ nastep-
nie uwzgledniane w programach wychowania
przedszkolnego i nauczania.

Czym jest podstawa programowa? To opis tego,
czego panstwo zobowigzuje si¢ nauczyC przecigt-
nie uzdolnionego ucznia. Nowa podstawa progra-
mowa przywiazuje duza role do efektéw ksztalce-
nia. Precyzuje, co po kazdym etapie ksztalcenia
uczen powinien umie¢ i wiedziec.

Szkota podstawowa obejmuje dwa etapy edukacyj-
ne: edukacje wczesnoszkolna (klasy I — I1I) oraz
nauczania przedmiotowe (klasy IV — VI). Celem
edukacji wczesnoszkolnej jest fagodne i stopnio-
we przeprowadzenie dzieci z ksztalcenia catoScio-
wego do nauczania przedmiotowego. Ma by¢ ono
nadal realizowane w formie ksztalcenia zintegro-
wanego. Jednak dla podkreslenia ciaglosci proce-
su nauczania wyodrebnione zostaly poszczegdlne
obszary edukacyjne: edukacja polonistyczna, je-
zyk obcy, edukacja muzyczna, plastyczna, spolecz-
na, przyrodnicza, matematyczna, zajecia kompu-
terowe, technika, wychowanie fizyczne oraz etyka.
Edukacja w tych obszarach ma by¢ skorelowana
z wychowaniem przedszkolnym oraz nauczaniem
na kolejnych etapach edukacyjnych.

! Artykul ten napisalam w oparciu o rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkol.

Dr Malgorzata Skura

Dziecko w szkole podstawowej ma zdoby¢ pewne
umiejetnosci. Do najwazniejszych z nich zalicza
si¢: czytanie, myslenie matematyczne i myslenie
naukowe, umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezy-
ku ojczystym oraz w jezyku obcym, postugiwanie
si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, umiejetno$¢ uczenia si¢ oraz
umiejetnoS¢ pracy zespolowej. Ze wspolczes-
nych badan edukacyjnych prowadzonych w kra-
jach wysoko uprzemystowionych zrzeszonych
w OECD? wynika, ze polscy uczniowie najgorzej
radza sobie z umiej¢tnoscia samodzielnego my-
slenia. Dlatego szkola realizujaca nowa podstawe
programowa ma rozwija¢ u dzieci umiejetnosé
rozumowania, w tym rozumowania matematycz-
nego. Na tym punkcie podstawy programowej
chciatabym skoncentrowac si¢ w swoim artykule.

Szkota ma by¢ przyjazna dziecku, edukacja ma
by¢ przyjazna uczniowi. Kiedy edukacja mate-
matyczna staje si¢ przyjazna malemu uczniowi?
Zapewne pozna¢ to mozna po efektach — dziecko
lubi zajecia z matematyki (w klasach mlodszych
i dalej), chetnie w nich uczestniczy, sprawiaja mu
one przyjemnosc. Dzieje si¢ tak wtedy, gdy zajecia
sa oparte na zabawie, réznorodnej aktywnosci, po
prostu wiele si¢ podczas nich dzieje. To przyja-
zna edukacja, na ktéra patrzymy oczami dziecka.
Z punktu widzenia doroslego edukacja matema-
tyczna przyjazna dziecku to taka, ktéra przynosi
zamierzone efekty — dziecko zdobywa nowe (za-
planowane) umiejetnosci i wiadomosci. Edukacja

? Organizacja Wspoélpracy Gospodarczej i Rozwoju (ang. Or-
ganization for Economic Co-operation and Development,
OECD) to organizacja mi¢dzynarodowa skupiajaca 30 wy-
soko rozwinigtych i demokratycznych panstw. Celem OECD
jest wspieranie panstw czlonkowskich w osiagnigciu jak naj-
wyzszego poziomu wzrostu gospodarczego i stopy zyciowej
obywateli. Polska jest pelnoprawnym czlonkiem OECD od
1996 roku.



matematyczna przyniesie zamierzone efekty wte-
dy, gdy bedzie przyjazna dziecigcemu sposobowi
rozumowania, czyli w przypadku przedszkolaka
i malego ucznia bedzie oparta przede wszyst-
kim na jego wlasnej aktywnosci, manipulowaniu
przedmiotami, zabawie. Przyjazna to taka, ktéra
respektuje prawidlowosci dziecigcego rozumowa-
nia, a jednoczes$nie jest dostosowana do aktualne-
go poziomu rozwoju konkretnego dziecka (zasada
indywidualizacji oddzialywan). Daje odpowiednia
porcje dobrze dobranych doswiadczen. Wazne
jest, jakie sa to doSwiadczenia, ile ich jest i jak cze-
sto sa dziecku dawkowane.

Jednym z zadan szkoly jest rozwijanie u dzieci ro-
zumowania matematycznego i naukowego, czyli
samodzielnego myslenia, sprawnego poruszania
si¢ posréd natloku informacji, rozumienia ota-
czajacego Swiata. Rozumowanie matematyczne to
umiejetnosc korzystania z podstawowych narzedzi
matematyki w zyciu codziennym oraz prowadze-
nia elementarnych rozumowan matematycznych.

W pierwszych miesiacach nauki dziecka w kla-
sie I w centrum uwagi nauczyciela ma znajdowac
si¢ wspomaganie rozwoju czynnosci umysfowych
waznych dla uczenia si¢ matematyki. Chodzi tutaj
o rozwijanie takich umiejetnosci, jak orientowanie
si¢ w przestrzeni, klasyfikowanie, myslenie przy-
czynowo-skutkowe, wspomaganie rozwoju opera-
cyjnego rozumowania na poziomie konkretnym
w tych zakresach, ktére sa niezbedne do zrozumie-
nia pojecia liczby naturalnej w jej réznych aspek-
tach (stalos¢ liczby, ukladanie konsekwentnych se-
rii). Dominujaca forma zaje¢ ma by¢ wtedy zabawa,
gry i zadania, w ktérych dzieci manipuluja specjal-
nie dobranymi przedmiotami. Dopiero po takim
przygotowaniu nauczyciel ma dbac o to, by dzieci
budowaly w swych umystach pojecia liczbowe i roz-
wijaly sprawnos¢ rachunkowa. Czyni to juz na spo-
sob szkolny, stosujac szkolne metody nauczania.

Nowa podstawa programowa SciSle okresla, ile
czasu dzieci moga korzystat z zeszytow Cwiczen.
Ma to by¢ co najwyzej 1/4 czasu przeznaczonego
na edukacje matematyczna! Reszta czasu to zada-
nia zwiazane z manipulowaniem przedmiotami,
czynnosci praktyczne, a takze gry i zabawy mate-
matyczne.

Nauczyciel, programujac zajecia z edukacji mate-
matycznej, musi szczeg6lnie troszczyc¢ si¢ o to, by
szanowac dziecigce sposoby rozumowania, czyli
respektowaé prawidlowosci rozwojowe dziecka
szescio — siedmioletniego. Dzieci w tym wieku po-
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znaja Swiat przez wlasne dzialanie, do§wiadczanie,
w sposob caloSciowy, globalny. Ich myslenie jest
mysleniem konkretnym. Jest to czas wchodzenia
czlowieka w okres rozumowania na poziomie ope-
racji konkretnych. Najwazniejszym osiagnieciem
tego okresu rozwoju poznawczego dziecka wydaje
si¢ by¢ opanowanie przez nie operacji logicznych.
Operacje logiczne s3 uwewnetrznionymi czynnos-
cilami poznawczymi, ktére pozwalaja dziecku na
wyciagniecie logicznych wnioskéw. W przeciwien-
stwie do intuicyjnego myslenia okresu przedope-
racyjnego najistotniejsza wlasciwoscia operacji
jest ich odwracalno$¢®. Dziecko w okresie operacji
konkretnych opanowuje stopniowo rézne postacie
pojecia stalosci ilosci. Wie, ze iloSciowe cechy obiek-
tow sa niezmienne i zdolny jest do przezwyci¢zenia
wplywu mylacego obrazu percepcyjnego. Nie po-
trafit jeszcze tego dokonac na poziomie wczesniej-
szym — rozumowania przedoperacyjnego®*.

Majac na uwadze prawidlowosci rozwoju umysto-
wego ucznia klasy I, nauczyciel musi przy uklada-
niu i rozwiazywaniu zadan zadbaé o wstepna ma-
tematyzacje. Oznacza to, ze dzieci maja najpierw
zobaczy¢ sens zadania, wykorzystujac do tego
przedmioty (np. patyczki, kosteczki, kamyki).
Jest to symulacja zaleznosci i wielkosci opisanych
w zadaniu. Dzieci zliczaja przedmioty, doliczaja,
odliczaja, zabieraja kilka, rozdzielaja na kupki. Po
takich dos§wiadczeniach manipulacyjnych prébuja
zapisa¢ zadanie za pomocg symboli matematycz-
nych. Jest to dobry sposéb pomagania dzieciom
w przechodzeniu z poziomu do$wiadczen mani-
pulacyjnych na poziom zapisu symbolicznego.

Przeanalizuj¢ teraz umiejetnosci, jakie powinno po-

sigé¢ dziecko konczace I klase. W podstawie progra-

mowej wydzielona jest klasa I — oznacza to, ze poziom

wymagan sprecyzowany jest dla dzieci konczacych

klas¢ I, a potem klas¢ III. Podstawa programowa

wyodrebnia klase I z trzech zasadniczych powodéow:

* w celu podkreslenia ciaglosci procesu edukacji
rozpoczetego w przedszkolu i kontynuowane-
go w szkole podstawowej,

* w celu ukazania mozliwosci rozwojowych ucz-
nia klasy I,

* w celu wlasciwego rozmieszczenia tresci ksztal-
cenia w ramach I etapu edukacyjnego.

W zakresie czynno$ci umystowych waznych dla
uczenia si¢ matematyki dziecko na koniec nauki
w klasie I:

* Piaget J. Studia z psychologii dziecka, PWN, Warszawa 1966, s. 37.
* op.cit., s. 50-51.



a) ustala rownolicznos¢ mimo obserwowanych zmian
w ukladzie elementow w pordwnywanych zbiorach
Ta umiejetno$¢ zwiazana jest z operacyjnym rozu-
mowaniem na poziomie konkretnym. Dziecko bez
ponownego przeliczania elementéw wie, ze ich licz-
ba si¢ nie zmienila, jezeli nikt nie zabral ze zbioru
elementu i go nie dodal, a tylko zmienit uktad owych
elementow. Wie, ze 10 sloni to tyle samo co 10 ma-
lutkich mréwek. Potrafi ustali¢, w ktérym zbiorze
jest wiecej/mniej elementéw, stosujac dwie metody
— przeliczania oraz ustawiania elementéw w pary (je-
den element z jednego zbioru, a drugi z drugiego);

b) uklada obiekty (np. patyczki) w serie rosngce i male-
Jjace, numeruje je; wybiera obiekt z takiej serii, okre-
sla nastepne i poprzednie

Dziecko potrafi ustawi¢ np. patyczki od najkroét-
szego do najdiuzszego i odwrotnie. Potrafi wskazac
pierwszy, drugi, trzeci i kolejne patyczki. Wie, kto-
ry patyczek lezy przed wybranym i po wybranym,
np. z patyczkéw buduje schody, po ktérych wcho-
dzi miS-zabawka. MiS§ stoi na trzecim schodku,
przed nim jest schodek czwarty, a za nim drugi.

c) klasyfikuje obiekty: tworzy kolekcje, np. zwierzeta, za-
bawki, rzeczy do ubrania

Dziecko, klasyfikujac obiekty, uktada je w kolekcje

— wérod obrazkéw wybiera zwierzeta, owoce, wa-

rzywa, pojazdy itp. Potrafi nazwac ulozone kolek-

cje, np. Tutaj sq zwierzeta.

d) w sytuacjach trudnych © wymagajgcych wysithu inte-
lektualnego zachowuje sig rozummie, dgzy do wyko-
nania zadania

To ,niematematyczna”’ umiejetnosé, jednak bar-

dzo istotna do osiagania przez dziecko sukcesow

w szkole, nie tylko na zajeciach z matematyki.

Kazde zadanie, jakie uczen rozwiazuje, jest dla

niego sytuacja trudna. I z ta sytuacja dziecko musi

sobie jako§ poradzi¢, starac si¢ pokonac trudnosc

— podjac¢ wysitek intelektualny, dazy¢ do znale-

zienia rozwiazania. Bardzo w tym pomaga do-

bry poziom samooceny dziecka — dobre myslenie

o swoich mozliwosciach.

e) wyprowadza kierunki od siebie i innych osob; okre-
sla polozenie obiektow wzgledem obranego obiektu;
orientuje si¢ na kartce papieru, aby odnajdowac
nformacje (np. w lewym gornym rogu) i rysowac
strzalki we wlasciwym kierunku

Uczen na koniec klasy I powinien umie¢ wy-

prowadza¢ kierunki w przestrzeni od siebie (od

osi wlasnego ciala) i od innej osoby — gére¢ i dot,
przod i tyl, lewa i prawa strone. Okreslac tez po-
fozenie jednego obiektu wzgledem drugiego,
np. posadzi¢ misia na krzesle, ale tez przed krze-
slem, za krzestem, po jego lewej i prawej stronie.
Wreszcie wyznacza¢ kierunki na kartce papieru.

Orientacja w przestrzeni to umiejetnosé, z ktéra
wiele dzieci ma ogromne klopoty. Jedna z przyczyn
jest ograniczanie doswiadczen w tej dziedzinie do
pracy na rysunku, ktéry znajduje si¢ w dziecigcym
podreczniku. A to nie wystarczy, a wrecz czasami
przeszkadza, w rozwijaniu tej niezwykle zycio-
wej umiejetnosci. Niezbedne sa tu doswiadczenia
dziecka w tréjwymiarowej przestrzeni.

) dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla); zauwaza,

ze jedna figura jest powigkszeniem lub pommniejszeniem

drugiej; kontynuuje regularny wzor (np. szlaczek)
Dziecko, patrzac na prosty rysunek, dostrzega
w nim symetri¢. Potrafi tez wskaza¢ np. kolo i to
samo kolo powigkszone lub pomniejszone. Do-
strzega rowniez uklad rytmiczny i potrafi go kon-
tynuowac.

W zakresie liczenia 1 rachowania uczen na koniec
klasy I potrafi:

a) sprawnie liczy¢ obiekly (dostrzega regularnosci dzie-
sigtkowego systemu liczenia), wymienic kolejne li-
czebniki od wybranej liczby, takzie wspak (zakres do
20); zapisywac liczby cyframi (zakves do 10)

Dziecko potrafi w zakresie 20 rozumnie przelicza¢
elementy (czyli stosowac wszystkie zasady obowia-
zujace przy liczeniu, odrézni¢ bledne liczenie od
poprawnego). Przelicza od wybranej liczby ,do
przodu” i wspak, a takze potrafi w zakresie 10 za-
pisywac liczby za pomoca cyfr.

b) wyznaczac sumy (dodaje) i roznice (odejmuje), mani-
pulujgc obiektami lub rachujge na zbiorach zastep-
czych, mp. na palcach; sprawnie dodaje i odejmuje
w zakresie do 10, poprawnie zapisuje te dzialania

Uczen sprawnie dodaje i odejmuje. Moze to czynic

w pamigci, na zbiorach zastepczych, np. palcach,

lub manipulujac przedmiotami. Wazne jest, ze

sobie z rachowaniem jako§ radzi. Potrafi skorzy-
stac z prostszej metody, gdy trudniejsza nie przy-
nosi efektow, np. gdy nie potrafi obliczy¢ réznicy

w pamieci, to siega do rachowania na palcach.

Poprawnie takze koduje wykonywane czynnosci,

czyli zapisuje dziatania za pomoca cyfr i znakéw

dzialan matematycznych.

¢) poradzic sobie w sytuacjach zyciowych, ktorych po-
mysine zakoniczenie wymaga dodawania lub odejmo-
wania
To wstep do rozwiazywania typowych szkolnych
zadan z trescia — zaliczanych do jednych z najtrud-
niejszych zadan matematycznych dla ucznidw,
nie tylko tych najmlodszych. Dziecko rozwiazuje
zadania z trescia, w ktérych trzeba cos odjac lub
dodac¢. Oto przyktad takiego zadania: Dziecko po-
maga mamie nakrywac stét do obiadu. Za chwi-
le usiada przy nim oproécz dziecka jego rodzice,



siostra 1 babcia. Dla kazdego trzeba przygotowac
po dwie lyzeczki. Ile dziecko potrzebuje razem ly-
zeczek?

d) zapisywac rozwigzanie zadania z tresciq przedsta-
wionego slownie w konkretnej sytuacyi, stosujgce zapis
oyfrowy @ znaki dzialan

Dziecko rozwiazuje zadanie z trescia opowiedzia-
ne np. przez dorostego. Rozwiazuje je za pomoca
manipulowania przedmiotami, na zbiorach za-
stepczych (np. na palcach) lub w pamigci. Po zna-
lezieniu odpowiedzi na pytania z zadania potrafi
zapisac jego rozwiazanie za pomoca cyfr i znakow
dziatann matematycznych.

W zakresie pomiaru dziecko po ukonczeniu nauki
w klasie I potrafi:

a) mierzyc dlugosc, postugujac sie np. linijkg; porswny-
wac dtugosci obiektow

Uczen potrafi za pomoca linijki zmierzy¢ diugosc

przedmiotéw, a potem ustali¢, ktére z nich sa

dtuzsze od innych, a ktére krotsze.

b) wazyc przedmioty; roznicowac przedmioty na cigzsze
1 lzejsze; wie, ze lowar w sklepie jest pakowany we-
dltug wagi

Dziecko postuguje si¢ waga. Najlepiej, aby naj-
pierw byla to waga szalkowa, gdyz wazenie na ta-
kiej wadze pokaze dziecku istot¢ wazenia, a poza
tym to doskonale ¢wiczenie rozumowan w stylu:
jak na dwéch szalkach jest rownowaga i do jedne;j
co§ doloze, to zeby wyréwnac ci¢zar, musz¢ do-
tozy¢ tyle samo na druga lub zabra¢ to, co doto-
zylem. Takie rozumowania przydadza si¢ wtedy,
gdy dziecko bedzie rozwiazywalo najpierw zada-
nia okienkowe, a potem réwnania mniej i bardziej
zlozone.

Po doswiadczeniach z waga szalkowa (do ktérych
odwotluje si¢ juz podstawa programowa wychowa-
nia przedszkolnego), dziecko poznaje inne wagi,
w tym elektroniczne. Wazy rézne przedmioty
1 ustala, ktore z nich sg ci¢zsze/lzejsze. Wie tez, ze
w sklepie pakuje si¢ towar wedlug wagi.

¢) odmierzac plyny kubkiem i miarkg litrowq
Potrafi np. wla¢ do dzbanka dwa kubki wody, a tez
odmierzy¢ litr ptynu wybrana miarka.

d) nazywac dni w tygodniu @ miesigce w roku; orientuje
sig, do czego stuzy kalendarz i potrafi z niego korzy-
stac; rozpoznaje czas na zegarze w lakim zakresie,
ktory pozwala mu orientowac sig w ramach czaso-
wych szkolnych zajec © domowych obowiqzkow
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Nie jest tatwe dla dzieci wymienianie w odpo-
wiednim porzadku miesigcy w roku, a tym bar-
dziej rozpoznawanie czasu na zegarze. Dlatego
temu zakresowi edukacji matematycznej nauczy-
ciel powinien poswieci¢ sporo uwagi. Oczywiscie
dzieci rozwigzuja zadania, postugujac si¢ zegarem
z tarcza 1 wskazowkami. Ogladaja rézne kalenda-
rze i znajduja podobienstwa miedzy nimi, wazne
w konstrukgji kalendarzy.

W zakresie obliczen pienigznych uczen, ktéry
konczy nauke w klasie I:

a) zna bedgce w obiegu monely @ banknot o wartosci
10 z; zna wartosé nabywcezg monet i@ radzi sobie
w sytuacji kupna i sprzedazy

Dziecko rozpoznaje monety i banknoty o wartosci

do 10 zl. Potrafi poradzi¢ sobie w sklepie — zapla-

cic tyle, ile trzeba.

b) zna pojecie dtugu i koniecznosc splacenia go
To bardzo zyciowa umiejetnos¢, powiedza niekto-
rzy — oczywiscie dorosli.

Podstawa programowa okresla list¢ umiejetno-
Sci, jakie powinno naby¢ dziecko po roku nauki
w szkole. Niewiele wskazéwek podaje odnosnie
do tego, jakimi metodami nauczyciel ma pokie-
rowaé uczeniem si¢ dziecka, aby ono te umie-
jetnosci nabylo. Taka wiedz¢ pedagog powinien
naby¢ na studiach, z literatury metodycznej,
a takze z wlasnych zawodowych doswiadczen.
Niezwykle wazne jest respektowanie prawidlowo-
sci rozwojowych charakterystycznych dla dziecka
w miodszym wieku szkolnym. Rozw6j umystowy
jest wazny, ale nie najwazniejszy. Réwnie istotny
— tez z punktu widzenia edukacji matematycznej
— jest rozwdj emocjonalny, spoteczny i fizyczny.
Wszystkie te aspekty cztowieczego rozwoju nale-
zy harmonizowac.

Na wstepie podatam cechy przyjaznej dziecku,
wedlug mojego zapatrywania, edukacji mate-
matycznej. Jeszcze raz powréce do tego watku.
Przyjazna matematyka, to matematyka w dzia-
faniu — dziecko, uczac si¢, samo dziala, a nie jest
biernie poddawane oddzialywaniom dorostego
(osoby, ktére chca poznaé model MATEMATYKA
W DZIALANIU zapraszam do odwiedzenia stro-
ny www.berdo.edu.pl).

Autorka jest pracownikiem naukowym Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej,
Wydziatu Nauk Pedagogicznych, Instylutu
Wspomagania Rozwoju Czlowieka i Edukacji




Polacy o upowszechnieniu
edukacj przedszkolne;

1 obnizeniu wieku szkolnego

W ostatniej dekadzie stycznia br. Sejm uchwalit
proponowane przez rzad zmiany ustaw, zakladaja-
ce m.in. upowszechnienie edukacji przedszkolnej
i obnizenie wieku szkolnego. Zgodnie z planami
reformy, poczawszy od wrzesnia 2009 roku gminy
powinny gwarantowac sze$ciolatkom bezplatna
edukacje szkolna, a pigciolatkom — przedszkolna.
Od roku 2010 przygotowanie przedszkolne bedzie
dla pigciolatkéw obowiazkowe. Wprowadzenie
obnizonego wieku szkolnego ma by¢ rozlozone na
trzy kolejne lata szkolne — 2009/2010, 2010/2011
1 2011/2012. W tym przejSciowym okresie to ro-
dzice — bez koniecznosci zasiggania opinii porad-
ni psychologiczno-pedagogicznych — beda decy-
dowa¢, czy chca postac swoje dziecko do szkoly
w wieku szeSciu czy tez siedmiu lat.

W styczniowym badaniu' sprawdzaliSmy, co Pola-
cy sadza o edukacji najmlodszych i jak oceniaja
przygotowanie zlokalizowanych najblizej miejsca
zamieszkania szkol podstawowych do obnizenia
wieku rozpoczecia edukacji szkolne;.

Co lepsze: przedszkole
czy pozostanie w domu?

Zdecydowana wigkszo$¢ Polakéw (76%) uwaza, ze
dla pigciolatkéw lepsze jest uczestniczenie w edu-
kacji przedszkolnej, jedna piata za$ (21%) — ze po-
zostanie w domu. Nieco inaczej ksztaltuja si¢ opi-
nie na temat tego, co jest lepsze dla czterolatkow.
Polowa ankietowanych (51%) twierdzi, ze lepsza
dla nich jest edukacja przedszkolna, natomiast
niewiele mniejsza grupa (44%) — ze pozostanie
w domu.

! Badanie ,,Aktualne problemy i wydarzenia” (224) zrealizowano
w dniach 9-15 stycznia 2009 roku na liczacej 1089 oséb repre-
zentatywnej probie losowej dorostych mieszkancoéw Polski.

Komunikat z badan CBOS

O tym, ze dla cztero i pigciolatkow edukacja
przedszkolna jest lepsza niz pozostanie w domu,
najbardziej przekonani sa mieszkancy duzych
miast, a najmniej— mieszkancy wsi. Na opinie w tej
sprawie wplywa réwniez wyksztalcenie badanych.
Generalnie, im ono wyzsze, tym czestsze przeko-
nanie, ze dla najmtodszych lepsze jest uczestnicze-
nie w edukacji przedszkolnej. O tym, ze edukacja
przedszkolna jest lepsza dla cztero i pigciolatkow,
najstabiej przeSwiadczeni sa najmiodsi badani
(z grupy wiekowej 18-24 lata), szczegolnie ci, ktorzy
nie maja dzieci. Powyzsze prawidlowosci sa silniej-
sze w przypadku opinii dotyczacych czterolatkow.

Mozna zauwazy¢ istotny zwigzek miedzy opinia-
mi na temat edukacji przedszkolnej najmlodszych
a doswiadczeniem rodzicow: ci, ktérych dzie-
ci chodza lub chodzily do przedszkola na etapie
wczesniejszym niz zeroéwka, czesciej twierdza, ze
dla najmlodszych lepsze jest uczestniczenie w edu-
kacji przedszkolnej niz pozostawanie w domu. Ten
~efekt wlasnego doswiadczenia” jest lepiej widocz-
ny w przypadku opinii dotyczacych czterolatkow.

Jesli chodzi o pigciolatkéw, o przewadze eduka-
cji przedszkolnej nad pozostaniem w domu prze-
konane sa wszystkie grupy spoleczno-zawodowe,
przede wszystkim za$ przedstawiciele kadry kie-
rowniczej i pracownicy administracyjno-biurowi.
W odniesieniu do czterolatkéw mniej oséb z po-
szczego6lnych grup wyraza przekonanie, ze eduka-
cja przedszkolna jest lepsza. Jesli por6wnac opinie
na temat edukacji cztero i pigciolatkéw, mozna
zauwazyc, ze rolnicy i robotnicy wykwalifikowani
w wigkszosci twierdza, ze dla dzieci czteroletnich
lepsze jest pozostanie w domu.

Zdaniem zdecydowanej wigkszosci Polakow (83%)
pigciolatki powinny mie¢ zagwarantowana moz-
liwos¢ edukacji przedszkolnej. Poréwnanie tego-



?)O Teorie 1 badania

Rys. 1. Co, Pana(i) zdaniem, jest lepsze dla dzieka w wieku:

czterech lat pigciu lat
m Uczestniczenie
w edukacji
przedszkolnej
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w domu
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Rys. 2. Co, Pana(i) zdaniem, jest lepsze dla dzieka w wieku:

czterech lat  pegciu lat czterech lat  pigciu lat
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Odpowiedzi rodzicow, ktérych rodzicw, ktérych
przynajmniej jedno dziecko uczeszcza zadne dziecko nie
lub uczgszczalo do pmuuuh do preedszkola na etapie
na etapie
(N=208) N=212)
Tabela 1.

Czy, Pana(i) zdaniem,
pieciolatki powinny

Wskazania respondentow we-
diug terminéw badan
XI 2008 12009

mie zagwarantowang
mozliwos¢ edukacji przed-
szkolnej, czy tez nie?

w procentach

Zdecydowanie tak 46 55
Raczej tak 22 28
Raczej nie 13 7
Zdecydowanie nie 11

Trudno powiedzie¢ 8 6

rocznych danych z wynikami sondazu przepro-
wadzonego w listopadzie 2008 roku? wskazuje, ze
wzrosta liczba Polakéw twierdzacych, ze pigcio-
latki powinny mie¢ zagwarantowany dostep do
przedszkola®.

Zagwarantowanie pieciolatkom mozliwosci edu-
kacji przedszkolnej (co wedlug planowanej refor-
my byloby zadaniem gminy) najczesciej popieraja

? Komunikat CBOS ,Polacy o proponowanych zmianach
w systemie edukacji”, listopad 2008.

* Zmiang opinii na ten temat nalezy jednak interpretowaé
ostrozniej, niz wynikaloby to z réznic procentowych. Pytanie
zadane w listopadzie 2008 roku bylo bowiem poprzedzone
wstepem: ,Jedng ze zmian proponowanych przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej jest wprowadzenie w roku szkolnym
2009/2010 prawa do bezplatnej edukacji przedszkolnej dla
kazdego dziecka w wieku pigciu lat”. Ta dodatkowa informa-
¢ja mogla mie¢ wplyw na odpowiedzi respondentéw — zmiana
pogladéw w tej sprawie moze by¢ w rzeczywistosci mniejsza.
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Rys. 3. Od jakiego wieku, Pana(i) zdaniem, powinna rozpo-
czyna¢ si¢ edukacja szkolna?

3%

1% 2%

Od czwartego  Od piglege  Od széstego  Od siddmego Oddwnogo
roku Zycia

Tmm!o

mieszkancy najwigkszych miast (liczacych 501 tys.
i wiecej ludnosci), najrzadziej — mieszkancy wsi,
natomiast w grupach wyodrebnionych ze wzgle-
du na poziom wyksztalcenia: najczesciej osoby
najlepiej wyksztalcone, a najrzadziej — badani
z wyksztalceniem podstawowym.

Kiedy rozpoczyna¢ edukacje szkolna?

Wigkszos¢ Polakéw (64%) opowiada si¢ za zacho-
waniem dotychczasowego wieku szkolnego, czyli
rozpoczeciem edukacji od sibdmego roku zycia®.
Natomiast za obnizeniem wieku szkolnego, tzn. za
wystaniem do szkot dzieci szeScioletnich lub mtod-
szych, jest facznie 33% respondentow.

Najwiecej zwolennikéw obnizenia wieku szkol-
nego jest wsréod mieszkancow wsi i najmniej-
szych miast — do 20 tys. ludnosci (po 37% z nich
opowiada si¢ za rozpoczeciem edukacji szkolnej
w wieku szeSciu lat lub wczesniej), a takze wsréd
mieszkancéw miast najwigkszych, ponadpéimilio-
nowych (33% jest za obnizeniem dotychczasowego
wieku szkolnego). Generalnie, im wyzsze wyksztal-
cenie respondentéw, tym czestsze przekonanie, ze
nalezy obnizy¢ wiek szkolny. Nawet jednak osoby
z wyzszym wyksztalceniem w wigkszoSci s3 za za-
chowaniem go na dotychczasowym poziomie. Nie-
co wiecej zwolennikéw obnizenia wieku szkolnego

jest wsréd mezezyzn (36%) niz kobiet (31%).

* Kwestia ta byla juz przedmiotem wcze$niejszych badan CBOS.
Wezesniej respondentom zadawano pytanie: ,Jak Pan(i)
uwaza, w jakim wieku dzieci powinny rozpoczyna¢ nauke
w szkole?”. Badani mieli do wyboru dwie odpowiedzi: ,Tak jak
dotychczas, tzn. od sibdmego roku zycia” lub ,,Rok wczesniej,
tzn. od szostego roku zycia”. W lutym 2000 roku 76% bada-
nych bylo za utrzymaniem dotychczasowego wieku obowigzku
szkolnego, a 21% za jego obnizeniem do széstego roku zycia.
W czerweu 1999 roku wskazniki te wynosily odpowiednio: 75%
i 20%. Poniewaz w tegorocznym sondazu pytanie bylo inaczej
sformulowane, a takze inna byla lista mozliwych odpowiedzi,
dokonywanie prostych poréwnan nie jest mozliwe. Przy zacho-
waniu odpowiedniej ostroznosci mozna jednak stwierdzic¢, ze
w poréwnaniu z poprzednimi pomiarami respondenci bardziej
przychylnie oceniaja obnizenie wieku szkolnego, cho¢ nadal
wiekszo$C jest za utrzymaniem status quo w tej sprawie.



Poglady na t¢ kwesti¢ nie wiaza si¢ w sposob sy-
stematyczny ani ze statusem materialnym bada-
nych, ani z deklarowanymi przez nich pogladami
politycznymi. Od opinii ogétu spoteczenstwa nie
réznia si¢ znaczaco opinie respondentéw maja-
cych dzieci w wieku do 26 lat, a takze rodzicow
najmlodszych dzieci, ktérych reforma bedzie do-
tyczy¢ (ponizej siddmego roku zycia).

Przewidywana reforma edukacji zaktada mozliwos¢
rozpoczecia nauki szkolnej w wieku szesciu lat bez
uzyskiwania, jak dotychczas, zgody poradni peda-
gogiczno-psychologicznych. Polacy zapytani, kto,
ich zdaniem, powinien decydowac o postaniu szes-
ciolatka do szkoly — rodzice czy instytucja oswiato-
wa, dos¢ zdecydowanie opowiadaja si¢ za wladza
rodzicielska (facznie 79% wskazan).

Rys. 4. Czy, Pana(i) zdaniem, rodzice powinni mie¢ zagwa-
rantowane prawo do samodzielnego decydowania o tym, czy

postaé dziecko do szkoly w wieku szesciu lub siedmiu lat, czy
tez taka decyzje powinny podejmowac instytucje oSwiatowe?

. Zdecydowanie powinni
decydowacé o tym rodzice

, Raczej powinni decydowaé
o tym rodzice
Raczej powinny decydowad
o tym instytucje oswiatowe -

otym i;smucj’e oés;'iaim 4%

17%

Trudno powiedzied

Przekonanie, ze decyzj¢ o rozpoczeciu nauki
w szkole powinni podejmowac rodzice, a nie insty-
tucje oswiatowe, dominuje we wszystkich grupach
spolecznych. Opinie rodzicéw nie odbiegaja w tej
kwestii od opinii ogétu spoleczenstwa. Najwigk-
sza gotowos¢ do przekazania tej decyzji instytucjom
oSwiatowym wykazuja osoby z wyzszym wyksztal-
ceniem, zwlaszcza kadra kierownicza i specjalisci.
Wydaje sig, ze poradnictwo psychologiczno-pedago-
giczne w tym zakresie moze by¢ postrzegane jako
instytucja albo ograniczajaca ewidentnie wysoko ce-
niona wolnos¢ rodzicow, albo pomagajaca w podej-
mowaniu dobrych decyzji wychowawczych.

Czy szkoly sa przygotowane
do reformy?

Na postrzeganie przez spoleczenstwo planowa-
nych reform wplywa nie tylko publiczna debata,
ale réwniez wlasna ocena placéwek oswiatowych,
z ktérymi Polacy mieli, maja lub beda miec (jako
rodzice) kontakt.

Opinie na temat stopnia przygotowania zlokalizo-
wanych najblizej miejsca zamieszkania szkét pod-
stawowych do tego, by uczeszczaly do nich szescio-

latki, sa podzielone. Wedlug 36% respondentow
szkoly sa przygotowane do obnizenia wieku szkol-
nego, niemal tyle samo o0séb (35%) jest przeciwne-
go zdania, a 29% nie ma wyrobionej opinii w tej
sprawie. Tegoroczne wyniki nie réznig si¢ istotnie
od ubiegtorocznych.

Tabela 2.

Jak Pan(i) sadzi, czy publiczna szko-
Ia podstawowa polozona najblizej
Pana(i) miejsca zamieszkania jest
odpowiednio przygotowana do
tego, by rozpoczynaly w niej nauke
dzieci szescioletnie?

Wskazania respon-
dentéw wedlug
terminow badan

XI2008 12009

w procentach

Zdecydowanie tak 14 15
Raczej tak 23 21
Raczej nie 19 19
Zdecydowanie nie 16 16
Trudno powiedzie¢ 30 29

Przekonanie o gotowosci szkot zlokalizowanych
najblizej miejsca zamieszkania do przyjecia szes-
ciolatkow maja przede wszystkim mieszkancy wsi.
W miastach wraz ze wzrostem ich wielkosci gene-
ralnie maleje liczba 0s6b przekonanych o dobrym
przygotowaniu okolicznych szkét na przyjecie
szeSciolatkow. Najgorzej jednak oceniaja szkoly
pod tym wzgledem mieszkancy miast liczacych od
101 tys. do 500 tys. ludnosci. Wydaje si¢ wigc, ze
to nie odleglos¢ od miejsca zamieszkania, ale inne
cechy placéwki edukacyjnej decyduja o ocenie jej
przygotowania na przyjecie szeSciolatkow. Na po-
strzeganie go prawdopodobnie wplywa réwniez
wigksza réznorodnosé szkét w miastach.

Im wyzszy poziom wyksztalcenia badanych, tym
bardziej krytyczna ocena przygotowania szkot
do obnizenia wieku szkolnego. Wsréd os6b
z wyzszym wyksztalceniem 40% (53% majacych
dzieci w wieku do 26 lat) twierdzi, ze poblis-
ka szkola nie jest przygotowana na przyjecie
szesciolatkow, 29% uwaza, ze jest odpowiednio
przygotowana, a 31% nie ma wyrobionego zda-
nia na ten temat.

Tabela 3.
Jak Pan(i) sadzi, czy publiczna szkola pod-
Miejsce za- stawowa pgio;ona nanl{zeJ Pana(l) miejsca
. . zamieszkania jest odpowiednio przygotowa-
mieszkania
na do tego, by rozpoczynaly
w niej nauke dzieci szeScioletnie?
Tak Nie Irudno .
powiedzie¢
w procentach
Wies 44 35 21
Miasto do/?f) 36 39 39
tys. ludnosci
20-100 tys. 36 35 29
101-500 tys. 25 44 32
501 tys. i wiecej 23 30 47




Tabela 4.

Jak Pan(i) sadzi, czy publiczna Odpowiedzi:

szkola podstawowa polozona najblizej ooétu badanveh 0s0b majacych przynaj- 0s6b majacych przynaj-
Pana(i) miejsca zamieszkania jest odpo- g (N= 1089)}, mniej jedno dziecko w | mniej jedno dziecko do 7
wiednio przygotowana do tego, by rozpo- wieku do 26 lat (N=420) roku zycia (N=140)
czynaly w niej nauke dzieci szescioletnie? w procentach

Tak 36 39 41

Nie 35 43 42

Trudno powiedzie¢ 29 18 17

Tabela 5.

Jak Pan(i) sadzi, czy publiczna

szkola podstawowa polozona najblizej
Pana(i) miejsca zamieszkania jest
odpowiednio przygotowana do tego,
by rozpoczynaly w niej nauke dzieci

Odpowiedzi rodzicow, ktérych:

przynajmniej jedno dziecko uczg¢szcza lub
uczeszezalo do przedszkola na etapie wezes-
niejszym niz zeréwka (N=208)

zadne dziecko nie uczeszczato do
przedszkola na etapie wczeSniejszym

niz zerowka (N=212)

szeScioletnie? w procentach

Tak 37 41
Nie 49 36
Trudno powiedzie¢ 14 23

Ocena przygotowania

szkot

na przyjecie

w wieku do 26 lat oraz rodzicow dzieci najmtod-

szeSciolatkow  zalezy réwniez od statusu ma-
terialnego respondentéw. Ci, ktérzy uzyskuja
wyzsze dochody na osobe w rodzinie, rzadziej
twierdza, ze szkoly sa przygotowane do tego, by
rozpoczynaly w nich nauke dzieci szescioletnie.
Bardziej krytyczne sa rowniez kobiety — zar6wno
wsréd ogoétu badanych, jak i wsréd os6b majacych
dzieci w wieku do 26 lat. Dla poréwnania: 39%
kobiet (45% majacych dzieci) twierdzi, ze poblis-
ka szkota nie jest odpowiednio przygotowana na
przyjecie szeSciolatkow — tego samego zdania jest
31% mezczyzn (39% majacych dzieci).

Podobnie jak wsréd ogétu badanych, opinie na
temat przygotowania szkoly polozonej najblizej
miejsca zamieszkania do planowanej przez Minis-
terstwo Edukacji Narodowej reformy sa podzielo-
ne réwniez wsréd respondentéw majacych dzieci
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szych, ktorych planowane zmiany dotycza. Trzeba
jednak zaznaczy¢, ze w obu tych grupach wyraz-
nie mniej jest odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢”.

Rodzice, ktérzy wystali do przedszkola (wcze$niej
niz do zeréwki) przynajmniej jedno dziecko, bar-
dziej krytycznie oceniaja przygotowanie pobliskiej
szkoly podstawowej do przyjecia szeSciolatkow.
Wydaje si¢, ze bezposrednie doswiadczenie edu-
kacji przedszkolnej moze by¢ przyczyna nieapro-
bowania pomystu umieszczenia zeréwek w szko-
tach podstawowych.

Opracowal: Adam Gendzwilt
Zrédlo: CBOS ,,Polacy o upowszechnianiu edukacji

przedszkolnej @ obnizeniu wieku szkolnego”, komuni-
kat z badan, Warszawa, styczen 2009.



Co z ta dojrzaloscia
szkolna?

Problemy zwigzane ze zmianami
w organizacyi edukacji wezesnoszkolnej

Co to jest dojrzalos¢ szkolna?

W wielu wypowiedziach prasowych i w uzasadnie-
niach projektu wcze$niejszego rozpoczynania na-
uki szkolnej przez dzieci podkreslana jest dojrza-
tos¢ intelektualna dzieci spowodowana zmianami
cywilizacyjnymi.

Oznacza to, méwiac potocznie, ze dzieci maja
obecnie wigkszy niz jeszcze kilkanascie lat temu
zas6b informacji, wynikajacy z umiejetnosci ko-
rzystania z dorobku cywilizacji (telefon komérko-
wy, komputer, telewizor itp.); maja takze lepszy
dostep do ksiazek, do wielu zabawek i pomocy
dydaktycznych, a poza tym obserwujemy akcele-
racje (przyspieszenie rozwoju na przestrzeni kilku
pokolen) w zakresie rozwoju fizycznego (wigksza
waga 1 wzrost dzieci, przyspieszony okres dojrze-
wania fizjologicznego).

Nie wystarcza to jednak do lepszego korzystania
z posiadanych informacji czy tez mozliwosci fizycz-
nych (wigkszy wzrost wcale nie wplywa na lepsza
plynnos¢ i stopniowa automatyzacje pisania) i zu-
pelnie nie przeklada si¢ na umiejetnos¢ i poczu-
cie obowiazku pokonywania trudnosci codziennej
pracy dziecka w szkole. Od dawna, bo juz od lat
30. XX wieku (pierwsze testy dojrzalosci szkol-
nej) wiadomo, ze o powodzeniu dziecka w szkole
decyduje wiele czynnikéw, a nie tylko dojrzatosc
intelektualna. Co sktada si¢ wigc na t¢ dojrzatosc
szkolna, na jakie aspekty rozwoju nalezy zwracac
uwage?

Dojrzalos¢ szkolna (wg Stefana Szumana) to taki
poziom rozwoju fizycznego, psychicznego i spo-
fecznego dziecka, ktéry czyni je wrazliwym i po-
datnym na systematyczne nauczanie w klasie I

Bozena Janiszewska

szkoly podstawowej'. Chodzi po prostu o wzgled-
na réwnowage miedzy mozliwosciami dziecka
a wymaganiami szkoly. Jezeli zmienia si¢ wigc wiek
startu szkolnego, to dzieci maja inne mozliwosci
i to szkola do mozliwosci dzieci powinna si¢ dosto-
sowac (w wielu dyskusjach pojawia si¢ propozycja,
by moéwic o problemie ,,dojrzatosci szkoty”).

Sprébujmy przesledzi¢ wymagania szkoly stawia-
ne dzieciom rozpoczynajacym klas¢ I, wymaga-
nia, ktére jeszcze w 2008/2009 roku obowiazuja
— dostosowane sa one do poziomu rozwoju dzieci
siedmioletnich.

1. Dojrzalos¢ szkolna w zakresie rozwoju fizycz-
nego’.

a) Dziecko powinno mie¢ powyzej 120 cm wzro-
stu, wazy¢ powyzej 23 kg, mie¢ wlasciwe pro-
porcje ciala (te parametry ida w parze z twar-
doscia koscca, sila migsni, ogélna odpornoscia
na zmeczenie i odpornoscia organizmu na
choroby; do tych parametréw dopasowana jest
wielkos¢ tawek). Ewentualne wady powinny
by¢ zdiagnozowane i korygowane.

b) Rozw6j ruchowy dziecka powinien charakte-
ryzowac si¢ koordynacja ruchoéw, zdolnoscia
utrzymywania rownowagi, zwinnoscia ruchow
na tyle, by dziecko bezpiecznie poruszalo si¢
wsrod innych dzieci na terenie szkoty oraz mo-
glo przez doswiadczenia ruchowe poznawac
stosunki przestrzenne.

' Brejnak W. Czy twdj przedszkolak dojrzal do nauki, PZWL, War-
szawa 2006; Janiszewska B. Ocena dojrzalosci szkolnej. Arkusz
oceny dojrzalosci. Metody badania dojrzalosci. Pomoce do badan,
Seventh Sea, Warszawa 2006; Zebrowska M. (red.), Psycholo-
gia rozwojowa dzieci i mlodziezy, PWN, Warszawa 1980.

? Janiszewska B. Ocena dojrzalosci szkolnej, ibidem.



¢) Ruchy rak (zalezne m.in. od stopnia skostnie-
nia nadgarstka) powinny by¢ sprawne na tyle,
by umozliwi¢ odpowiedni poziom rysowania,
pisania drobnych elementéw w linijkach; ru-
chy powinny by¢ skoordynowane i ptynne (od
tego zalezy tempo pisania i odpornos¢ reki na
zmeczenie); odpowiedni poziom koordynacji
wzrokowo-ruchowej pozwala na wykonywanie
precyzyjnych czynnosci.

2. Dojrzalos¢ psychiczna - dojrzalos¢ szkolna
w zakresie proceséw poznawczych.

a) Dziecko powinno umie¢ skupia¢ uwage przez
okolo 20 minut, powinno w pewnym zakresie
samo sterowa¢ uwaga (tzw. uwaga dowolna),
powinno umie¢ podporzadkowaé uwage pole-
ceniom nauczyciela.

b) Pamig¢c¢ dziecka powinna charakteryzowac si¢
pewnym stopniem trwalosci, dziecko powin-
no umie¢ sterowa¢ procesem zapami¢tywania
(tzw. pami¢¢ dowolna); zakres pamigci i tem-
po zapamig¢tywania powinny by¢ stosunkowo
duze.

c) W procesie spostrzegania wzrokowego dziecko
powinno dokonywac¢ analizy i syntezy znakéw
graficznych na tyle, by réznicowac nie tylko
same elementy liter (np. kotko i laseczka), ale
i zaleznos$ci migdzy elementami (laseczka przed
kotkiem to litera p, za kétkiem — d, a jeszcze
w gre wchodza stosunki ilosci, wielkosci, zalez-
nosci prawo — lewo, géra — dét itp.). Dziecko
powinno spostrzegac, organizowac i rozumie¢
otaczajaca je rzeczywistosé.

d) W spostrzeganiu stuchowym dziecko winno
odréznia¢ nie tylko poszczegdlne gloski, ale
i stopien ich dZwigcznosci, czas trwania (np.
stuchowo odréznia¢ p od b, d od t, si od s, s
od sy itp.), ich kolejnos¢ itp. — czyli dobrze
wykonywaé czynnosci analityczno-syntetyczne
(stuchowo podzieli¢ proste wyrazy na gloski,
zlozy¢ gloski w wyraz itp.).

Powinno stuchowo réznicowac rymy i rytm mowy.
Od tego zalezy opanowanie umiejetnoSci pisania
1 czytania.

e) Myslenie dziecka powinno charakteryzowac
si¢ mozliwosciag operowania informacjami tak,
by mozliwe stalo si¢ rozumienie prostych po-
je¢, prostych zasad, regul, prawidlowosci; by
dziecko zaczelo wnioskowaé, by wiazalo in-
formacje na zasadach logicznych (w klasach
pierwszych oprécz pojecia liczby i1 dziatan
na liczbach wprowadza si¢ zbiory i zwiazane
z nimi rézne pojecia i zaleznosci). Dziecko po-
winno dysponowac¢ odpowiednia wiedza i do-
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$wiadczeniami i rozumie¢ informacje na tyle,
by méc korzysta¢ z wyjasnien i uwag nauczy-
ciela (np. informacja o najblizszym otoczeniu,
czasie, przestrzeni itp.).

Mowa dziecka powinna petni¢ juz funkcje ko-
munikatywna, dziecko moze wigc porozumie-
wac si¢ mowa wiazanga, mie¢ odpowiednio duzy
zas6b stow 1 zna¢ pojecia na tyle, by korzystac
z polecen i komentarzy nauczyciela oraz rozu-
miec czytane teksty. Powinno prawidtowo wyma-
wiac gloski, by je prawidlowo analizowac i synte-
tyzowac w procesie nauki pisania i czytania.

Dojrzalos¢ psychiczna - dojrzalos¢ szkolna
w zakresie emocjonalno-motywacyjnym (zale-
zy od niej w duzym stopniu funkcjonowanie
dziecka w szkole i wyniki uczenia sig).

dziecko siedmioletnie czg¢sciowo panuje nad
emocjami — zaczyna powoli kontrolowa¢ emo-
cje 1 uczucia,

dzieci dojrzale do szkoly zaczynaja rozumiec
1 maja w pewnym zakresie poczucie obowiazku
i odpowiedzialnosci za siebie (np. nie chce im
si¢, ale ¢wicza czytanie, rysuja, odrabiaja lekcje
itp.),

dzieci dojrzale do szkoly prébuja pokonywac
trudnosci, nie zniechecaja si¢ tak szybko (nie-
dojrzate — nie chca rano wsta¢, nie chca pisac,
gdy nie maja na to ochoty, nie robia tego, czego
nie lubig, nie rozumieja koniecznosci ¢wiczen
itp.),

dzieci dojrzale lubia poznawac, dociekac, za-
czynaja si¢ ksztaltowaé motywy poznawcze,
(dzieci niedojrzale interesuja si¢ krétko nowy-
mi tresciami, okazjonalnie),

u dzieci stopniowo ksztaltuja si¢ uczucia spo-
feczne (wspoélczucie, przyjazn i inne).

Dojrzalos¢ szkolna w zakresie rozwoju spo-
lecznego.

poczucie przynaleznosci do grupy - klasy
szkolnej — dzigki niemu uwagi, skierowane
do catej klasy, dziecko odnosi takze do siebie
(umozliwia to funkcjonowanie dzieci w syste-
mie klasowo-lekcyjnym),

dzieci dojrzale do szkoly zaczynaja rozumiec
zasady i normy spoleczne i staja si¢ zdolne do
ich stosowania i przyswajania,

zmniejsza si¢ dziecigcy egocentryzm na rzecz
motyw6w prospolecznych,

dzieci ucza si¢ wspolzycia z innymi dziec¢mi,
dzieci staja si¢ zdolne do poréwnywania siebie
z innymi, co prowadzi do powstawania tzw.
samooceny (kim jestem, na co mnie sta¢, jaki
jestem w relacjach z innymi).



Omoéwiono tutaj wazniejsze aspekty dojrzatosci
szkolnej, pomijajac caly szereg innych specjali-
stycznych problemoéw.

Obecnie tak rozumiang dojrzatosé szkolna osigga

okolo 60-70% dzieci idacych do szkoly, pozostale

30-40% to dzieci z niepelna dojrzatoscia szkolna

lub dzieci nieco wolniej rozwijajace si¢. U tych

ostatnich zwykle po okolo 6 miesigcach nauki
nastepuje przyspieszenie rozwoju i dalej funkcjo-
nuja w szkole bez zbytnich probleméw. Inne nie-
dojrzate dzieci napotykaja na tak duze trudnosci

w opanowaniu materiatu szkolnego, ze:

a) u niektérych powstaje ogromny lek przed nie-
powodzeniem, co z czasem moze przeksztalci¢
sie w nerwice szkolna,

b) inne za$ nie lubia szkoly, nie chca si¢ uczyc,
stosowany przymus powoduje niekiedy waga-
rowanie, ucieczki, co moze sprzyja¢ demora-
lizacji;

c) ciagle frustracje wywoluja stan napigcia psy-
chicznego, ktére najtatwiej roztadowac poprzez
agresje (zachowania agresywne skierowane na
stabszych, tendencje do niszczenia, demolowa-
nia itp.).

W naszej rzeczywistosci brak jest ciagle odpowied-
nich funduszy na zajecia wyréwnawcze, terapi¢
pedagogiczna, terapi¢ nerwic szkolnych i zabu-
rzen emocjonalnych, tak wigc najlepszym wyj-
Sciem jest wyréwnywanie startu szkolnego.

Warto wiedzie¢, ze w sytuacji obnizenia progu
szkolnego o rok (przy niezmienionym programie
i systemie klasowo-lekcyjnym), tzn. rozpoczyna-
nia systematycznej nauki szkolnej przez dzieci
w wieku 5,5-6,5% lat, dojrzalosc¢ szkolna wynosita-
by okolo 20-30% (sa to dzieci szybciej rozwijajace
si¢; moga one i obecnie rozpoczaé nauke szkolna
po badaniach dojrzalosci szkolnej w poradniach
psychologiczno-pedagogicznych). Dzieci rozpo-
czynajace obecnie nauke¢ w klasach wstepnych
(zeréwkach) sa dzie¢mi niedojrzatymi do systema-
tycznej nauki szkolnej w takim rozumieniu, jak to
wyzej oméwiono.

Dlaczego tak si¢ dzieje?

W dyskusjach na temat obnizenia wieku szkol-
nego o rok nie omawia si¢ réznic zwigzanych
z procesem dojrzewania biologicznego. Pod ko-
niec okresu przedszkolnego, w wieku okoto 5,5-6
lat nastepuje u dzieci skok rozwojowy — po raz
pierwszy w rozwoju tak uaktywnia si¢ uktad hor-
monalny, ze powoduje on caly szereg zmian.

1. Nastepuje skok rozwojowy w zakresie wzrostu
i wagi.

5-latki: Sredni wzrost wynosi okoto 110 cm, Sred-
nia waga — okolo 19 kg,

6-latki: Sredni wzrost wynosi okolo 117 c¢m, $red-
nia waga — okoto 21 kg,

7-latki odpowiednio: okolo 123 cm i okolo 24 kg.

Dzigki temu dzieci staja si¢ bardziej odporne na
zmeczenie, mniej choruja, lepiej znosza trudy
szkolne.

2. Nastepuje pierwszy etap kostnienia nadgarst-
ka, dzigki czemu dziecko lepiej postuguje si¢
oléwkiem i dopiero wtedy zdolne jest do pi-
sania drobnych elementéw pisma pisanego
(przedtem duze litery drukowane); mniej me-
czy si¢ reka.

3. Zmieniaja sie proporcje ciala na tyle, ze dzie-
cko moze m.in. wykonywaé skoordynowane
ruchy rekami pod kontrola wzroku (koordy-
nacja wzrokowo-ruchowa na odpowiednim
poziomie jest niezbedna przy wszelkich czyn-
nosciach szkolnych).

4. Nastepuje skok jakosciowy w dojrzewaniu
ukladu nerwowego. Ze wzgledu na wage tej
zmiany proponuje¢ zatrzymac si¢ i przesledzi¢
jej znaczenie 1 przejawy.

a) poprawia si¢ znaczaco funkcjonowanie narza-
déw zmysiow — m.in.:

* polepsza si¢ ostros¢ wzroku, zdolnos¢ odréz-
niania odcieni barw itp. (do ok. 6 lat dzieci wi-
dza niezbyt ostro — jest to cecha fizjologiczna),

* polepsza si¢ stuch muzyczny i fonetyczny
(dzieci zaczynaja lepiej odrézniaé dzwigki
mowy ludzkiej i mniej falszuja).

b) w tym okresie znaczaco poprawia si¢ jakos¢ ru-
chow dziecka i jakos¢ ruchéw rak (lepsze stero-
wanie nerwowe praca miesni):

* dzieci lepiej utrzymuja réwnowage, lepsza
jest koordynacja ruchéw, ruchy staja si¢
zwinne, plynne,

* polepsza si¢ plynnos¢ ruchéw rak, dzigki
czemu dzieci lepiej 1 staranniej pisza w ze-
szytach, tempo pisania jest lepsze, reka jest
bardziej odporna na zmeczenie.

c) dojrzewa kora mézgowa — procesy pobudzania
i hamowania nerwowego przebiegaja spraw-
niej, dzieki czemu:

* dziecko potrafi dluzej skupi¢ uwage, mniej
si¢ meczy,



* dziecko samo zaczyna sterowaé swoja uwa-
ga (tzw. uwaga dowolna), co jest niezbedne
w systematycznej nauce szkolnej,

* dziecko dluzej potrafi ,,usiedzie¢” w jednym
miejscu, nie musi tak czesto zmienia¢ pozycji,

* dziecko staje si¢ zdolne do czgSciowego pa-
nowania nad swoimi emocjami, zaczyna
w wieku ponad 6 lat mie¢ poczucie obowiaz-
ku (odrabianie lekcji to praca), dzieci ponizej
6 lat cechuja si¢ infantylizmem i robia glow-
nie to, co chca, a nie to, co jest ich obowigz-
kiem! (i jest to prawidlowos$¢ rozwojowa),

d) dojrzewaja struktury kory moézgowej, ktore

odpowiadaja za czynnosci typowo szkolne:

* dziecko powyzej 6 lat staje si¢ zdolne do
wzrokowego spostrzegania analityczno-syn-
tetycznego tak, ze potrafi odrézniac i zapa-
mietac litery podobne ksztaltem a rézniace
si¢ polozeniem elementéw wzgledem siebie
(np. d. g. b, p).

* dziecko dopiero powyzej 6 lat staje si¢ zdol-
ne do stuchowego spostrzegania analitycz-
no-syntetycznego tak, ze stuchowo potrafi
podzieli¢ wyraz na gloski, dobra¢ odpowia-
dajace im litery i zapisa¢ w zeszycie w postaci
wyrazu; staje si¢ tez zdolne do zlozenia glo-
sek w wyraz (czytanie!),

* dojrzewaja struktury korowe odpowiadajace
za jako$¢ myslenia — dopiero powyzej 6 lat
dzieci staja si¢ zdolne do myslenia operacyj-
nego na konkretach, dzigki temu zaczyna-
ja mie¢ pojecie liczby, zaczynaja rozumiec
operacje liczbowe, pojecia czasowe (wczoraj,
jutro, tydzien itp.) i przestrzenne (pod, zza,
obok, z prawej itd.); do 6 lat mamy do czynie-
nia z mySleniem przedoperacyjnym (dzieci
mysla na zasadzie skojarzen, rzadko trzyma-
jac si¢ toku logicznego, np. piesek to ma futer-
ko, szczeka 1 biega, a dzadek ma taki szczekajqey
kaszel, bo pali papierosy, ognisko tez pali i pieczemy
w nim ziemniaczki, pijemy mleko od krowy, krowa
ma rogi 1 babcia mowi, ze diabel tez ma rogi i ja
lez jestem laki diabelek), powyzej 6 lat pojawia
si¢ zdolno$¢ do odwracalnosci operacji myslo-
wych, co jest warunkiem tworzenia si¢ pojec
(dopiero wtedy dziecko rozumie, ze liczba
kasztanow zebranych na kupke jest taka sama
jak kasztan6w ulozonych w linii poziomej, po-
niewaz gdy wszystkie kasztany ulozone byly
w dwu szeregach, to byto ich tyle samo, a nikt
nie dodat lub nie odjat kasztan6w).

(6,5-7,5 lat). Sa one tak znaczace, ze praca w kla-
sach wstepnych (0) powinna by¢ zblizona do pracy
przedszkolnej i stopniowo zmieniac sig.

Jezeli do klas I (a nie zeréwek) pojda dzieci szes-
cioletnie, to konieczne jest dopasowanie wymagan
szkoly do maluchéw! Proponowane zalozenia or-
ganizacyjno-programowe to zakladaja:

inne sa wymogi programowe — sa one dopasowa-
ne rzeczywiscie do mozliwosci dzieci mlodszych!
inny jest czas przewidziany na opanowanie no-
wych umiejetnosci i nawykow,

inna jest metodyka pracy z dzie¢mi — dzieci
maja uczy¢ si¢ w zabawie i1 przez zabawe, ktéra
jest ich podstawowa aktywnoscia,

inny jest rytm pracy i odpoczynku.

Jaki sa te szesciolatki?

sa ruchliwe, szybko si¢ mecza i czgsto zmieniaja
pozycje, potrzebuja odpoczynku,

chca si¢ gléwnie bawi¢ — kazda forma zabawo-
wa zacheca je do stuchania, dziatania, pokony-
wania przeszkod,

znaja juz pewne normy, ale kieruja si¢ jeszcze
emocjami,

ich emocje sa dos¢ silne, gwaltowne i szybko si¢
zmieniaja,

negatywne uwagi lub kary z naszej strony po-
woduja, ze dzieci odmawiaja wykonania zada-
nia, za§ wskazanie czego§ pozytywnego — moty-
wuje je do dzialania,

potrafig by¢ uparte — argumenty logiczne nie
skutkuja, mozna wtedy dziata¢ na zasadzie wy-
boru - np. jesli dziecko nie chce rysowac, to po
uplywie 2-3 minut mozemy zaproponowac:
mozesz rysowac olowkiem lub kredkq,

sa egocentryczne, ale juz zaczynaja wspoélczud,
pocieszac innych,

maja jeszcze malo ptynne ruchy w nadgarstku,
pisza duze drukowane litery, nie zawsze w do-
brym kierunku, rysuja szlaczki skladajace si¢
z linii prostych typu: IIIIL; I 1 1 I /////// \\\\
VVVVYV, XXXXX, maja klopoty z rysowaniem
szlaczkow literopodobnych,

maja klopot z ocena stosunkoéw przestrzennych:
prawo — lewo, géra — dél, pod, nad, zza, obok,
z przodu itp.,

w analizie i syntezie wzrokowej czesto odwraca-
ja elementy asymetryczne (odbicie lustrzane),
myla litery podobne ksztaltem, nie uwzglednia-
ja przerw miedzy wyrazami, nie uzywaja przy-

Wymieniono powyzej tylko gléwne réznice mig-
dzy dzie¢mi mlodszymi (5,5-6,5 lat) a starszymi

imkow w opisie obrazka, bo nie uwzgledniaja
jeszcze stosunkéw przestrzennych itp.,

Meritum nr 1 (12) /2009



* w analizie i syntezie stuchowej dziela zdanie na
wyrazy, wyrazy na sylaby, wydzielaja gloski w
naglosie, ale jeszcze nie w wyglosie, nie analizu-
ja 1 syntetyzuja wyrazow,

* ich myslenie jest na poziomie konkretno-wyob-
razeniowym przedoperacyjnym; efekty ich my-
Slenia sa subiektywne, niepelne i cz¢sto niepraw-
dziwe; nie ma jeszcze odwracalnos$ci myslenia,

* w mysleniu matematycznym: maja juz pojecie
liczby, ale nie potrafia jeszcze operowac na licz-
bach, nie rozumieja zbioréw, nie rozumieja po-
je€ oznaczajacych jednostki miar, nie rozumieja
jeszcze tresci zadan,

* maja jeszcze uwage i pami¢é mimowolna, uwaga
jest mafo podzielna, krétki czas koncentracji;,

* nie maja poczucia obowiazku i odpowiedzial-
nosci.

Dla dobra dzieci, ktoére w kwietniu 2009 roku
skoncza 6 lat, warto zapoznac ich rodzicow z roz-
nicami rozwojowymi zaleznymi od wieku. Warto
zaapelowad, zeby decyzje o postaniu malucha do
szkoly dobrze przemysleli, skonsultowali z na-
uczycielem przedszkola, z psychologiem, tak by
kochajac dziecko, nie uczynili mu krzywdy.

Pamigtajmy: dziecko w klasie I funkcjonuje nie
tak, jak my, dorosli chcielibySmy, ale tak jak po-
zwalaja na to jego mozliwosci!
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Gotowosc do podjecia
nauki w szkole

Od blisko roku trwa dyskusja nad problemem sze-
roko rozumianej gotowosci szesciolatka do podje-
cia nauki w szkole, wywotana planowana reforma
programowa MEN. Zaproponowano w niej mig-
dzy innymi obnizenie wieku rozpoczynania nauki
w szkole, co oznaczalo, ze 6-latki p6jda do klasy I.
Mial by¢ to jednak proces roztozony na trzy lata
— w roku szkolnym 2009/2010 rozpocza¢ nauke
mialy obowiazkowo dzieci urodzone od stycznia
do kwietnia 2003 roku, a przez kolejne dwa lata
pozostala czeS¢ dzieci z tego rocznika. Jednym
z elementéw proponowanych zmian miafa by¢
diagnoza gotowosci dziecka pigcio i szeScioletnie-
go do podjecia nauki w szkole.

W celu przygotowania nauczycieli wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia zintegrowanego do
prowadzenia wlasciwych dziatan diagnostycznych
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pe-
dagogicznej, na zlecenie Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej, zrealizowalo w roku 2008 projekt ,,Diag-
noza z zastosowaniem Skali Gotowosci Szkolnej
(SGS) i wspomaganie dzieci pigcioletnich do podje-
cia nauki w szkole”. Pelny opis projektu i wszystkie
materialy szkoleniowe wraz z narzedziami diagno-
stycznymi znajduja si¢ na stronie CMPPP — www.
cmppp.edu.pl w zakladce ,,Gotowos¢ szkolna”.

Obecnie pewne zalozenia organizacyjne zaplano-
wane we wspomnianym wyzej projekcie sa nieak-
tualne. Dotyczy to obowiazkowej diagnozy dzie-
ci piecioletnich, urodzonych migdzy styczniem
a kwietniem 2003 (zgodnie z projektem takie dzia-
tania mialy zosta¢ rozpoczete w styczniu biezacego
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roku.) Jest to zwiazane ze zmianami, jakie zaszly po
kolejnych czytaniach w Sejmie rzadowego projek-
tu ustawy o zmianie ustawy o systemie o§wiaty. Na
stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej w dniu
23 stycznia 2009 roku zostata zamieszczona infor-
macja, w ktérej czytamy miedzy innymi: W zwigzku
z prayjeciem projekiu nowelizacji przez Sejm, Minister-
stwo Edukacji Narodowej przekaze wkrdlce jednostkom
samorzqdu terytorialnego, nauczycielom oraz rodzicom
materialy informacyjne dotyczqce projektowanych zmian.
(...) Zgodnie z projektem, przez trzy kolejne lata decy-
zje o poslaniu szescioletniego dziecka do szkoly bedg
podejmowali rodzice. Od 1 wrzesnia 2012 roku do
szkoly obowigzkowo trafig jui wszystkie szesciolatki'.

Powyzsze zdanie w kontekscie projektu CMPPP
»,Diagnoza z zastosowaniem Skali Gotowosci
Szkolnej (SGS) 1 wspomaganie dzieci pigcioletnich
do podjecia nauki w szkole” jest bardzo wazne.
Doprecyzowuje obowigzek prowadzenia diagno-
zy przez nauczycieli wychowania przedszkolnego
— zgodnie z nowa podstawa wychowania przed-
szkolnego obowiazek prowadzenia diagnozy goto-
wosci szkolnejizapewnienia dzialan wspierajacych
wchodzi z nowym rokiem szkolnym 2009/2010.

Aby pelniej zrozumie¢ wszelkie zalozenia dziatan,
ktére maja podjac¢ nauczyciele wychowania przed-
szkolnego lub edukacji wczesnoszkolnej w nowym
roku szkolnym 2009/2010 — a zwiazane sa one
z ocena gotowosci dziecka do podjecia nauki w szko-
le - prezentuje, za zgoda pani Doroty Zyro, wicedy-
rektora CMPPP, pelny tekst ,,Gotowos¢ do podjecia
nauki w szkole”, zamieszczony na stronie Centrum.

! Sejm uchwalil nowelizacj¢ ustawy o systemie o$wiaty — 23 stycznia
2009 roku — Strona gléwna — Aktualnosci — www. men.gov.pl



Gotowos¢ do podjecia nauki w szkole'

Elzbieta Nerwinska
30 grudnia 2008 roku — do wiadomosci nauczycieli i rodzicow
Szanowni Panistwo,
od przyszlego roku szkolnego, zgodnie z nowa podstawg pro-
gramowa wychowania przedszkolnego, kazde dziecko w roku
poprzedzajacym mozliwo$¢ péjscia do szkoly przejdzie diagno-
z¢ przedszkolng oraz otrzyma odpowiednie wsparcie, aby by¢
dobrze przygotowane do rozpoczecia w szkole nauki czytania
i pisania. Nowa podstawa programowa zaklada:

Zadaniem nauczycieli jest prowadzenie obserwacji pedagogicznych ma-
Jacych na celu poznanie mozliwosci @ pobrzeb rozwojowych dzieci oraz
dokumentowanie tych obserwacji.

W roku poprzedzajgeym rozpoczgcie przex dzecko mauki w klasie I
szkoly podstawowej nalezy przeprowadzic analizg gotowosci dziecka do
podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna). Celem lakiej analizy
Jjest zgromadzenie informacji, ktove mogg pomdc:

* 7odzicom w poznaniu slanu gotowosci swojego dziecka do podjecia
nauki w szkole podstawowej, aby mogli je w osigganiu lej golowosct,
odpowiednio do potrzeb, wspomagac;
nauczycielom przedszkola przy opracowaniu indywidualnego pro-
gramu wspomagania i korygowania rozwoju dziecka, kiory bedzie
realizowany w roku poprzedzajgeym rozpoczecie nauki w szkole pod-
slawowej;

e pracownikom poradni psychologiczno-pedagogicznej, do ktorej zosta-
nie skierowane dziecko w razie potrzeby poglebionej diagnozy zwigza-
nej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?.

Od roku szkolnego 2009/2010 nauczyciele wychowania przed-

szkolnego beda zobowigzani do prowadzenia diagnozy gotowo-

Sci szkolnej dzieci w roku poprzedzajacym rozpoczecie nauki

w szkole. Nie jest to zadanie zupelnie nowe, gdyz obecnie obo-

wiazujace przepisy nakladaja na przedszkola obowiazek rozpo-

znawania mozliwosci oraz indywidualnych potrzeb dziecka®.

Nauczyciele, ktérzy uczestniczyli w szkoleniach zorganizowa-
nych przez CMPPP, moga juz wykorzystywac zdobyta wiedze
i ¢wiczy¢ umiejetnosci, prowadzac obserwacje dzieci uczeszcza-
jacych do przedszkola lub oddziatu przedszkolnego w szkole
podstawowej, w formie pilotazowej. Zgodnie z zalozeniami
reformy programowej przygotowanej w MEN, w pracy kazde-
go nauczyciela istotne jest zréznicowanie podejscia do ucznia,
dostrzeganie indywidualnego potencjatu i zdolnosci, a takze
udzielanie wsparcia w przezwyci¢zaniu trudnosci szkolnych
czy deficytow.

Przygotowanie nauczycieli w zakresie diagnozowania gotowo-
Sci do podjecia nauki w szkole jest szczegélnie wazne w kontek-
Scie wyréwnywania szans edukacyjnych. Im wezesniej wykryte
zostang zagrozenia, deficyty dzieci, tym fatwiej i skuteczniej
mozna ograniczy¢ ich wplyw na funkcjonowanie szkolne.
Dobre przygotowanie i gotowos¢ do podjecia nauki w szkole
bedzie procentowa¢ mniejsza liczba niepowodzen szkolnych,
dawac wieksza satysfakcje nauczycielom z wykonywanej pracy
i sukceséw, jakie uczniowie beda osiagac.

Tekst zaczerpnigty ze strony www.cmppp.edu.pl - Strona gléwna
— Aktualnosci.

? Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszko-
li, oddzialéw przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz innych
form wychowania przedszkolnego — Zatacznik nr 1 do Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdlnego w poszczegdlnych typach szk6t — http://bip.men.gov.pl
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycz-
nia 2003 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach
i placowkach (Dz. U. Nr 11, poz. 114) — §2 ust. 1, pkt 2 oraz Zalacznik
nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja
2001 roku w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola
oraz publicznych szkét (Dz. U. Nr 61, poz. 624, z p6zn. zm.) — §2 ust.
1, pkt 1, lit. a.

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej,
na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej, zrealizowalo
w roku 2008 wybrane zadania z Rzadowego Programu
~Bezpieczna 1 przyjazna szkola”. Jedno z zadan dotyczylo
przygotowania nauczycieli wychowania przedszkolnego do
prowadzenia ukierunkowanej obserwacji dzieci pigcio i szescio-
letnich pod katem gotowosci szkolnej. W projekcie ,,Diagnoza
z zastosowaniem Skali Gotowosci Szkolnej (SGS) i wspoma-
ganie dzieci pigcioletnich do podjecia nauki w szkole” wyko-
rzystano materialy opracowane w ramach projektu , Badanie
Gotowosci Szkolnej Szesciolatkow” (BGSS), finansowanego
z funduszy Unii Europejskiej.

W roku 2008 CMPPP, na zlecenie MEN, we wspolpracy z prof.
Edyta Gruszczyk-Kolczynska, zorganizowalo i przeprowadzi-
fo szkolenia dla grupy 210 lideréw z calej Polski, wskazanych
przez Kuratoréw Oswiaty. Liderzy natomiast przeprowadzili
416 szkolen dla ponad 11 500 nauczycieli przedszkoli i szkot
podstawowych w catym kraju.

Gléwnym celem szkolen bylo zapoznanie nauczycieli ze spo-
sobem oceny gotowosci do podjecia nauki w szkole dzieci pig-
cioletnich (Kryteria Gotowosci Edukacyjnej Pigciolatka GE-5)
i szescioletnich (Skala Gotowosci Szkolnej SGS) za pomoca
ukierunkowanej obserwagji dziecka. Jest to sposéb oceny goto-
wosci do podjecia nauki w szkole.

Dzigki temu juz szereg nauczycieli zyskalo odpowiednie przy-
gotowanie do realizowania nowej podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego.

Zgodnie z projektem ustawy zmieniajacej ustawe¢ o systemie
o$wiaty, ktory jest obecnie przedmiotem prac Sejmu RE, obni-
zenie wieku obowiazku szkolnego ma nastapic stopniowo — od
wrzesnia 2009 roku 1 bedzie rozlozone na trzy lata; w tym cza-
sie do pierwszej klasy szkol podstawowych beda trafialy dzieci
z dwéch réznych rocznikéw. Jednoczesnie kazde dziecko pie-
cioletnie zyska od roku szkolnego 2009/2010 prawo do przy-
gotowania przedszkolnego. Nalezy podkreslic, ze do szkdl nie
trafi zadne szescioletnie dziecko, ktérego rodzice tego nie chca,
gdyz przez najblizsze trzy lata decyzje, czy dziecko w tym wieku
trafi do szkoly, czy nie, podejma jego rodzice. Edukacja szkol-
na powinna by¢ poprzedzona odpowiednim przygotowaniem
przedszkolnym. Dlatego warto zaleca¢ rodzicom, by dzieci, kt6-
re nigdy nie chodzily do przedszkola, nie rozpoczynaly od razu
nauki w szkole, lecz najpierw poszly do przedszkola.

Dzigki wezesniejszemu pojsciu do szkoly polskie dzieci beda
mialy szanse poréwnywalne z szansami dzieci w innych krajach
Unii Europejskiej. W wigkszosci krajow europejskich nauke
rozpoczynaja dzieci mlodsze niz siedmioletnie. Jednocze$nie
zmiana ta ma pociagnac¢ za soba upowszechnienie eduka-
qji przedszkolnej — zaklada si¢, ze od wrzesnia 2010 roku juz
wszystkie pieciolatki trafia do przygotowania przedszkolne-
go — obecnie korzysta z przedszkoli niecate 60% pigciolatkéw
1jeszcze mniej trzy i czterolatkow.

Obnizenie wieku obowiazku szkolnego to dziatanie dla dobra
dzieci — umozliwiajace wezesniejsze wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych dzieci oraz wezeSniejsze odkrywanie ich uzdolnien,
co z kolei ma pozytywny wplyw na ich rozw¢j intelektualny
i emocjonalny. Zwigkszanie szans edukacyjnych to najpierw do-
bra diagnoza, a nast¢pnie zindywidualizowana praca nauczy-
cieli, zaréwno z dziecmi majacymi jakies specyficzne trudnosci,
jak 1 wyrézniajacymi sie jakimis szczeg6lnymi zdolnoSciami,
ktore jak najwczesniej warto rozwijaC. Szkolenia prowadzone
z inicjatywy MEN przez CMPPP maja pomagac nauczycielom
dobrze przygotowac si¢ do tych zadan, stawianych bardziej wy-
raznie przez nowa podstawe programowa.



Na koniec, jako jeden z lideréw przeszkolonych
w projekcie CMPPP, pozwole sobie uzupelni¢ rozwa-
zania o gotowosci szkolnej o wlasne przemyslenia czy
tez analiz¢ poruszanego w tym artykule problemu.
Z jednej strony chce dopelni¢ informacje w kontek-
Scie podstaw prawnych prowadzenia diagnozy kom-
petencji 1 potrzeb edukacyjnych dziecka w wieku
przedszkolnym, z drugiej zas uscisli¢ istote diagnozy
przedszkolnej.

Pojecie ,,diagnoza” ma dos¢ szeroki zakres znaczenio-
wy zaréwno w psychologii, jak i w pedagogice. Z regu-
ty kojarzy sie¢ z diagnoza psychologiczno-pedagogiczna
prowadzona w poradniach psychologiczno-pedago-
gicznych, na podstawie ktorej wystawiane sa opinie
lub orzeczenia stwierdzajace specjalne lub specyficzne
potrzeby edukacyjne badanego dziecka.

Dla nauczycieli edukacji przedszkolnej i szkolnej (nie-
zaleznie z jakiego etapu) pojecie ,diagnoza” nabiera
szczeg6lnego znaczenia w kontekscie ich zadan pedago-
gicznych, majacych na celu rozpoznawanie mozliwosci
i potrzeb edukacyjnych dzieci. Tak rozumiana diagno-
za prowadzona jest gléwnie na podstawie obserwacji
dziecka w réznych sytuacjach i wydarzeniach, ktére
sktadaja si¢ na jego doswiadczenia kulturowe, spolecz-
ne i edukacyjne.

Analizujac obowiazujace akty prawne, powolam si¢ na
jeszcze dwa, ktére powinny stanowi¢ podstawe uzasad-
niajaca prowadzenie obserwacji jako diagnozy kompe-
tengji i potrzeb dziecka w wieku przedszkolnym.

Pierwszym rozporzadzeniem, w ktérym znajdziemy
wzmianke¢ odnoszacy si¢ do zadan nauczycieli, jakimi sg
obserwacje diagnozujace, jest Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku w spra-
wie ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz
publicznych szkét (z pézniejszymi zmianami z dnia 8
sierpnia 2003 roku i z dnia 11 stycznia 2005 roku).

W §15, pkt.1 ust. 3 czytamy:

* Zadaniem nauczycieli przedszkoli jest prowadzenie obser-
wacji pedagogicznych majgcych na celu poznanie i zabez-
pieczenie potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowa-
nie tych obserwacji®.

Drugim aktem prawnym, najwazniejszym z punk-
tu widzenia organizacji pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej jest Rozporzadzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 roku
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkolach i placéwkach. Analizujac poszczegélne zapisy
tego rozporzadzenia w kontekscie zasadnosci prowadze-
nia przez nauczycieli diagnozy, na szczegélna uwage za-
sluguje §2. Czytamy w nim:

1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna polega w szczegol-

nosci na:

2 Na podstawie informacji zamieszczonej na stronie MEN z dnia 2
stycznia 2009 roku — www.men.edu.pl — link ,,Diagnoza przed-
szkolna” z 18 wrzesnia 2008 roku, zmieniony 5 listopada 2008 roku
(Dz. U.z2001 r. Nr 61, poz. 624).
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1) diagnozowaniu srodowiska ucznia;

2) rozpoznawaniu mozliwosci oraz indywidualnych po-
trzeb ucznia 1 umozliwianiu ich zaspokojenia;

3) rozpoznawaniu przyczyn trudnosci w nauce i niepowo-
dzen szkolnych;

4) wspieraniu ucznia z wybitnymi uzdolnieniami;

5) organizowaniu réznych form pomocy psychologiczno-
pedagogiczney; (...)

10) wspieraniu nauczycieli i rodzicow w dzialaniach wy-
rownujgeych szanse edukacyjne ucznia;

11) udzielaniu nauczycielom pomocy w dostosowaniu wy-
magan edukacyjnych wynikajgeych z realizowanych przez
nich programow nauczania do indywidualnych potrzeb
psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, w kidrego stwier-
dzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne
trudnosci w uczeniu sig, uniemozliwiajgce sprostanie tym
wymaganiom®.

Trzeci dokument, najwazniejszy w sytuacji obecnie pro-
jektowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
zmian, to nowa podstawa programowa wychowania
przedszkolnego, w ktorej, jak juz dowiedzieliSmy si¢ z
tekstu CMPPP, bardzo wiele miejsca poswigca si¢ zagad-
nieniu diagnozy przedszkolne;j.

Analizujac zacytowane powyzej fragmenty aktéw
prawnych, mozna z powodzeniem stworzy¢ ABC diag-
nozy przedszkolnej. A zatem:

ABC diagnozy przedszkolne;j

* wchodzi w sklad zadan nauczycieli wychowania przedszkol-

<

9 nego
<2 | prowadzona jest od poczatku roku poprzedzajacego nauke

s w klasie I

%D * opiera si¢ na obserwacji pedagogicznej, odpowiednio udoku-

mentowanej

& |* poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci

S . |* wezesne rozpoznanie glebszych deficytow rozwojowych wy-
/2 | 82| magajacych specjalistycznej diagnozy

E * poznanie srodowiska rodzinnego w kontekscie funkgji stymu-

lujacej lub opdzniajacej rozwdj dziecka

* realizacja programu dzialan wspierajacych i korygujacych
rozwéj dziecka

* wspélpraca z rodzicami w kontekscie ich roli we wspieraniu
osiagniec rozwojowych dziecka

* organizacja réznych form pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej

C
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edukacji wezesnoszkolnej, wychowania przedszkolnego
i terapu pedagogicznej w Mazowieckim Samorzqdowym
Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wydzial
w Warszawie

Elzbieta Nerwiriska
Jest dyrektorem Centrum Metodycznego Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
7 stycznia 2003 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placowkach.



O 6-latkach

w szkole: racjonalnie
1 INnowacyjnie

Wychowanie przedszkolne jest obecnie traktowane
jako istotny czynnik przy$pieszajacy rozwdj gospo-
darki opartej na wiedzy. W Polsce A.D. 2009 wyréz-
ni¢ mozna co najmniej trzy nurty w debacie o obni-
zeniu wieku przedszkolnego:

1. Nurt technokratyczny — jego zwolennicy opieraja si¢
na danych empirycznych pochodzacych przede wszyst-
kim z USA, ktére wskazuja, ze osoby, ktore jako dzieci
wezesniej rozpoczynaly edukacje w zorganizowanych
formach, odnosza wigksze sukcesy w zyciu doroslym
(w badanych grupach dorostych, ktérzy uczeszezali do
przedszkola, jest proporcjonalnie mniej przestepcow
oraz proporcjonalnie wiecej os6b wyksztalconych o
wysokich dochodach).

2. Nurt spoleczny — jest pochodna nurtu pierwszego, z
tym ze jego wyznawcy nie podpieraja si¢ konkretnymi
wynikami badan, a raczej opieraja swa argumentacje
na intuicyjnych odczuciach. Sa przekonani, ze umyst
dziecka jest bardziej chlonny na wiedz¢ we wezesnych
latach rozwoju, a dzieci powinny jak najszybciej do-
$wiadczy¢ kontaktu z réwiesnikami.

3. Nurt  prolestacyjny — sztandarowym argumen-
tem zwolennikéw tego nurtu myslenia jest ,obro-
na przed odebraniem dzieciom dziecinstwa”. Czym
w zasadzie ma si¢ to przejawiac? — nie wiemy. Niestety,
mozemy si¢ tylko domyslaé, ze zwolennicy tego nurtu
moga miec¢ jakie§ przykre, nawet traumatyczne prze-
zycia zwiazane z ich wlasna edukacja i przewiduja, ze
dotyczy¢ one beda wszystkich dzieci'.

Skoro do debaty wprowadzamy pojecie ,kradziezy”,
to jako kontrargumentu wolno chyba uzy¢ innego
(kontr)hasla: Nie okradajmy mlodego pokolenia Polakiw
z szans na rozwdj intelektualny, kiory daje im wezesniefsze

! Ja sam rozpoczynalem swoja edukacje w wieku 4 lat i nie
czuje si¢ ,,okradziony z dziecinstwa”.

Dr Jan Fazlagi¢

rozpoczynanie edukacji  przedszkolnej. Kazdy duzy sy-
stem spoleczny w sposob nieunikniony i czesto nie-
zamierzony krzywdzi pewien odsetek uczestnikéw.
Jesli obnizymy wiek obowiazku szkolnego, praw-
dopodobnie znajda si¢ dzieci, ktére nie skorzysta-
ja na takim rozwiazaniu. Obecnie jednak — prawie
na pewno — jest znacznie wiecej dzieci, ktére traca
z tego powodu, ze do przedszkola nie uczeszczaja. By¢
moze jaki§ ulamek dzieci przezyje wspaniale dziecin-
stwo w domu, ale przypuszczalnie duzo wigksza grupa
4-, 5-, 6-latkéw moze zosta¢ pozbawiona szans eduka-
cyjnych, na ktére zastuguje!

Obroncy dziecinstwa 6-latkow tak naprawde bronig
dziecinstwa tylko swoich wlasnych dzieci. Rodzice
z rodzin wielodzietnych na terenach popegeerow-
skich raczej nie pikietuja w obronie 6-latkéw przez
Ministerstwem Edukacji Narodowe;j.

Dlaczego warto inwestowa¢ w edukacje
we wczesnych latach?

W spoleczenstwie postindustrialnym, w spoleczen-
stwie opartym na wiedzy edukacja nie powinna by¢
traktowana jako zbedny dodatek do ,prawdziwej”
edukagji, lecz jako jej (brakujacy obecnie) element.

Czy wiesz, ze?

Rola kapitatu ludzkiego we wzroscie gospodarczym
zostala juz dawno doceniona. Oszacowano, ze zwrot
za kazdy dodatkowy rok ksztalcenia w Stanach
Zjednoczonych wynosi od 5 do 15%. Stopa zwrotu
jest jeszcze wyzsza w krajach rozwijajacych sie: 24%
zwrotu na edukacji podstawowej w Afryce Subsa-
haryjskiej i Srednio 23% na edukacji podstawowej
we wszystkich krajach o niskim dochodzie.

Zrédto: Joseph E. Stiglitz, Wigcej instrumentiw i szersze cele: w kie-
runku powaszyngtoviskiego konsensusu, Panstwo i Rynek nr 2, 2004.



Na pewno waskim gardlem dla budowy wysokiej jako-
Sci systemu edukacji przedszkolnej beda zasoby ludz-
kie. Status nauczyciela w spoleczenistwie przemyslowym
jest tym wyzszy, im wyzej w hierarchii systemu edukacji
jest on zatrudniony. I tak: nauczyciel akademicki ma
wyzszy prestiz niz nauczyciel liceum, z kolei nauczyciel
zatrudniony w liceum ma wyzszy status niz nauczyciel
gimnazjum itd.

W konsekwencji wychowanie przedszkolne nie cieszy
si¢ tak wielkim zainteresowaniem spoleczenstwa, jak
edukacja na poziomie maturalnym i uniwersyteckim.
Jednak sytuacja powoli si¢ zmienia. Wychowanie przed-
szkolne jest ,odkrywane” na nowo jako istotny element
w rozwoju spoleczenistwa wiedzy. To paradoksalne, ale
z czysto ekonomicznego punktu wiedzenia profesor
uniwersytetu wykonujacy sumiennie prace nauczyciela
akademickiego powinien za nia otrzymywac nizsza pla-
ce niz sumienna przedszkolanka, poniewaz jej wplyw
na potencjal intelektualny ucznia jest wigkszy!

Polska potrzebuje kreatywnych
obywateli

Rok 2009 zostal oficjalnie ogloszony Rokiem Inno-
wacyjnosci i Kreatywnosci w Unii Europejskiej (www.
create2009.europa.eu). W ramach jego obchodéw
fundacja Rozwoju Systemu Edukacji (FRSE) planu-
je organizacje wielu imprez towarzyszacych, m.in.
konferenciji pt. ,Innowacyjne zarzadzanie w polskiej
oswiacie”, ktéra odbedzie si¢ 127 pazdziernika 2009
roku w Warszawie (www.iz2009.eid.edu.pl).

Jak dowodzi laureat ekonomicznej Nagrody Nobla
James Heckmann, inwestycje w kapital ludzki naj-
mlodszych daja najwigkszy zwrot — sa najbardziej
oplacalne nie tylko dla samych dzieci, ale réwniez
dla spoleczenstwa. We wczesnych latach edukacjt
ksztaltuja sie¢ ,bazowe” cechy osobowosci, ktére to-
warzysza czlowiekowi w dojrzewaniu intelektual-
nym. Jakos¢ tych cech determinuje kreatywnosc
1inteligencje osoby doroslej. Cechy te to:

* ciekawo$¢ poznawcza,

* spostrzegawczosc,

* zainteresowania — rozbudzona w przedszkolu
Swiadomosc¢ zlozonosci 1 wieloznacznosci otacza-
Jjacego $wiata,

* slownictwo — wigkszy zasob slownictwa pozwala na
zaistnienie w spoleczenstwie, a takze ulatwia nauke
innych jezykéw (chocby poprzez analogie),

* znajdowanie przyjemnosci w czytaniu — ,polyka-
nie” lektur,

* wyobraznia — ksztaltowana dzigki aktywizujacym
zabawom w przedszkolu,
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* koncentracja i wytrwalosc,

e samokrytycyzm — budowanie poczucia wlasnej
warto$ci w oparciu o informacje zwrotna od
nauczyciela (,,jeste§ doby, poniewaz udalo ci si¢
zrobic...”),

* dojrzalosc,

* zwawos¢ intelektualna.

W badaniu przeprowadzonym w Finlandii* na 168
przedszkolakach prébowano dociec, jaki jest wplyw
rodziny i edukagji artystycznej na kreatywnos¢ dzie-
cl. Przed badaniem dzieci zostaly zdiagnozowane pod
katem zdolnosci do zabawy, inteligencji, gotowosci do
podjecia edukacji szkolnej i kreatywnosci. Okazalo
si¢, ze pochodzenie spoleczne dzieci nie mialo wiel-
kiego wplywu na kreatywnos¢. Jednak odkryto duza
korelacje pomiedzy kreatywnoscia pracy zawodowej
wykonywanej przez rodzicow a kreatywnoscig dzieci.
Edukagja artystyczna bardzo poprawiata kreatywnos¢
dzieci. Dziewczynki charakteryzowal wzrost plynnosci
w przedstawianiu nowych pomysléw i ich wigksza ory-
ginalnos¢. Chlopcy natomiast doskonalili swoja umie-
Jjetnos¢ rysowania.

Z badan amerykanskich® wynika, ze inwestycja
w zapewnienie powszechnej panstwowej eduka-
¢ji przedszkolnej zapewni dodatkowy przyrost
w PKB Stanéw Zjednoczonych o 7 699 $ na miesz-
kanca do roku 2080.

Wychowanie przedszkolne z pewnoscia sprzyja
ksztaltowaniu kreatywnych obywateli’.Jesli mie-
libySmy poszukiwaé gléwnych powodéw, dlacze-
go warto rozpoczynaé¢ wczesniej edukacje przed-
szkolna, to nalezy wymieni¢ dwa rodzaje kompe-
tencji, ktére sa szczegélnie wazne dla gospodarki
1 dla spoleczenstwa, a ktore sa ksztaltowane w wieku
przedszkolnym. S to:

a) umiejetnos¢ wspdlpracy i rozwiazywania konfliktéw,
b) umiejetnosé kreatywnego myslenia.

Tworczos¢ jest swego rodzaju przeciwienstwem nasla-
downictwa. Przedszkole moze poméc utrwali¢ samo-

? Liikanen P. Creativity Through Art Education Among Pre-School
Children, The entity from which ERIC acquires the content,
including journal, organization, and conference names, or by
means of online submission from the author.Jyvaskyla Studies
in Education, Psychology and Social Research, nr 29, 1975.

* Dickens W.T., Sawhill 1., Tebbs J. The Effects of Investing in
Early Education on Economic Growth, Policy Brief #153, The
Brookings Institution, April 2006.

* Patrz m.in.: OECD/Germany workshop on Advancing In-
novation: Human Resources, Education and Training 17-
18 November 2008, Bad Honnef/Bonn, Germany http://
www.oecd.org/document/27/0,3343,en_2649_35845581 _
41341467_1_1_1_1,00.html



dzielno$¢ myslenia, ktéra jest potrzebna dla twérczego
rozwigzywania problemoéw. Réwnie wazne dla twérczo-
Sci jest ksztaltowanie poczucia wlasnej wartosci, ktére
takze — dzigki przedszkolu — moze by¢ ksztaltowane
(chodzi nie tylko o podwyzszanie poczucia wlasnej war-
tosci, lecz takze szkodzacych kreatywnosci przekonan
narcystycznych).

Nadmierne nasladownictwo i wpatrzenie w mistrza,
§lepe poleganie na autorytetach moze nas pozbawic
tworczosci wlasnej. Tworczo$¢ nie powinna by¢ ce-
lem samym w sobie. Czasami lepiej jest poswigcic
energie na solidne 1 rzetelne realizowanie ustalone-
go 1 sprawdzonego schematu niz tworzenie nowych
rozwigzan. Wszystko zalezy od zdrowego rozsadku.

Jak wychowa¢ twérczego czlowieka?

Nie istnieje prosty sposob na okreslenie, czy uczen bedzie
osoba twoércza w zyciu dorostym. Havelock Eblis w roku
1904 zajat si¢ studiowaniem biografii geniuszy. Odkryl,
ze ojcowie geniuszy mieli powyzej 30 lat, a matki mniej
niz 25, a w dziecinstwie geniusze zwykle cz¢sto chorowa-
li. P6zniej inni badacze odkryli, ze geniusze byli wycho-
wywani przez samotne matki (Dickens) lub byli sierota-
mi (Darwin). Ostatecznie nic nie odkryto. Marylyn vos
Samant, osoba o najwyzszym na $wiecie wspélczynniku
inteligencji (1Q=228) pracuje w magazynie ,Parade”
jako redaktor do spraw kontaktéw z czytelnikami. Ri-
chard Feynman (,ostatni amerykanski geniusz”) mial
1Q réwne 122. Kreatywnosc 1 skutecznos¢ w zyciu nie sa
Scisle uzaleznione od wysokiego ilorazu inteligencji®.

Innowacyjnos¢ rézni si¢ od twoérczodci tym, ze innowa-
cyjnosé jest pojeciowo blizsza ekonomii i zarzadzaniu,
atworczosc blizsza jest psychologii. W innowacyjnosci liczy
si¢ efekt pozytywny, czyli trwala zmiana organizacyjna. Nie
ma mowy o innowacyjnosci bez twérczosci, natomiast nie
kazde tworcze rozwiazanie staje si¢ innowacja. W szkole juz
same zachowaniai procesy twércze sa zjawiskiem pozytyw-
nym. Proces nauczania wymaga od nauczyciela twérczosci
(improwizagji, elastycznosci umystu), dlatego w oswiacie
granica pomiedzy twérczo$cig a innowacyjnoscia nie jest
tak wazna, jak np. w firmie. Zaréwno dyrektor szkoly, jak
1 kurator stoja przed koniecznocig oceny jakosci pra-
cy (odpowiednio nauczyciela 1 dyrektora szkoly).
W dzisiejszych czasach innowacyjnosc jest waznym kryte-
rium tej oceny.

Inwestycje w edukacje przedszkolna
Inwestycje w edukacj¢ przedszkolng s3 prawdopodob-

nie najbardziej rentownymi inwestycjami, jakie spole-
czenstwo 1 podatnicy moga sobie wyobrazi¢ (rysunek 1).

> www.creativethniking.net.

Rysunek 1. Rozklad ryzyka w nakladach na
system edukacji.

Edukacja Edukacja Szkolnictwo wyzsze
przedszkolna szkolna i badania naukowe
Inwestowanie ] )
w polaczenia neuronowe” Inwestowanie w polaczenia
t pomigdzy ]rjdimi
Niepewnosci rezultatow l
danego rodzaju edukacji

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Z badan naukowych wynika, ze dzieci, ktére uczestni-
czyly w dobrze zaprojektowanych i przeprowadzonych
programach edukacji przedszkolnej, osiagaja lepsze
wyniki w szkole, sa inteligentniejsze od dzieci, ktére do
przedszkola nie uczg¢szczaly. W Polsce okolo 70% dzieci
w wieku 4 lat nie uczeszcza do przedszkola.

Podsumowanie

Wprowadzanie obowiazkowej edukacji przedszkolnej
do polskich szkél natrafia na opér rodzicow. Czesciowo
mozna go usprawiedliwi¢ niskim zaufaniem do insty-
tugji panstwa. Skoro panstwo nie radzi sobie z budowa
drég czy sciganiem przestgpcow, to dlaczego ma sobie
poradzi¢ z ksztalceniem przedszkolakéw? Jednak ob-
nizenie wieku szkolnego powinno by¢ traktowane nie
jako problem czy zarzewie konfliktu, lecz jako wyzwa-
nie dla nas wszystkich!

Bibliografia

1. American Montessori Society, http:/www.amshq.org/

2. Barnett Steven W. Preschool Education: A Concept
Whose Time Has Come, Principal Early Childhood,
September/October 2005, Volume 85, Number 1.

3. Drucker PFE. Spoleczeristwo pokapitalistyczne, PWN,
Warszawa 1999.

4. Europe in figures, Eurostat yearbook 2006-2007.
Eurostat.

5. Fazlagic J. Zarzgdzanie wiedzq w szkole, CODN, War-
szawa 2007.

6. Kienig A. Znaczenie i rozwdj edukacji przedszkolnej w
Polsce [The importance and development of pre-
school education in Poland], a website dedicated
to an EU project: Elastyczny Pracownik — Partner-
ska Rodzina [A Flexible worker — a flexible family],
http://www.eppr.pl/

7. Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006,
www.stat.gov.pl

8. Social Development Theory (L. Vygotsky), http://tip.
psychology.org/vygotsky.htm

9. The Montessori metod, http:/www.michaelolaf.net/

10. Vygotsky Resources, http://www.kolar.org/vygotsky/

Autor jest jednym z pierwszych popularyzatorow
zarzqdzania wiedzq w Polsce, adiunktem w Akademit
Ekonomicznej w Poznaniu, absolwentem Przedszkola

nr 70 w Poznaniu




Szesciolatek do szkoty

— sprawozdanie z debaty na Uniwersylecie

Gdanskim

Zabraklo wizji szesciolatkow

Polskie Towarzystwo Pedagogiczne Oddzial Gdanski i
Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego zaprosi-
li w dniu 22 stycznia br. wszystkich partneréw proce-
su edukacji na forum ,,Szesciolatki, do (jakiej?) szkoly
— start czy falstart”. GoScinna instytutowa aula zapelnita
si¢ zainteresowanymi stuchaczami, a majacy réwne pra-
wa w dyskusji: rodzice, nauczyciele, studenci, urzednicy
odpowiedzialni za oSwiate 1 akademicy mogli przedsta-
wi¢ swoje argumenty i rzetelnie przyjrzec si¢ sprawie z
kazdej ze stron. Co do kilku kwestii zgadzali si¢ wszyscy:
brak jednomyslnosci, spdjnosci dialogu, a nade wszyst-
ko wizji uczacego si¢ dziecka.

Konteksty spoleczne

Zarzad Oddzialu Gdanskiego Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego (PTP), ktéry byl gléwnym inicjatorem
spotkania, zapraszajac na forum, zwrécit uwage, ze:
Idea postania 6-latkow do szkoly wymaga szerokiej i poglebio-
nej dyskusji, a zwlaszcza uswiadomienia wwiklania procesu
edukacji w konteksty polityczne 1 ideologiczne. Jest sprawq zbyt
donioslg, by pozostawic jq tylko biezgcym interesom jakiejkol-
wiek strony czy grupy nacisku. Oswiata najmlodszych wymaga
gruntownej przebudowy u podstaw, a zwlaszcza konfrontacji
dotychczasowego  paradygmatu instrumentalno-metodycznego
z  doniesieniami  wspolczesnej  psychologii i wiedzy
o spolecznym kontekscie procesu uczenia. Stqd powinny wyply-
wac Zrodla zmiany praktyki szkolnej, jak rowniez uzasadnienia
decyzji dotyczgeych progu nauki szkolnej. Kwestie techniczno-
formalne nie mogq gorowac nad merytorycznymi aspektami
zmian w systemie edukacji. Nie przesqdzajqe o wyniku podjetej
debaty, pragniemy dac wyraz naszemu glgbokiemu przekona-
niu, iz jest ona powinnosciq wszystkich uczestnikow sfery pub-
licznej — nie tylko wladz i administracji oswiatowej, lecz takze
nauczycieli, rodzicow, uczniow 1 innych oséb zaangazowanych
w sprawy edukacji.

Tak szerokie spojrzenie na problem, przedstawiany dotad
jedynie przez pryzmat wielko$ci mebli czy sanitariatow
dla dzieci, sprawil, ze na zaproszenie PTP odpowiedzialy
wszystkie zaangazowane w proces edukacji najmiodszych
strony. Dyskusji panelistow przystuchiwalo si¢ blisko 100
shuchaczy, ktérzy réwniez mogli zadawac pytania i wyraza¢
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swoje opinie. To ogromnie istotne, gdyz wsréd nich byli
nauczyciele praktycy zaréwno przedszkoli, jak i szkol,
rodzice oraz studenci, ktérzy juz niedlugo podejma
obowiazki zawodowe, a takze 1 rodzicielskie.

Wsluchiwa¢ sie w argumenty

Pierwsza cze¢Scia debaty byla prezentacja stanowisk i
dyskusja zaproszonych gosci. Wsréd nich znaleZli sig:
wiceprezydent miasta Gdanska, Ewa Kaminska odpo-
wiedzialna m.in. za sprawy oSwiaty, zalozyciele ,, Forum
Rodzicow” Stanistaw Matczak i Maja Majewska-Kokosz-
ka, zalozycielki placowki ,,Kolorowe Przedszkole w Ma-
temblewie” Justyna Januszewska i Anna Fedyniak-Kolo-
dziej, doradca metodyczny Dorota Dziamska, czlonko-
wie Zarzadu Oddzialu Gdanskiego PTP: prof. dr hab.
Joanna Rutkowiak, prof. UG dr hab. Dorota Klus-Stan-
ska, dr Jolanta Kruk, dr Ewa Zalewska oraz prof. Grze-
gorz Karwasz. Tylko w czesci debaty mogta uczestniczy¢
prorektor ds. ksztalcenia UG, propagatorka idei part-
nerstwa rodzicow, placowek oswiatowych i srodowiska
lokalnego, prof. UG dr hab. Maria Mendel. Debate po-
prowadzil autor artykulu zajmujacy si¢ ta problematyka
w Zakladzie Wezesnej Edukacji IP UG i w pracy dzien-
nikarskiej.

Przed rozpoczeciem spotkania wstepne sfowa do uczest-
nikéw forum skierowal dyrektor Instytutu Pedagogiki
prof. UG dr hab. Romuald Grzybowski. Wyrazit w nich
przede wszystkim rados¢, ze pod instytutowym dachem
dyskutuje si¢ o tak wielkich sprawach. Nie ma tez prak-
tyki bez teorii i teorii bez badan nad praktyka. Takie
spotkania w wymiarze nauk spolecznych to koniecz-
nos¢. Temat 6-latkow jest jednym z pierwszych podej-
mowanych w takim ujeciu i w nowym gmachu, gdzie
teraz miesci si¢ instytut.

Urzednicy jak zawsze zadowoleni

Pierwszy glos debaty to glos wiceprezydent Gdanska
Ewy Kaminskiej, ktéra poinformowala, ze miasto opra-
cowalo raport o stanie przygotowania szkét do przyjecia
szeSciolatkéw i zaprezentowalo go na konferencji pra-
sowej na trzy godziny przed debata. Miasto jest w wiek-



Uczestnicy spotkania w auli Instytutu Pedagogiki w nowym gmachu Wydzialu Nauk Spolecznych Uniwersytetu

Gdanskiego.
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prers

Cz¢s¢ panelistéw, od lewej: prof. UG dr hab. Dorota Klus-Stanska, Maja Majewska-Kokoszka, Stanistaw Matczak,
Dorota Dziamska, Ewa Kaminska, dr Jolanta Kruk, prof. Grzegorz Karwasz i prowadzacy Piotr Kowalczuk.

szosci gotowe — to gléwne przeslanie wystapienia. Ewa
Kaminska podkreslila tez fakt, ze to w gestii rodzicow
zostaje decyzja o wyslaniu 6-letniego dziecka do szkoly.
Odrebny problem stanowi dziatanie poradni pedago-
giczno-psychologicznych i planowanie przez samorzad
wydatkéw, do konca bowiem nie wiadomo, jaka bedzie
liczba dzieci rozpoczynajacych wczesniej nauke w szko-
le. Wymieniono tez kwoty: gmina na doposazenie szkol
wydata juz 237 000 zt, w pierwszym kwartale 2009 roku
planuje si¢ wydanie 500 000 zI. Caly czas pozostaje ot-
warta kwestia dofinansowania przez MEN.

Pakiety edukacyjne to nie cala edukacja

Doradca metodyczny Dorota Dziamska zwrdécila uwage
na trzy bardzo wazne aspekty. Co prawda w wielu krajach
Europy uczniowie zaczynaja szkole w wieku 6 lat, ale nie ma

Fot. Archiwum autora

w Europie zadnego kraju, w ktérym po skonczeniu pierw-
szej klasy wymagano by od dziecka pisania i czytania
z uzyciem wszystkich liter alfabetu — tak jak to zaklada nowa
podstawa programowa. Punkt, ktéry budzi ogromne emo-
gje akademikow, praktykéw i rodzicow to zapisany po raz
pierwszy w podstawie programowej obowiazek korzystania
z ,pakietu edukacyjnego” (pkt 2f podstawy). Idea jedno-
litych pakietow dla wszystkich dzieci przeczy logice badan
nad wczesna edukacjq i praktyce przywolywanych wczes-
niej rozwigzan zachodnich.

Dorota Dziamska zwrécila réwniez uwage na problemy
klas taczonych na terenach wiejskich Polski potudnio-
wej, w ktorych w jednej klasie ucza si¢ dzieci w wieku od
7 do 9 lat. Tam zapiséw reformy realizowac si¢ po pro-
stu nie da, majac na uwadze réznice, jakie juz wystepuja,
1 nakladajace si¢ na nie zakladane réznice w wieku dzieci
rozpoczynajacych edukacje przez najblizsze trzy lata. Pod-



czas wystapienia prelegentka zwrécila réwniez uwage, ze
podstawa programowa zostala ogloszona zanim przyjeta
zostala nowa ustawa o systemie oSwiaty.

6-latki na ratunek systemu
emerytalnego?

Stanistaw Matczak i Maja Majewska-Kokoszka, zalozyciele
,Forum Rodzicow” — www.ForumRodzicow.pl — wskazywa-
li, ze od poczatku oczekuja od szkoly, ze bedzie bezpieczna,
zapewni dzieciom dobra opieke oraz edukacje oparta na
zainteresowaniu dziecka i podazaniu za jego rozwojem. Jak
podkreslali, rodzice naturalnie wybieraja to, co jest dobre
dla dzieci — i stad w sytuacji gdy lepsze warunki dla szes-
cioletnich dzieci sa w przedszkolach, rodzice nie sa chetni
do przenoszenia dzieci do szkél. Wsréd protestujacych ro-
dzicow panuje jednoznaczny brak zgody na traktowanie ich
dzieci jako ,rocznika eksperymentalnego” lub tez jako za-
kladnikow systemu emerytalnego. Podczas spotkania po raz
pierwszy rodzice zostali potraktowani jako partnerzy, wyshu-
chano ich i prébowano odpowiedzie¢ na zadawane pytania
czy stawiane zarzuty. Dotad nikt w taki sposéb z rodzicami
nie rozmawial.

Partnerzy dialogu edukacyjnego

Reformujacy musza uznaé partneréw po kazdej ze stron.
Rodzice, ktérzy ufaja przedszkolu i szkole, posylajac tam
najwazniejsze w swoim zyciu osoby — dzieci — musza otrzy-
mac pelng informacje co do przebiegu ksztalcenia i méc
wplywac realnie na to, co w przestrzeni edukacyjnej sie
dzieje. I nie chodzi tu o zabieranie kompetencji nauczycie-
lom. Nauczyciele to nauczyciele, rodzice to rodzice. Wszy-
scy potrzebuja siebie dla dobra i rozwoju dziecka-ucznia.
Dziecko spedza w szkole kilka godzin dziennie. Cale srodo-
wisko ksztalcenia organizuja mu w domu jego rodzice. Od
kilku lat zwracam uwage na potrzebe stworzenia w placoéw-
kach edukacyjnych miejsc, roboczo nazwanych pokojami
rodzicielskimi. Oczywiscie nie moga by¢ one zamknieta
przestrzenia, jak pokoje nauczycielskie. Chodzi tu o miej-
sca dialogu edukacyjnego, spotkania, rozmowy w komfor-
towych warunkach, nie na korytarzu czy przed gabinetem.
Moze to by¢ doskonaly punkt wyjscia do wspotpracy. Na-
uczyciele czesto narzekaja na rodzicéw, ale czy moga po-
wiedzie¢, ze oferta spotkan skierowana do rodzicéw, pro-
pozycja wsparcia pedagogicznego dla nich jest tak ciekawa,
ze wszyscy chca przychodzi¢ na szkolne zebrania? Formula
spouczania”, rozdawania kartek z ocenami i skladek do
oplacenia wyczerpala si¢. Rodzice potrzebuja wsparcia,
czesto tez moga zaoferowaé placéwee o wiele wigcej niz
uregulowanie oplat. Czy maja taka szans¢? Fasadowe usta-
wy, obowiazkowe rady rodzicéw nie zmieniaja wiele. Trze-
ba jeszcze zainspirowac do dzialania, wspiera¢ lokalnych
lideréw i nie bac si¢ dzieli¢ obowiazkami. Ogromnie wiele
przed nami. Czas to zaczac robi¢. Wspélny namyst meryto-
ryczny jest tu ogromnie wazny.
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Potrzeba nauczycieli z pasja

Justyna Januszewska, wspoélzalozycielka ,,Kolorowego
Przedszkola” w Gdansku-Matemblewie, zwrocita uwa-
ge na bardzo wazny problem, dotad nieporuszany.
Jak stusznie zauwazyl, srodkami finansowymi mozna
rozwigza¢ problem zakupu krzeselka, dywanika czy
umywalki, jednak o wiele trudniej jest znalez¢ dobrych
nauczycieli, ktérzy beda w stanie dobrze pracowac z
malymi dzie¢mi, wg nowej podstawy programowe;j.
Zwlaszcza w sytuacji gdy nauczyciele niewiele o niej
wiedza. Problem ksztalcenia nowych kadr i podno-
szenia prestizu zawodowego nauczycieli przedszkoli
i klas I-III byl bardzo szeroko komentowany.

To, czego potrzebujemy wszyscy, niezaleznie od wieku
i wykonywanych zawodéw, to nabywanie i rozwijanie
umiejetnosci komunikacyjnych. Zawéd nauczyciela jest
w tym aspekcie szczegélnie wymagajacy. Komunikuje-
my si¢ bowiem z wychowankami, ich rodzicami, kadra
w szkole, nadzorujacymi oswiate i osobami z wlasnego
otoczenia. Jesli przyjrzec si¢ z uwaga, to jest to najwaz-
niejsza umiejetnosc 1 kompetencja nauczyciela. Czy jed-
nak jesteSmy do tego dobrze przygotowani? W toku stu-
diéw malo jest zaje¢ bezposrednio uczacych komunika-
¢ji. Nauczyciele sami poszukuja, nabieraja doswiadczen
zyciowych i zawodowych... Umiejetno$¢ rozmawiania
1 rzeczowej argumentacji w okresie tak intensywnych
zmian jest jeszcze bardziej potrzebna.

Podstawa — ograniczona, niespdjna,
bez wizji dziecka

Akademicy: dr Ewa Zalewska oraz prof. UG dr hab. Do-
rota Klus-Staniska bardzo krytycznie ocenily nowa pod-
stawe¢ programowa. Ich zdaniem jest ona ograniczona
tematycznie, niespdjna, fragmentaryczna, nie ma w niej
sprecyzowane] wizji dziecka. Sformulowanie podstawy
programowej w jezyku wymagan i postawienia zopera-
¢jonalizowanych celéw oznacza, ze nie ma w tym doku-
mencie mowy o rozwoju dziecka. Méwczynie odniosly si¢
do pakietéw edukacyjnych i poruszyly temat powracajacy
przy opracowywaniu kazdej podstawy programowej: brak
listy jej realnych autoréw. Wystapienia akademikow doty-
czyly tez troski o to, co stanie si¢ z dzie¢mi, gdy przekrocza
prog klasy I11. O ile wszyscy skupiaja sie na najmlodszych,
o tyle nikt nie zwraca uwagi na problemy, jakie pojawia
si¢, gdy zupelnie do tego nieprzygotowani nauczyciele
klas IV zaczna pracowac z 9-latkami. Zamykajac temat
podrecznikéw, prof. Grzegorz Karwasz zwrocil tez uwage,
iz w Polsce mamy 240 podre¢cznikow do fizyki, w Niem-
czech jest jedna ksiazka do tego przedmiotu, ktéra stuzy
uczniom od 6 do 11 klasy. To znaczacy problem, dotycza-
cy jakosci i organizacji procesu ksztalcenia. Klasy I-III
sa ,papierowe” z ,,odrabianymi” bezmy$lnie kartami pra-
cy, ale nie lepiej dzieje si¢ na wyzszych etapach, gdzie
wszystko nadal podane jest wprost.



Metody na sytuacje kryzysowe

Jak stusznie zauwazyla dr hab. prof. UG Maria Men-
del, sytuacja jest kryzysowa: nauczyciele, akademicy
oraz rodzice nie zostali wysluchani przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej. Spotkania wojewé6dzkie
nie sluzyly dialogowi, a byly jedynie prezentacjami
propozycji MEN. Nie stuchano argumentéw. Brak
tez jasnych przeslanek, dlaczego tak nalezy si¢ spie-
szy¢ z nieprzygotowana reforma. Analizujac zapisy
podstawy o korzystaniu z pakietéw edukacyjnych,
mozna doj$¢ do przekonania, ze coraz wiekszy wplyw
na szkolnictwo maja wydawcy podrecznikéw. Prof.
dr hab. Joanna Rutkowiak zwracala takze uwage na
o wiele powazniejsze problemy z tym zwiazane, doty-
czace mechanizméw globalnych, brak bowiem wizji
dziecka i jego edukacji musi budzi¢ niepokdj wszystkich
zainteresowanych procesem wychowania i ksztalcenia
podmiotow.

Trzeba inaczej

Nie da si¢ w krotkim artykule odnotowac wystapien
wszystkich bioracych udzial w dyskusji zaréwno paneli-
stow, jak 1 uczestnikow. Uczestnikow polaczyla widocz-
na troska o rozwdj dziecka, a efektem forum sa wspél-
ne dziatania rodzicow i akademikéw na rzecz ekspertyz
dotyczacych zmian. Powstaje réwniez naukowy raport
przygotowywany przez czlonkéw Zespolu Edukacji Ele-
mentarnej przy KBP PAN. Swiadomi rodzice uzyskali
potezne wsparcie merytoryczne — a o to w partnerstwie
edukacyjnym chodzi. Ciesze si¢, ze moglem to spotka-
nie organizowa¢ i prowadzi¢. Ponaddwuipéigodzinne
forum dato wiele wszystkim uczestnikom spotkania, oby
przyniosfo wiecej 6-latkom.

Piszac relacje ze spotkania bogatszy jestem o doniesienia, ze
reforma moze zosta¢ rozlozona w czasie. Moze jest to czas
dla niej zbawienny. Oswiata bez dialogu i refleksji prak-
tykéw nie moze si¢ prawidiowo rozwija¢. A juz na pewno
przeczy slowu ,,reforma”.

Wymiana pogladéw, doswiadczen, dyskusja, ktéra po-
zwala przyjrzec si¢ z uwaga danemu zagadnieniu z r6z-
nych perspektyw, byla naszym sukcesem. Bardzo waz-
nym skutkiem, jaki osiagneliSmy wspdlnie, jest zaintere-
sowanie wszystkich podmiotéw procesu edukacyjnego.
Dzi§, niestety, wickszos¢ informacji, o reformie czerpana
jest z mediow. Jakos szczegolnie nie zadzialal tu szum-
nie oglaszany ,Rok Przedszkolaka” czy inne quasi-kam-
panie ministerialne. Musimy zatem szukac sojusznikéw
wokol przedszkoli i szkél. Szczegélnie potrzebni nam tu
beda ci, ktérzy z uwaga obserwuja polskie przedszkola
i szkoly, cho¢ — niestety — tylko wtedy gdy wiaze si¢ to z ja-
kims$ newsem, mysle tu o dziennikarzach. Wokét edukacji
nie mozna szuka¢ tylko sensacji, to operacja na zywym
organizmie, wymaga refleksji i namystu. Dyskusja ma po-
moéc w zrozumieniu, czym jest uczenie si¢, w jakich wa-
runkach powinno przebiega¢, a kwestia , kiedy?” nie jest
tu kluczowa. Ekstremisci pedagogiczni uwazaja, ze prowa-
dzone tradycyjnie placéwki edukacyjne daja podstawe do

twierdzen, ze nie powinny do nich chodzi¢ dzieci w zad-
nym wieku. A jednak spedzaja one kilka lat w przedszkolu
i calych dwanascie lat w szkole. Dobrze byloby, gdyby uda-
fo si¢ na kazdym etapie uczenia si¢ dziecka przygladac si¢
temu procesowi z réznych perspektyw. Czas zerwaé ze
stereotypami i tematami tabu w edukacji, nazywac prob-
lemy i prébowac je wspoélnie rozwiazywac. Oczywiscie
z poszanowaniem kompetencji wszystkich partneréw dia-
logu edukacyjnego.

Tabelki urzednikéw tego nie obejmuja

Nie jestem recenzentem reformy, co wigcej, wspolczuje
urzednikom. Zmagaja si¢ ze sprawami, ktérych nie da
si¢ uja¢ w ulubione przez nich tabelki, wykresy i spra-
wozdania... Znakomita cz¢$¢ dyskusji nad reforma to
dyskusja nad rozwigzaniami technicznymi. Bardzo waz-
nymi. Ale o wiele wazniejszy jest namyst, po co maly
Kuba czy Julka ida codziennie do szkoly? Czy maja od-
twarzac na zasadzie kserokopiarki, czy tez beda uczone
uczenia si¢, badania, doswiadczania i zadawania pytan.
Jesli dzieci przestaja pytac: ,A dlaczego?”, a pytaja:
»,Czy to zadanie z X?”, jesli sa przekonane, ze kolor
drzewa moze byc¢ tylko taki jak w ksiazce, to oznacza, ze
juz mamy powazny problem. Badac, odkrywac pytac
Tylko po co komu potrzebni s3 myslacy uczniowie, ro-
dzice i nauczyciele? Na edukacj¢ sklada si¢ wiele pod-
miotéw. Najczesciej odpornych na reformy. Inspiro-
wanie, wskazywanie dobrych rozwiazan, motywowanie
i informowanie to sa dzialania, ktére powinny towarzy-
szy¢ zmianom. Wszyscy si¢ ich obawiamy, to naturalne.
Mogac na nie wplywac stajqc si¢ podmiotami, nie tylko
wykonawcaml oswajamy je. Przestrzen edukacyjna sta-
je si¢ nasza. To powinien by¢ punkt wyjscia.

Zlap sie na czyms$ dobrym...

Wokol zmian w systemie edukacji padlo juz tak wiele
stow. Nlczym ogromny nadmuchany balon narosly nie-
porozumienia, antagonizmy odblerajzl Jasnosc rzetelnej
dyskusji o wyzwaniach, jakie niesie uczenie si¢ dziecka.
Czas najwyzszy spusci¢ powietrze i zejS¢ z okopanych
pozycji. Zacza¢ od nowa i z jeszcze wigksza pasja bu-
dowac to, co bedzie dobre dla dzieci. W swoich audy-
cjach powtarzam niezmiennie: ,Ztap si¢ na czyms$ do-
brym...”. Zlap tez wychowanka, wspoélpracownikéw,
partneréw zyciowych. Nie szukajmy bledéw, do ktérych
szukania przyzwyczaila nas tradycyjna szkola, zacznij-
my szukac tego, co zapewnia, ze sukces moga odnie$¢
wszyscy uczestnicy procesu edukacii.

Autor jest asystentem w Zakladzie Wezesnej Edukacyi
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdariskiego,
czlonkiem Zespotu Edukacji Elementarnej przy KBP PAN,
autorem audycji radiowych dla nauczycieli i rodzicow
»Rodzice na Plusie” 1 ,, Twoje dziecko w szkole”
www.rodzicenaplusie.pl




Jak dzieki sSrodkom uniyjnym
przygotowac szesciolatki
do nauki w szkole

— program Mazowieckie Male Przedszkola

1. Jak przygotowac wiejskie dzieci
do szkoty?

Wszyscy chyba zgodzimy si¢, Ze na obnizeniu wie-
ku szkolnego najwigcej moga zyskac dzieci, kto-
rym rodzice nie moga zapewnic¢ srodowiska wy-
starczajaco stymulujacego rozwdj. Do tej grupy
czesto naleza dzieci wiejskie. Wiadomo bowiem,
ze dziecko nieprzygotowane w mniejszym stopniu
korzysta z oferty szkoly, za§ wsréd innych dzieci
— majacych za soba edukacje lub silne wsparcie ro-
dziny — czuje si¢ stabsze i wycofuje sie.

Niewatpliwie zmianie tej sytuacji moze stuzy¢ edu-
kacja przedszkolna, z ktorej dziecko korzysta chocby
przez rok 1 w niepelnym wymiarze godzin. Nieste-
ty, to wlasnie na wsi brak placowek edukacji przed-
szkolnej — w prawie 1/3 gmin nie ma ich wcale.

W rozwiazaniu tego problemu mialy poméc pro-
jekty realizowane w latach 2005 — 2008 ze sSrodkéw
Europejskiego Funduszu Spolecznego. W tym
czasie kilkanascie organizacji pozarzadowych, jed-
na uczelnia oraz jedna gmina zakladaly we wsiach
tzw. alternatywne formy edukacji przedszkolnej.
Realizacja calego programu miala przyczynic si¢
do wypracowania i wdrozenia nowych rozwigzan
prawnych, sprzyjajacych upowszechnieniu edu-
kacji przedszkolnej w Polsce. Tak tez si¢ stalo — we
wrzesniu 2007 roku Sejm uchwalil nowelizacje
ustawy o systemie o$wiaty, ktora umozliwita two-
rzenie punktéow i zespoléw przedszkolnych, pra-
cujacych w krétszym niz przedszkola czasie. Rok
2008 przyniost rozporzadzenia MEN regulujace
ich funkcjonowanie.

Od tej pory moga powstawaé — obok przedszko-
li - nowe w naszym systemie placowki edukacji
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przedszkolnej. Jednak niewiele jest osob, ktére
mialy juz doswiadczenie w tworzeniu takich pla-
cowek i w pracy w nich.

Dlatego podziele si¢ doswiadczeniami z jednego
z kilku projektow realizowanych w wojewddz-
twie mazowieckim — projektu Mazowieckie Male
Przedszkola.

2. Zalozenia projektu Mazowieckie
Mate Przedszkola

W marcu 2007 roku Stowarzyszenie Rozwoju Wsi
Lipiny, Debowce, Borki, prowadzace w Lipinach
(powiat minski) Niepubliczng Szkole Podstawowa,
wygralo konkurs resortu edukacji dotyczacy two-
rzenia alternatywnych form edukacji przedszkol-
nej na wsi.

Wspoélnie z Federacja Inicjatyw OSwiatowych
(partnerem merytorycznym) oraz trzema part-
nerami regionalnymi: Stowarzyszeniem na Rzecz
Ekorozwoju Wsi Géry Wysokie (region potudnio-
wy), Stowarzyszeniem Rodzicow ,,T'U” z Zalesia
Gornego (region centralny) oraz Towarzystwem
Wspierania Szkolnictwa Wyzszego 1 Oswiaty
w Plocku (region pétnocny) zalozylo w woj. mazo-
wieckim 1 czesci woj. Swietokrzyskiego 30 Malych
Przedszkoli.

Zalozenia projektu Mazowieckie Mate Przedszkola
oparte byly na bogatych doswiadczeniach Fede-
racji Inicjatyw OSwiatowych — zaréwno z tworze-
nia alternatywnych form edukacji przedszkolnej
winnych wojewédztwach (projekt Mate Przedszkole
w Kazdej Wsi), jak i ze wspierania od 8 lat wiejskich
spotecznosci lokalnych w programie Mata Szkofa.



Projekt FIO polega na tym, ze spolecznos¢ wiej-
ska jest przygotowywana do zalozenia stowarzy-
szenia 1 poprowadzenia Malego Przedszkola, po
zakonczeniu finansowania ze Srodkéw UE, jako
placowki niepublicznej. Dlaczego niepublicznej?
Poniewaz obecnie wg polskiego prawa oswiato-
wego gmina moze, ale nie musi prowadzi¢ przed-
szkoli, lecz jesli na jej terenie zostanie zarejestro-
wana placowka niepubliczna — musi przeznaczyé
dotacje¢ na jej dofinansowanie. Niestety, konse-
kwencja przekazania gminom przedszkoli i braku
ich finansowania z budzetu centralnego jest ich li-
kwidacja, a obecnie w wielu gminach silna niechec
do ich otwierania. W ten sposob status placowki
niepublicznej niejako gwarantuje jej trwalos¢, po-
niewaz samorzad nie moze jej zamknac i dopoki
organ prowadzacy — w tym przypadku stowarzy-
szenie zalozone przez rodzicow — bedzie chcial ja
prowadzi¢, dopoéty przedszkole bedzie istniato.

Ten model sprawdzit si¢ w dziataniach majacych
na celu ratowanie matych wiejskich szkoét, otwiera-
nych przez stowarzyszenia rozwoju wsi w miejsce
zamknietych szkot samorzadowych. Na Mazow-
szu znajduje si¢ wiele takich szkét prowadzonych
z powodzeniem przez stowarzyszenia. Sa to szkoly
o statusie szkol publicznych lub niepublicznych,
ale zawsze bezplatne dla rodzicéw i uczniéw. Naj-
starsze z nich powstaly ok. 9 lat temu, np. w Diu-
zewie, Umiastowie, Maziarzach, Krzyzanowicach,
i znalazly péiniej wielu nasladowcéw, chocby
w Lipinach. Takie szkoly, cho¢ czesto biedniejsze
od szkoél samorzadowych, sa bogate ogromnym
zaangazowaniem rodzicow i nauczycieli, ktorzy
uratowali ,,swoja” szkole 1 dbajg o nig. Dzi¢ki nie-
wielkim liczebnie klasom, rodzinnej atmosferze
i Scistej wspotpracy z rodzinami udaje si¢ w Ma-
tych Szkotach osiaga¢ wysokie wyniki codzienne-
go nauczania i sprawdzianu zewnetrznego.

3. Realizacja projektu

Do projektu mogly zgtaszac si¢ te wsie, ktére byly
w stanie przygotowac lokal przeznaczony do pro-
wadzenia edukacji przedszkolnej okolo siedem-
nastoosobowej grupy dzieci. Placowki czesto byly
zlokalizowane przy szkolach, ale cz¢s¢ lokali byta
wygospodarowana w Swietlicach wiejskich, remi-
zach OSP czy nawet domach prywatnych. Cza-
sami lokal wymagal remontu, ktéry finansowaly
gminy lub sami mieszkancy wsi.

Do spotecznosci lokalnej nalezato réwniez znale-
zienie wykwalifikowanej nauczycielki wychowania
przedszkolnego, ewentualnie nauczania zintegro-
wanego, ktora prowadzita zajecia przez 15 godzin
w tygodniu. Te 15 godzin bylo realizowanych za-

leznie od mozliwosci organizacyjnych i potrzeb ro-
dzicow przez 3 — 4 dni w tygodniu. Nauczycielka
byla wspierana przez asystenta, ktéry jednak nie
byl optacany ze srodkéw projektu — byly to osoby
oddelegowane z urzedu pracy lub matki dzieci,
pelniace rotacyjnie dyzury w przedszkolu.

Do projektu zakwalifikowano 30 wsi: 22 w woje-
wodztwie mazowieckim (patrz mapka) i 8 w woje-
wodztwie Swigtokrzyskim.

1RO

Przygotowane lokale wyposazano ze Srodkow
projektu. Kupiono do nich, zgodnie z potrzeba-
mi danej placowki, sprzet 1 wyposazenie za okoto
10 000 zt: meble, pomoce dydaktyczne i zabaw-
ki, zestaw wybranych przez fachowcéw ksiazeczek
dla dzieci, materialy papiernicze. W projekcie nie
przygotowano modelowego zestawu wyposaze-
nia, gdyz wzig¢to pod uwage rézne potrzeby pla-
cowek zakladanych w réznych miejscach (szkota
1 inne pomieszczenia) oraz chciano umozliwic¢ na-
uczycielkom samodzielne przygotowanie swojego
miejsca pracy.

Dodatkowo Mate Przedszkola w programie MMP
zostaly wyposazane w laptopa i drukarke, jako
narzedzia pracy nauczyciela. Nauczyciel otrzymat
réowniez do dyspozycji drobne kwoty pozwalajace
na organizacj¢ imprez okoliczno$ciowych dla dzie-
ci 1 ich rodzicéw, z udzialem mieszkancow wsi.

Cale wyposazenie przedszkola po zakonczeniu
programu zostalo uzyczone, a nastgpnie przeszto
na wlasnos¢ organu, ktéry podjal si¢ dalszego
prowadzenia placowki.

Projekt dawal tez dodatkowe korzysSci dzieciom
1 ich rodzicom:



* dzieci otrzymaly na wlasno$¢ wyprawki: ple-
caczek, ksiazeczke, misia-maskotke programu
i przybory plastyczne; ze Srodkéw projektu
oplacone tez byly przesiewowe badania logope-
dyczne 1 psychologiczne wszystkich dzieci, kto-
rych rodzice wyrazili zgode¢ na udzial dziecka
w diagnozie,

* spotecznosc¢ lokalna uzyskata wsparcie prawni-
ka i innych specjalistow w procesie zakladania
stowarzyszenia i dalszego jego dziatania.

4. Nauczyciel Malego Przedszkola
- czym jest praca w Malym Przedszkolu

Najwazniejszym jednak ogniwem projektu byli
nauczyciele, a raczej nauczycielki. W tak malej
placowce ich wplyw na jej funkcjonowanie jest
ogromny i decydujacy. Z doswiadczen FIO w re-
alizacji poprzednich projektéw alternatywnych
form edukacji przedszkolnej wynikalo, ze przy-
gotowanie nauczyciela do nowej dla niego pracy
jest kluczowe dla powodzenia Malego Przedszko-
la. Praca w takiej placowce w poréwnaniu z praca
w powszechnym kilkuoddzialowym przedszkolu
jest specyficzna, poniewaz:

* inaczej sa akcentowane cele pracy placowki — ma
przede wszystkim wspiera¢ rozwoj kazdego dzie-
cka, przy ograniczonej funkcji opiekunczej,

* inna jest organizacja pracy — ograniczony czas
pracy z dzie¢mi, ktéry powoduje, ze sposob
osiggania postawionych celéw musi byc¢ szcze-
golnie przemyslany,

* inna metodyka pracy — tu postuze si¢ wypowie-
dzia Anny Florek!, dyrektorki integracyjnego
przedszkola od lat pracujacego z grupami zréz-
nicowanymi wiekowo: Nauczyciel podejmujgcy
prace z dziecmi w grupie zroznicowanej wiekowo staje
przed trudnym zadaniem — zaspokoic potrzeby grupy
i bardzo zréznicowane polrzeby poszczegolnych przed-
szkolakow. Moze temu z sukcesem sprostac, jesli:

* ograniczy do minimum powszechne w przedszko-
lach nauczanie calej grupy,

* zroznicuje zadania stosownie do mozliwosct i po-
ziomu umiejelnosci poszczegolnych dziect,

* zapewni dzieciom jak najwigcej czasu i@ miejsca na
zajecia indywidualne, w parach, w malych gru-
pach;

* glebsza i szersza musi by¢ wspoélpraca z rodzica-
mi — w wigkszosci przypadkéw rodzina dziecka
jest w stanie zapewni¢ mu opieke, wiec decyzja
o jego edukacji przedszkolnej nie jest przymu-

! Florek A. Male przedszkole — idea i organizacja, www.mmp.fio.
org.pl
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sem i moze w kazdej chwili by¢ zmieniona. To
nauczyciel musi motywowac rodziny do korzy-
stania z oferty przedszkola; rodzice w duzej
liczbie placowek pelnia rol¢ pomocnikéw na-
uczyciela — wolontariuszy, ktérych obecnos¢ ze
wzgledow bezpieczenstwa jest niezbedna, a kto-
rych nauczyciel musi przygotowaé do wspétpra-
cy podczas zajeé; przedszkole jest czgsto pierw-
szym miejscem edukacji rodzicow zwiazanej ze
wspieraniem rozwoju swojego dziecka;
nauczyciel w wigkszym stopniu pelni funkcje
diagnostyczno-doradcza: z powodu duzych
czesto odleglosci od placéwek specjalistycznych
wspomagajacych rodzing¢ rosnie rola diagnozy
stawianej przez nauczyciela oraz porad udziela-
nych przez niego rodzicom;

duze znaczenie placéwki w srodowisku lokal-
nym — zwlaszcza tam, gdzie nie ma szkoty, Male
Przedszkole staje si¢ swoistym centrum edu-
kacyjnym, miejscem spotkan matek i innych
czlonkéw rodziny, organizatorem imprez wia-
czajacych wszystkich mieszkancow wsi;
samotnos¢ nauczyciela — na barkach jednej
osoby lezy cala odpowiedzialno$¢ za prace
placowki, brak jest mozliwosci wsparcia si¢
doswiadczeniem kolezanki czy autorytetem
dyrektora, nie ma w poblizu osé6b, ktére sg zo-
bowiazane do udzielenia pomocy w sytuacjach
trudnych;

brak wewnetrznego nadzoru pedagogicznego
(tam gdzie placowka jest samodzielna, nie usy-
tuowana w strukturze szkoly). W zmianie 10
art. 35b wprowadzonej ustawa z dnia 7 wrzes-
nia 2007 roku o zmianie ustawy o systemie
oswiaty ustawodawca stwierdza, ze nad innymi
formami wychowania przedszkolnego nadzér
sprawuje kurator o$wiaty, co praktycznie po-
zbawia nauczyciela i placowki nadzoru peda-
gogicznego, poniewaz ich liczba oraz odleglosci
od delegatur KO czynia go nierealnym.

Tak wiec w projekcie duze znaczenie mialy dziata-
nia majace na celu wsparcie nauczycieli. Byly to:

Szkolenia stacjonarne — 72 godziny zajeé nt.
zadan nauczyciela, metodyki pracy z grupa
zréznicowana wiekowo, organizacji pracy i za-
rzadzania Malym Przedszkolem, roli MP w §ro-
dowisku lokalnym, pobudzania kreatywnosci
malego dziecka, wspolpracy z rodzicami, tech-
nologii informacyjnej w pracy i doskonaleniu
zawodowym nauczyciela, wspomaganiu rozwo-
ju dzieci w wieku przedszkolnym, jakosci pracy
Matych Przedszkoli.

Szkolenia e-learningowe — 4 kursy na plat-
formie Moodle, z ktérych kazda nauczyciel-



ka wybierata dwa (razem 60 godzin): ,Praca
z grupa przedszkolna zréznicowana wiekowo”,
~Wspieranie rozwoju dziecka w wieku przed-
szkolnym”, ,Wspélpraca z rodzicami w MMP”,
~MMP jako centrum srodowiska lokalnego”.
Szkolenia e-learningowe utrwalaly i rozwijaly
wiedze nabyta podczas szkolen stacjonarnych,
pozwalaly na przygotowanie prac zaliczenio-
wych realizowanych w miejscu pracy, z grupa
dzieci, na otrzymanie informacji zwrotnych od
fachowca o rozwiazaniach stosowanych na co
dzien.

* Konsultacje z ekspertami — przez czaty in-
ternetowe oraz dyzury telefoniczne. Daja one
nauczycielom, nawet z malych miejscowosci,
polozonych daleko od centréw edukacyjnych,
mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu ze specja-
lista 1 uzyskania porady.

* Forum dyskusyjne — caly czas na stronie e-le-
arningowej projektu prowadzone bylo forum,
ktére umozliwialo kazdej nauczycielce staly
kontakt z innymi nauczycielkami — wymiang
doswiadczen, wsparcie emocjonalne, przekazy-
wanie uzytecznych informacji.

* Strona internetowa programu — na stronie
www.mmp.fio.org.pl (nadal dziata — zaprasza-
my!) ukazywaly si¢ informacje ogélnie dostep-
ne: o programie, o poszczeg6lnych przedszko-
lach, materialy merytoryczne sporzadzone
specjalnie dla potrzeb projektu, linki do stron
internetowych uzytecznych dla nauczycielek
przedszkoli — szczegélnie artykuly metodyczne
oraz linki do ciekawych stron okazaly si¢ by¢
bardzo popularne i s3 dost¢pne i wykorzysty-
wane do tej pory.

W wyniku doswiadczen z realizacji kilku projek-
tow alternatywnych form edukacji przedszkolnej
jesteSmy przekonani, ze nawet nauczyciel z pelny-
mi kwalifikacjami w zakresie wychowania przed-
szkolnego potrzebuje specjalnego przygotowania
1 wsparcia w nowej pracy, jaka jest samodzielne
prowadzenia Matego Przedszkola — punktu lub
zespolu wychowania przedszkolnego.

5. Wnioski z realizacji projektu
dla upowszechniania edukacji
przedszkolnej

Alternatywne formy wychowania przedszkolnego
sa nowoscia w naszym systemie edukacji. Przy-
szlos¢ pokaze, jak si¢ przyjma i czy beda si¢ rozwi-
ja¢, ale juz wiadomo, ze:

* mozna je tworzy¢ niewielkim kosztem i niemal
w kazdej wsi, gdzie sa dzieci i mozliwe do adap-
tacji pomieszczenie, a na pewno powinny by¢
otwierane przy kazdej wiejskiej szkole,

* zatrudniany nauczyciel powinien przejs¢ szko-
lenie przygotowujace go do takiej pracy,

* w zakladaniu i pracy takiej placowki niezbedna
jest Scista wspétpraca z rodzicami — tylko wtedy
placowka bedzie dobrze petnita swoja role edu-
kacyjna, i to nie tylko wobec dzieci, ale i wobec
rodzicow,

* Male Przedszkole musi by¢ miejscem pierwszej
diagnozy dziecka i ewentualnie posrednikiem
w udzieleniu mu specjalistycznej pomocy,

* wiejskie przedszkole, zwlaszcza we wsiach, gdzie
nie ma szkoly, musi petni¢ rol¢ malego centrum
kulturalno-edukacyjnego — spotkania dla rodzi-
cow, popoludniowa edukacja rodzin itp.,

* aktywizowanie rodzicow wokot przedszkola, np.
zakladanie przez nich przedszkola moze przy-
nies¢ znakomite efekty dla rozwoju calej wsi,

* tam, gdzie samorzad nie chce zalozy¢ przed-
szkola, moga to zrobi¢ rodzice, zakladajac sto-
warzyszenie 1 prowadzac niepubliczna inna for-
me edukacji przedszkolne;.

A wszystko po to, aby wiejskie dzieci, rozpoczyna-
jac nauke w szkole, byly do niej dobrze przygoto-
wane — umialy skorzystac z jej oferty, dobrze czuly
si¢ w grupie, z radoScia uczestniczyly w zajeciach,
mialy wczesnie zdiagnozowane ewentualne defi-
cyty 1 opdéznienia rozwojowe.

Autorka jest wiceprezesem
Federacji Inicjatyw Oswiatowych




Alternatywne formy
wychowania przedszkolnego
na przyktadzie projektu

,Przedszkole bez granic”

Wprowadzenie

W okresie od 1 kwietnia 2007 roku do 30 kwiet-
nia 2008 roku Zwigzek Stowarzyszen ,Kurpsie
Razem” z siedziba w Myszyncu realizowal projekt
edukacyjny pn. ,Przedszkole bez granic”. Mial on
na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci
w wieku 3-5 lat mieszkajacych na wsiach poprzez
zaoferowanie 1 pilotazowe przeprowadzenie zajec
przedszkolnych. Program byt przeznaczony dla
zaniedbanych obszaréw wiejskich i objal swym
zakresem teren 8 gmin: powiatu ostroleckiego
(Baranowo, Czarnia, Kadzidlo, Lelis, Lyse, My-
szyniec, Olszewo — Borki) i powiatu przasnyskie-
go (Jednorozec), co dalo w sumie 38 osrodkow.
Na tym samym obszarze przed okresem realizacji
projektu istniato tylko 17 przedszkoli lub innych
ofert edukacyjnych dla dzieci w wieku od 3 do 5
lat. Oznaczalo to, ze zdecydowana wigkszos¢ dzie-
ci byta zagrozona wykluczeniem i miata mniejsze
szanse rozwojowe.

Widzac zagrozenie, pomyslodawcy postanowili
stworzy¢ propozycje edukacyjna dla najmlodszych
mieszkancoéw wsi objetych projektem, bez wzgle-
du na status rodzicow. Niedostateczna stymulacja
rozwojowa dzieci, skutkujaca mniejszymi szansa-
mi na sukces szkolny i zyciowy, a w perspektywie
mniejszymi szansami na rynku pracy uswiadomity
projektodawcom, ze juz od pierwszych chwil spe-
dzonych w szkole nalezy organizowac dzieciom za-
jecia na jak najwyzszym poziomie m.in. poprzez:

* edukowanie nauczycieli,

* wsparcie psychologéw i logopedow,

° monitoring merytoryczny 1 organizacyjny
osrodkoéw,
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* innowacyjne sposoby organizacji zaje¢ (praca
w grupach i metoda projektéow, bezposrednie
doswiadczanie, wysoka jako$¢ edukacji tech-
nicznej, organizowanie kroétkich wycieczek po-
zwalajacych na przezywanie nowych doswiad-
czen itp.),

* zwi¢kszenie aktywnosci, samodzielnosci i posta-
wy eksploracyjnej,

* zwickszenie ciekawosci Swiata,

* rozw6j umiejetnosci komunikacyjnych, manu-
alnych, stuchania, uwagi, emocji, pamiegci,

* rozwijanie wspoélpracy z innymi dzie¢mi, bycia
w grupie,

* przyrost doSwiadczen i wiedzy o Swiecie,

* rozumienie siebie 1 otoczenia,

* rozwiazywanie problemow,

* rozwdj sprawnosci fizycznej,

* doswiadczanie pierwszych kontaktéw z kompu-
terem.

W projekcie uwzgledniono nast¢pujace zakresy
edukacji dziecka:

* spoleczno-emocjonalny,

* przyrodniczy,

* Jezykowy,

* mySlenie matematyczne,

* rozwoj fizyczny,

* rozwoj tworczy.

Yacznie w okresie funkcjonowania utworzonych
osrodkéw aktywnie uczeszczalo do nich 420
dzieci (nie bylo wéréd nich dzieci z orzeczeniem
o niepelnosprawnosci). We wszystkich placow-
kach lacznie zatrudnionych bylo 49 nauczycieli
z odpowiednimi kwalifikacjami pedagogiczny-
mi uprawniajacymi do pracy z dzie¢cmi w wieku
przedszkolnym, ktérzy swoja prace wykonywali



w trzydziestogodzinnym wymiarze czasu pracy
przez 5 dni w tygodniu. Jednym z zalozen projek-
tu bylo aktywne uczestnictwo w nim logopedéw
i psychologéw, ktérzy zapewniali dzieciom facho-
wa pomoc specjalistyczna.

Oproécz kadry pedagogicznej w realizacje projek-
tu byly zaangazowane réwniez osoby pelniace na-
stepujace funkgje:

* koordynator projektu — nadzorujacy pozosta-
tych pracownikéw administracyjnych projektu,
odpowiedzialny m.in. za: opracowanie i mo-
nitorowanie szczegélowych harmonogramoéw
pracy, monitoring dzialania partneréw, organi-
zacj¢ promocji itp.,

* asystent koordynatora - odpowiedzialny za
sprawy organizacyjne oSrodkéw, wizyt monito-
ringowych, wizyt psychologéw i logopedéw itp.,

* pracownik ds. kadr,

* ksiggowy,

* doradca prawny,

* koordynatorzy partnerstw gmina Jednorozec,
Fundacja Komenskiego.

Ponizej zostana przedstawione korzysci edukacyj-
ne odniesione przez dzieci ucz¢szczajace do osrod-
kéw (na podstawie ,Raportu z ewaluacji projektu”
sporzadzonego na podstawie badan przeprowa-
dzonych wsréd nauczycieli i rodzicow).

1. Postepy w rozwoju dzieci
w poszczeg6lnych zakresach

Nauczyciele mieli za zadanie wskaza¢ w ankiecie
nie wigcej niz 5 zakresow, w ktérych, ich zdaniem,
w najwi¢kszym stopniu nastapil rozwdj dzieci.

Zbiorcze zestawienie udzielonych odpowiedzi
ukazuje ponizszy wykres.

Z danych zawartych na wykresie wynika, iz zda-
niem nauczycieli najwi¢kszy rozwéj umiejetnosci
i postaw ulatwiajacych start dzieci w szkole nasta-
pil w zakresie wzrostu ich samodzielnosci w bieza-
cym funkcjonowaniu i w wigkszej sprawnosci ma-
nualnej. Wskazalo na nie po 89% nauczycielek.
Na drugim miejscu wymieniono rozwo6j umiejet-
nosci komunikacyjnych w zakresie kontaktowa-
nia si¢ z innymi osobami — zwrécilo na to uwage
68% pedagogoéw. Trzeci zakres, w ktorym nastapit
istotny rozwdj dzieci, dotyczyl zmniejszenia ich
nieSmiatosci — 50%. Wsréd pieciu istotnych zakre-
s6w rozwoju dzieci wskazano jeszcze na poprawe
koncentracji (37%) oraz rozwéj umiejetnosci shu-
chania i znaczny przyrost doSwiadczen i wiedzy
o Swiecie (po 34%). Na uwage zastuguje fakt, iz
sposréd 13 zakreséw rozwoju umiejetnosci i po-
staw badani nauczyciele zwrécili uwage az na 12
z nich - nie wskazano tylko na rozwdj pamigci.
Jednakze — jak wynika z przeprowadzonych choc¢-
by kilku rozméw z nauczycielami i analizy kart
dokumentowania rozwoju dziecka — rozwoj pa-
mieci réwniez nastapil, jednakze nie byl on tak
widoczny, jak pozostatych zakresow.

2. Przejawy rozwoju dzieci
w poszczegolnych zakresach

Istotna kwestig bylo ustalenie, w czym najczes-
ciej przejawial si¢ rozwdj dzieci w poszczeg6lnych
zakresach. W tym celu zadano nauczycielom py-
tanie otwarte nast¢pujacej treSci: ,Jesli nastapit
rozwdj 1 wzrost umiejetnosci u dzieci, to w czym

Wplyw uczestnictwa dzieci w zajeciach osrodka przedszkolnego na sfery rozwoju dziecka — opinie
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one si¢ najbardziej przejawiaja?”. Wypowiedzi
nauczycieli, zwracajace uwage na szereg réznych
czynnikoéw, trudno bylo jednoznacznie skategory-
zowag, stad nizej zaprezentowano kilka najczesciej
powtarzajacych si¢ odpowiedzi.

Efektem zmniejszenia niesmialosci bylo to, ze
dzieci m.in.:

* zadaja pytania, wspélnie dochodza do wiedzy,
* glo$no moéwia ,,Dzien dobry”,

* rozmawiaja z otaczajacymi je ludzmi,

* chetniej si¢ bawia,

* pozwalaja mamom p6js¢ do domu,

* same podchodza do innych dzieci.

W zakresie zwigkszenia aktywnoS$ci poznawczej:

* chetnie pytaja, dociekaja pewnych zagadnien,
tresci zajec,

* samodzielnie inicjuja zabawe.

W zakresie wzrostu samodzielnosci:

* same robig picie, kanapki,

* ubieraja si¢ samodzielnie,

* samodzielnie wyjmuja przybory,

* sprzataja po jedzeniu, zabawie,

* same wykonuja wiele czynnosci, ktérych wczes-
niej nie wykonywaly, np. same jedza, sznuruja
obuwie,

* organizuja zabawy,

* uczestnicza w wycieczkach bez rodzicow,

* samodzielnie korzystaja z toalety,

* samodzielnie wycinaja,

* umiejetnie postuguja si¢ przyborami,

* dzieci w wieku 3 lat wykonuja samodzielnie po-
lecenia.

W zakresie zainteresowania otaczajacym Swiatem:

* zwigkszenie zainteresowania otoczeniem,

* samodzielne ogladanie ksiazek przyrodniczych,
nauka wybranych fragmentéw,

* ciagle chca doswiadczac czego$ nowego,

* ciekawe s3 tego, co dzieje si¢ np. na drodze,
w lesie.

W zakresie rozwoju umiejetnosci komunikacyj-
nych:

* prowadza bardzo ciekawe dialogi mig¢dzy soba,
* chetniej rozmawiaja z nauczycielem,

* chetniej biorg udzial w zajeciach,

* potrafiag porozumiec si¢ podczas zabawy,

* starsze pomagaja mlodszym,

* potrafia sygnalizowac potrzeby fizjologiczne,

* zawieraja kompromis podczas zabawy,

* swobodniej wypowiadaja sig,

* samodzielnie opowiadaja bajki,
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* chetnie opowiadaja,

* potrafig ustala¢ kompromisy,

* potrafia méwic o swoich uczuciach,

* potrafig zada¢ pytanie, odpowiedzie(,

* czesto dyskutuja na temat powstalych proble-
mow,

* same probuja rozwiazywac drobne konflikty.

W zakresie sprawnos$ci manualnej:

* dokladniej i precyzyjniej wykonuja swoje prace,

* wlasciwie trzymaja nozyczki, wycinaja,

* pewniej trzymaja kredke, wygniataja plasteling,

* tworza coraz pigkniejsze prace,

e trzymanie kredki, otéwka, malowanie obraz-
kow przychodzi im z wigksza fatwoscia,

* sa w stanie stworzy¢ male szczegély przedmiotu,

* sprawniej postuguja si¢ klockami, puzzlami.

W zakresie umiejetnosci stuchania:

* chetnie stuchaja bajek, wierszy podczas rozmo-
wy w kregu (wczesniej szybciej si¢ zniechecaly),

* stuchajq siebie nawzajem,

* potrafig stucha¢ tego, co inni maja do powie-
dzenia,

* siedza w kole, méwia po kolei i stuchaja sie.

W zakresie poprawy koncentracji:

* dluzej ukladaja puzzle,

* rozmowy w kregu sa diuzsze,

* dluzej koncentruja si¢ na zadaniu, ktére musza
wykonad,

* stuchajq krotkich wierszy, bajek, zagadek,

* z wigksza starannoscia wykonuja prace pla-
styczne.

W zakresie umiejetnoSci opanowania emocji:

* lepiej radza sobie w trudnych, stresujacych sy-
tuacjach,

* nie gryza, nie szczypia innych,

* przepraszaja za zle zachowanie,

* potrafig wstrzymac si¢ od wymierzenia kary ko-
ledze,

* potrafig si¢ wyciszyc,

* latwiej dostosowuja si¢ do danej sytuacji,

* nie bija si¢ o zabawki, prosza o nie,

* nie sa tak bardzo wybuchowe, jak w chwili
przyjscia do przedszkola,

* szybciej opanowuja zlos¢.

W zakresie procesu uspoteczniania:

* dzieci potrafig bawi¢ si¢ z innymi i przestrzega-
ja zasad panujacych w grupie,

* bawia si¢ razem, organizuja sobie zabawy,

* wspoldziataja w grupie, utozsamiaja si¢ z nia,
pomagaja sobie nawzajem,



* kontaktuja si¢ z innymi dzie¢mi, rodzicami dy-
zurujacymi,

* same staraja si¢ sprzata¢ po positkach, po za-
bawie.

W zakresie nabywania doSwiadczen i wiedzy

o Swiecie:

* na wiele tematéw mozna z nimi porozmawiac,
uzyskujac odpowiedzi na dany temat,

* po kilku dniach potrafig powiedzie¢, czego si¢
dowiedzialy,

* postuguja si¢ zdobyta wiedza i doSwiadczenia-
mi,

* potrafiag rozmawiac o tym, czego si¢ dowiedzia-
ty 1 negocjowac.

W zakresie postugiwania si¢ komputerem:

* chetnie korzystaja z komputera,

* opanowaly poruszanie myszka,

* znaja podstawowe zasady zwigzane z bezpieczen-
stwem dotyczacym korzystania z komputera.

Z przedstawionych wypowiedzi wynika, ze dzieci
nabyly duzo réznych, nowych umiejetnosci i za-
chowan umozliwiajacych im osiagniecie dojrzatosci
szkolnej. Na szczegdlna uwage zastuguja kwestie
zwiazane z poprawa koncentracji, wzrostem spraw-
nosci manualnej, procesem uspoleczniania i umie-
jetnoscia stuchania, ktére to czynniki sa gléwnymi
wskaznikami informujacymi o gotowosci szkolnej
dziecka. Umozliwiaja one osiagniecie wlasciwych
rezultatéw w edukacji wezesnoszkolnej.

3. Czynniki wplywajace na rozwdj dzieci

W przeprowadzonej ewaluacji w szczegé6lnosci
chodzilo o okreslenie, ktére aspekty funkcjono-
wania oSrodkow wywarly najwigekszy wplyw na
osiagniete przez dzieci post¢py, nabyta nowa wie-
dze, doswiadczenia i nawyki. Wedlug odpowiedzi
badanych wynika to m.in.:

* z samego uczestnictwa dzieci w przedszkolu
oraz wlasciwego wychowania przez rodzicow,

* ze stosowania ciekawych, interesujacych me-
tod, technik pracy przez nauczycieli,

* z wszechstronnych zainteresowan dzieci,

* z nauki przestrzegania pewnych ustalonych za-
sad,

* z checi poznawania otaczajacego $wiata,

* z tego, iz dzieci spotykaja si¢ z nowymi osoba-
mi, poznaja nowych ludzi,

* z przebywania w wigkszej grupie,

* z tego, ze wiele dzieci czgsto wyreczanych bylo
przez rodzicow, a w przedszkolu zaczely byc
bardziej samodzielne, przez co zdobyly wiele
umiejetnosci,

* z dobrej wspoélpracy z rodzicami, psychologiem
i logopeda,

* zksztalcenia tworczej wyobrazni oraz zache¢cania
do samodzielnych préb twoérczych, réznorodno-
Sci zaje¢ wprowadzanych nowymi metodami,

* z systematycznego uczeszczania dzieci do
przedszkola,

* ztego, ze dzieci duzo pracuja na zajeciach,

* z zadawania przez dzieci wielu pytan,

e z faktu przebywania (funkcjonowania) w gru-
pie réznowiekowej,

* 7 tego, ze zajecia prowadzone sa metoda pro-
jektow, co zwigksza ich atrakcyjnosé,

* z tego, ze przedszkole, uczac poprzez zabawe,
uczy regul i zasad spotecznych,

* z mozliwosci obserwacji i nasladowania dzieci
starszych i dzieci, ktére od poczatku uczeszcza-
ja do osrodka.

Wymienione czynniki wskazuja na szereg in-
teresujagcych form i metod pracy prowadzonej
w oSrodkach, co oznacza, iz kadra w nich zatrud-
niona i organizacja placowki odpowiada potrze-
bom edukacyjnym dzieci w wieku przedszkolnym.
Swiadczy to réwniez o wlasciwym wyposazeniu
osrodkéw w pomoce i materialy dydaktyczne.

Wplyw uczestnictwa dzieci w zajeciach przed-
szkolnych na ich przygotowanie do edukacji
szkolnej — opinie psychologéw i logopedéw

Korzysci dla dzieci wynikajace z uczgszczania do
osrodkéw — zdaniem psychologéw i logopedow
— bylo bardzo duzo. I tak u dzieci, z ktérymi pro-
wadzili zajecia:

* wyeliminowano, a co najmniej zmniejszono
gléwne zaburzenia mowy,

* zwi¢kszyla si¢ poprawnos¢ fonetyczna i grama-
tyczna, nastapilo bardziej logiczne budowanie
wypowiedzi i zwigkszyla si¢ ogélna sprawnosc
komunikacyjna,

* nastapita poprawa zrozumialo$ci wypowiedzi,

* wzroslo tempo rozwoju stuchu fonematyczne-
go (analiza i synteza stuchowa),

* nastapito usprawnienie narzadéw mowy, a w jej
efekcie poprawa artykulacji glosek,

* bardziej prawidlowy stal si¢ oddech przepono-
wo-brzuszny,

* wzbogacono zaséb stownictwa,

* nastapil wzrost poczucia wlasnej wartosci.

Dzieci te takze:

* staly si¢ spokojniejsze, bardziej ufne i odwazne,

* umieja samodzielnie rozwiazywac drobne kon-
flikty,

* poznaly nowe zasady postgpowania z rowiesni-
kami,

* dzigki wezesnemu wykrywaniu deficytow zosta-
ty skierowane do odpowiednich specjalistow,

* nabyly nowe umiejetnosci spoleczne.



Podsumowanie i wnioski

Z przedstawionych danych wynikajacych z prze-
prowadzonych badan oraz z wlasnych obserwacji
wynika m.in., ze:

* Funkcjonowanie osrodkéw przedszkolnych
w ramach projektu ,Przedszkola bez granic”
przyniosto bardzo duzo réznorodnych korzy-
sci nie tylko dzieciom uczestniczacym w zaje-
ciach, ale takze szkotom i placowkom oswiato-
wym wspolpracujacym z oSrodkami. Dotyczy
to m.in. kwestii wprowadzenia nowych metod
i form nauczania w edukacji przedszkolne;j.

* Najwiecej korzysci z funkcjonowania osrod-
kow odniosty dzieci uczeszczajace do nich sy-
stematycznie i przez caly okres funkcjonowa-
nia placowki. Korzysci te dotycza wszystkich
obszaréw rozwoju dzieci i zostaly zauwazone
w zasadzie u wszystkich — nieliczne przypadki
braku postepéw uzaleznione byly gtéwnie od
sytuacji rodzinnej i zdrowotnej dziecka. Za jed-
ne z najwigkszych korzysci nalezy uzna¢ wzrost
aktywnosci dzieci, ich samodzielnosci, popra-
we sprawnosci manualnej i rozwoju umiejet-
nosci komunikacyjnych wyrazajaca si¢ np. we
wlasciwym wypowiadaniu si¢, w prowadzeniu
rozmé6w, formulowaniu pytan i udzielaniu od-
powiedzi itp. Umiejetnosci komunikacyjne
1 aktywnosc¢ dzieci sa o tyle istotne, iz poprzez
mowe nastepuje rozwo6j innych proceséw po-
znawczych, takich jak: mysSlenie, pamigé czy
uwaga, aktywnosc.

* Korzysci odniesione przez nauczycieli zwiazane
byly gtéwnie zich rozwojem zawodowym  stano-
wily okazje do nabycia nowych i wykorzystania
wlasnych, réznorodnych doswiadczen pedago-
gicznych. Wydaje sig, iz korzysci te zostana doce-
nione szczeg6lnie w przysziej pracy zawodowej,
zwlaszcza przez nauczycieli przedszkoli oraz
w wypadku udzielania szeroko pojetej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej.

Dla osiagniecia jeszcze lepszych rezultatow przy-
datne bylyby pewne zmiany i usprawnienia. Inte-
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resujace propozycje zglosili zaréwno nauczyciele,
jak 1 rodzice. Oto niektére z nich:

Propozycje nauczycieli:

* jeszcze bardziej uatrakcyjnial zajecia poprzez
nowe metody nauczania i nabycie odpowied-
nich §rodkéw dydaktycznych,

* zorganizowal czestsze konsultacje z psycholo-
giem i logopeda,

e pracowa¢ nad wyszukiwaniem lepszych sposo-
béw motywowania dzieci do zajec specjalistycz-
nych,

* organizowac wiecej spotkan z r6znymi ludzmi,

* prowadzi¢ wigcej ¢wiczen na poprawe koncen-
tracji,

* organizowac prelekcje, warsztaty dla rodzicow
dotyczace rozwoju dziecka,

* organizowac wigcej pracy indywidualnej,

* wzbogaca¢ wiedz¢ metodyczng nauczycieli,

* rozw6j mowy u dzieci traktowac jako priorytet,

* zobowigzac rodzicéw do systematycznego przy-
prowadzania dzieci na zajecia.

Propozycje rodzicow:

* wprowadzi¢ nauke jezyka obcego (jezyk angiel-
ski),

* zorganizowac place zabaw dla dzieci,

* przedluzy¢ godziny pracy osrodka,

* wprowadzi¢ systematyczne dozywianie,

* zatrudni¢ drugiego opiekuna.

Przestawione propozycje — w kontekScie uzyska-
nych wynikéw badan - nalezy uzna¢ za w pelni
zasadne. Ich wdrozenie — jak si¢ wydaje — nie wia-
zaloby si¢ z jakimi§ duzymi nakladami finanso-
wymi, a wymagaloby raczej zmiany w organizacji
pracy i jeszcze wigkszego zaangazowania rodzicow
i samorzado6w lokalnych w funkcjonowanie osrod-
kow.

Autor jest pracownikiem Osrodka Badan
1 Innowacji Pedagogicznych przy Zespole Szkol SIGIE
im. Karola Adamieckiego z siedzibg w Ostrolece




Reforma osSwiaty
po walijsku

chwarae — dysgu — byfu, czyli play — learn — grow:

Uspokajam, ze moje refleksje na temat edukacji naj-
mlodszych w Walii — czyli walijski sposéb na reforme
oswiaty — przedstawi¢ w jezyku polskim. Nawet ro-
dowici Walijczycy nie wszyscy potrafia postugiwac si¢
swoim jezykiem ojczystym i jest to jedno z wigkszych
wyzwan dla tej reformy. Tego problemu w Polsce nie
mamy i warto o tym pami¢tac...

Czlonkowstwo Polski w Unii Europejskiej oznacza i
zobowiazania, 1 korzys$ci. Wlasnie dzigki europejskie-
mu programowi Leonardo da Vinci, obecnie wcho-
dzacemu w sklad programu ,Uczenie si¢ przez cale
zycie” (Lifelong Learning Program) grupa polskich
nauczycielek miala szans¢ zapoznania si¢ z walijska
osSwiata (zwlaszcza na etapie edukacji wezesnoszkol-
nej). Tygodniowa wizyta, ktéra miata miejsce w paz-
dzierniku 2008 roku, byta cz¢scia projektu ,,Nowe idee
w edukacji wiejskiej — Mata Szkola, Mate Przedszkole”,
bedacego wspdlng inicjatywa dwoéch organizacji po-
zarzadowych: Federacji Inicjatyw Oswiatowych FIO
—lidera projektu oraz Towarzystwa Rozwijania Inicja-
tyw Oswiatowych TRIO — partnera w projekcie.

Dlaczego wyjechalysmy do Walii i jesteSmy przeko-
nane, ze to byl stuszny wybo6r?

W Polsce wiedza o edukacji w Wielkiej Brytanii jest
dos¢ powszechna — to zasluga samych Brytyjczykow,
ktérzy przed laty nazwali swéj kraj ,laboratorium
edukacyjnym”, a oSwiat¢ uznali za jeden z koron-
nych produktéw eksportowych. W konsekwencji to
przede wszystkim Brytyjczycy wspierali nas w latach
dziewiecdziesiatych w takich np. programach jak
TERM, IMPROVE czy SMART, w tym Kreator. Od
tamtego czasu zaszly istotne zmiany. Kraje wchodza-
ce w sklad Zjednoczonego Kroélestwa, w tym Walia,
w wyniku procesu poszerzania swojej autonomii
szukaja 1 wdrazaja od kilku lat wlasne rozwiazania
oSwiatowe, choc¢ ciagle bazujace na dobrym funda-
mencie brytyjskiej edukacji. Nasza wizyta byla okazja

' W jezyku walijskim i angielskim — bawic¢ sig, uczy¢, rosnac.

Ewa Kedracka

do blizszego poznania walijskiej koncepcji 1 obserwo-
wania prac nad jej realizacja.

Walijscy politycy firmuja te zmiane od samego po-
czatku wyodrebniania Walii ze Wspélnoty Brytyjskiej,
czyli od roku 2001, gdy opublikowano parlamentar-
no-rzadowy dokument o znamiennym tytule: ,Walia:
uczacysi¢kraj”. Cojestnaturalne, reforme rozpoczeto
od najwcze$niejszego etapu edukacji, ktérym objete
sa dzieci od lat 3 do 7. Dla tego okresu — o jakze traf-
nej nazwie Foundation Phase (Faza Fundamentalna)
—woparciu o zebrane doS§wiadczenia, takze zagranicz-
ne (Wlochy, Dania i Szwecja...), walijscy naukowcy
1 praktycy o$§wiatowi opracowali program ksztalce-
nia, a politycy — w pelnym porozumieniu w tej spra-
wie, ponad wszelkimi podzialami, w poczuciu odpo-
wiedzialno$ci — zapewnili proponowanym zmianom
stosowne warunki — prawne i materialne.

Wiosna 2008 roku skonczyl si¢ czteroletni pilotaz
programu w 41 szkolach w calej Walii, ktéry ma za-
pewni¢ uczenie si¢ holistyczne 1 prowadzi¢ do roz-
woju tych umiejetnosci spolecznych, ktére pozwo-
la sprosta¢ szybkim zmianom otaczajacego Swiata.
Powszechnie dost¢pne materialy dotyczace Fazy
Fundamentalnej zostaly sprawdzone w dzialaniu
1 upowszechnione, nauczyciele sa przygotowani do
nowych zadan. Program mozna bylo zacza¢ wdrazac
w calym kraju juz od jesieni 2008 roku.

Zanim uczestnicy projektu opisza program w przygoto-
wywanym pakiecie edukacyjnym i podzielq si¢ bardziej
szczegolowo zdobytymi do$wiadczeniami, przeanali-
zujmy pokroétce, co zostalo uznane za najistotniejsze w
uczeniu sie dzieci w Fazie Fundamentalne;.

W poradniku dla rodzicéw i opiekunéw czytamy
m.in.
Co to jest Faza Fundamentalna?

Faza Fundamentalna ma przyczynic sig do wzbogacenia
doswiadczen w zakresie uczenia sig, ktore umozliwiq dzie-



58 Dobra praktyka...

ciom bycie tworczymi, pelnymi wyobraini ¢ dostarczg rados¢
podczas uczenia sig.

Dzieciom stworzone zostanie wigcej mozliwosci badania
olaczajgeego je Swiata i zrozumienia, jak dzialajg rozne
12002y, przez zaangazowanie w odpowiednie praktyczne
dziatania, ktore niosq radosc i zabawe, a sq odpowiednie
dla ich wieku rozwojowego.

FF kladzie wigkszy nacisk na uczenie sig przez doswiadcze-
nie, aktywne wlgczenie sig w proces edukacji i rozwijanie
u kazdego dziecka:

* umiejetnosci 1 rozumienia,

* dobrostanu * osobistego, spotecznego, fizycznego i inte-
lektualnego, tak aby rozwijac dziecko holistycznie,

* poxylywnych postaw wobec uczenia sig, aby uczenie sig je
cieszylo @ aby dziecko cheialo je kontynuowac na dtuzej,

* samooceny i zaufania do siebie, aby eksperymentowac,
badac, uczyc sig nowych rzeczy i ksztaltowac nowe zwiqz-
ki,

o umiejelnosci kreatywnych, ekspresynych i obserwacyj-
nych, aby wzbogacic wlasny rozwdj jako indywidualnosc
z roznymi sposobami reagowania na doswiadczenia,

* aktywnosci na zewngtrz szkoly, gdzie zbiera sig doswiad-
czenia z pierwsze] 1eki o rozwigzywaniu problemow
prawdziwego zycia 1 uczeniu sig, o ochronie Srodowiska 1
TOZWOJU ZYOWNOWAZONYM.

W powszechnie dostepnym przewodniku dla rodzi-
coéw 1 opiekunéw, poza przystepnie napisana cha-
rakterystyka programu FF, czytelnicy moga znalezé
odpowiedZ na swoje watpliwosci — czy dzieci nadal
beda uczyc si¢ czytac i pisac? czy zaspokojone zosta-
ng indywidualne potrzeby kazdego dziecka w ucze-
niu si¢? w jaki sposob rodzice dowiedza sig, czy ich
dziecko czyni postepy?... Nie zapomniano rowniez o
wskazoéwkach, skad mozna uzyskac¢ wigcej informa-
¢ji, jakich moga potrzebowaé rodzice na temat FF
oraz na temat ,jak uczenie si¢ Twojego dziecka roz-
wija si¢ 1 rozkwita™.

W Fazie Fundamentalnej zaklada sie¢, ze dzieci ucza
sie poprzez dzialania dostarczajace bezposrednich
doswiadczen, z wazna rola zabawy jako mechani-
zmu stymulujacego uczenie si¢. Zabawa dostarcza
dzieciom mozIliwosci praktykowania uczenia sie¢, do-
faczania nowych umiejetnosci, do tych, ktére maja.
Dzieci bawia si¢ pomystami, eksperymentuja, pono-
sza ryzyko, rozwiazuja problemy, podejmuja decyzje
indywidualnie, w matych i duzych grupach. Bezpo-
Srednie doSwiadczenia pozwalajg im rozwinal ro-
zumienie samych siebie oraz §wiata, w ktérym zyja.
Rozwdj obrazu samego siebie oraz poczucia wlasnej
warto$ci 1 samooceny stanowi istote tego okresu.

Najlepszym dowodem na sens wdrazanego pro-

? To zapomniane polskie slowo wydaje si¢ by¢ najlepszym ttu-
maczeniem angielskiego well-being.
% W oryginale pigkne angielskie stowo flourish.
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Letni domek zbudowany przez uczniéw szkoly Edwards-
Fot. Dorota Kaminska

ville.

My jestesmy szcze¢sliwa klasa, poniewaz. ..
Fot. Dorota Kaminska

Smok walijski — element godta Walii.
Fot. Dorota Kaminska

gramu sa dzieci spotykane przez nas w walijskich
szkotach — zaréwno w tej duzej (wielce wielokultu-
rowej) w Cardiff, jak i w tej malenkiej (liczacej za-
ledwie 12 uczniéw!), polozonej daleko i wysoko
w gorach. Dzieci aktywne i wyraznie szczgsliwe, oto-
czone masg pomocy dydaktycznych oraz prac ucz-
niowskich, ale za to uczace si¢ w pomieszczeniach,
ktérych stanu nasz sanepid prawdopodobnie by nie
zaakceptowal. Bo to nie jest z reguly szkola §liczna,



czysta, wymuskana, przesadnie uporzadkowana,
$wietnie wyposazona... To szkola oczywiscie schlud-
na i bezpieczna, ale z licznymi §ladami twérczosci
dziecigcej — taka, ze chce si¢ w niej by¢, bawi¢ i w
efekcie — uczy¢! Uczyc tego, co potrzebne czlowiekowi
we wspolczesnym swiecie 1 nadchodzacych czasach —w
zyciu, w rodzinie, w pracy, w spolecznosci. Slady tego
kreatywnego uczenia si¢ zauwazalySmy w kazdej z od-
wiedzonych przez nas placowek — i wielkomiejskich, 1
wiejskich — wszedzie, we wszystkich pomieszczeniach,
na kazdej polce, Scianie, w kazdym kacie. Takze tam,
gdzie dostepne dla dzieci w kazdej chwili komputery
sasiaduja ze szkolnymi tawkami — drewnianymi, bar-
dzo ,spracowanymi”, takimi z podnoszonymi pulpita-
mi 1 miejscem na katamarz!

Uczmy sie¢ od innych

Krétka, ale bogata w wydarzenia wizyta pozwolita
nam zaobserwowac szeroki kontekst reformy walij-
skiej. Jednocze$nie byta to cenna lekcja, umozliwiaja-
ca pouczajace porownania i otwierajaca drzwi cieka-
wym, bardzo praktycznym inspiracjom. Przeciez nie
wszystko da si¢ zapisa¢ w dokumentach, wiele musza
wymysli¢ sami nauczyciele... Nie bedzie kreatywnych
dzieci bez twérczych nauczycieli.

Oto przyklad, ktéry rozpoczne od pytania: co laczy
(zamkniete) kopalnie walijskie i (polskie) tereny po
PGR-ach?

Okazuje si¢, ze wiele, bo — problem dzieci. Dzieci,
ktére wyrastaja w rodzinach i Srodowisku dotkliwie
dotkni¢tymi zmianami gospodarczo-spolecznymi,
wynikajacymi z polityki panstwa. Mimo uplywaja-
cych lat — dzieci ciagle otoczone s3 ludzmi bezradny-
mi wobec tych zmian.

I dlatego nauczyciele w miescie, kiedys$ dostatnio
zyjacym z goérnictwa, przeprowadzaja w Fazie Fun-
damentalnej szereg zajeé, dzigki ktérym dzieci po-
znaja blizej Swiat kopalni, tak bliski ich rodzicom, a
im kompletnie nieznany, wi¢c dotad niezrozumialy.
Nigdy nie zapomne emocji towarzyszacych sfowom
jednej z naszych kolezanek, pracujacej w szkole,
gdzie uczeszczaja dzieci ze wsi popegerowskich —
Przeciez ja tez powinnam swoim dzieciom pozwolic poznac
tamten Swiat, wytlumaczyc zmiang i sprobowac w ten sposcb
zadzierzgngc wigzy migdzypokoleniowe, odbudowwjge cho¢
cz2¢s¢ godnosct ich rodzicow przez pokazanie ich cigzkiej i

pozytecznej pracy, gdy praca jeszcze byla...

W ten sposéb jeden z trzech celow strategicz-
nych europejskiego programu ,Edukacja 2010”
— otwarcie systemow edukacji na szersze srodowisko
1 $wiat — ma szanse zostal zrealizowany, i w szkole
walijskiej, i w polskiej. Warto podkresli¢, ze dlatego

w Walii tzw. Forest School (czyli Le$sna Szkota) w Fazie
Fundamentalnej jest obowiazkowa, a oznacza wszel-
kie zajecia poza budynkiem szkoly, ktérych ma by¢
jak najwiecej. Uznanie innych miejsc, a nawet nacisk
na uczenie si¢ na zewnatrz szkoly to pogodzenie si¢
z oczywistym faktem, ze szkola w obecnych czasach
traci monopol na edukacje, a jednoczesnie to pod-
jecie przez szkole waznej inicjatywy przygotowania
pokolenia malych obywateli do uczenia si¢ przez
cale zycie.

Tajniki sukcesu

Zmiana edukacji najmlodszych, w trakcie ktorej
sa Walijczycy, zapewne nie rézni si¢ w swej tre-
$ci znaczaco od tej, ktéra wlasnie wchodzi w zycie

w Polsce wraz z opublikowaniem nowych podstaw

programowych. Moze warto natomiast jeszcze raz

wypunktowaé, co charakteryzuje reforme w Walii w

aspekcie organizacyjnym.

1. Reforma odpowiada na potrzeby spoteczne. Kto§
w Walii spoleczenstwa stucha, kto§ modeluje swia-
domosc¢ spoteczng — jesli jest taka potrzeba.

2. Politycy porozumieli si¢ w sprawie o$wiaty
1 przyjeli do realizacji wspdlny program (na lata).

3. Opracowanie programu zmian oparto na wspol-
pracy teoretykéw i praktykoéw oSwiatowych.

4. Wykorzystano madrze doS§wiadczenia innych kra-
jow (bez strachu przed ,,obcymi” rozwigzaniami).

5. Przygotowang zmian¢ poddano pilotazowi — zy-
skujac w ten sposéb bezcenne Zrédlo wiedzy o
jakosci proponowanej zmiany i wskazéwkach, jak
ja doskonalic.

6. Program jest szeroko upowszechniany — i w §rodo-
wisku o§wiatowym, i w spoleczenstwie, co ulatwia-
ja tadnie, przejrzyscie i masowo wydane materia-
ty informacyjne.

Mamy nadzieje, ze w czasie gdy trwa swoista ba-
talia o 6-latki w polskiej szkole, zwolennikom
zmiany doda otuchy przyklad Walii, gdzie uda-
fo si¢ zrobi¢ istotny krok ku takiej modyfika-
cji o$wiaty, aby dzieci i rodzice chcieli korzystac z
ustug szkoly, nawet gdy dziecko ma zaledwie lat 3.

Na zakonczenie, anegdotycznie — nasza grupa to 20
kobiet, bo 1 skad wzig¢ w Polsce m¢zczyzn w naucza-
niu przedszkolnym i poczatkowym? W klasach walij-
skich spotykalySmy nieomal tyle samo pan co panéw,
w najrézniejszym wieku. Zdziwieniu — po obu stro-
nach — nie bylo konca!l ©

Autorka jest nauczycielem konsultantem
w Osrodku Edukacyi Informatycznej
i Zastosowan Komputerow w Warszawie




Lew Wygotski — mysliciel,
ktory zmienit nauczanie

Tekst jest zbiorem fragmentoéw z ksigzki — Galina
Dolya, Klucz do uczenia sig. Technologia rozwoju dziecka.
Podejscie Wygotskiego do wezesnego rozwoju dziecka,
tlumaczenie: Stanley’s School of Languages,
Transfer Learning , Gdansk 2008.

Jedynie dzigki innym stajemvy si¢ sobg.
Lew Wygotski

Zyl zaledwie 38 lat, ale w ostatniej dekadzie swoje-
go zycia (1924-1934), rosyjski mysliciel Lew Wy-
gotski dokonal przelomu w badaniu psychologii
rozwojowej. Jego teoria kulturowo-historyczna
wyzwolita eksplozje zainteresowania Rosja i stala
si¢ inspiracja dla wielu oryginalnych badan, pro-
wadzonych przez innych psychologow.

Wygotski wierzyl, ze prawdziwa edukacja nie po-
lega na samym przyswojeniu okreslonej wiedzy
lub umiejetnosci — polega na rozwoju umiejetno-
Sci uczenia si¢ dzieci, czyli umiejetnosci jasnego
i kreatywnego myslenia, planowania i realizowa-
nia swoich planéw oraz komunikowania swojego
zrozumienia na wiele sposobéw. Wierzyl, ze moze
zostal to osiagniete poprzez zapewnienie dzie-
ciom zestawu narzedzi kulturowych, przydatnych
w myS$leniu i tworzeniu.

Kluczem do ludzkiej inteligencji — cechy, ktéra
odréznia nas od zwierzat — jest umiejetnosé wy-
korzystania réznego rodzaju narzedzi. Wygotski
twierdzil, iz podobnie jak ludzie uzywaja narzedzi
fizycznych (np. nozy lub dzwigni) w celu zwigk-
szenia swoich mozliwosci fizycznych, nalezy zasto-
sowaé narzedzia psychologiczne, ktére zwigksza
nasze mozliwosci umyslowe. Tymi narzedziami
sg systemy symboli, ktére wykorzystujemy do ko-
munikowania si¢ i do analizowania rzeczywistoSci.
Obejmuja one znaki, symbole, mapy, plany, cy-
fry, notacje muzyczna, schematy, modele, obrazy
i przede wszystkim jezyk.
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Wygotski twierdzil, ze celem edukacji jest zapo-
znanie dzieci z pelnym zestawem narzedzi kul-
turowych i1 pokazanie im, jak wykorzysta¢ je do
szybkiej 1 skutecznej analizy rzeczywistosci. Dzieci
moga wowczas postrzegac Swiat, jak to ujat nauko-
wiec ze szkoly Wygotskiego, Aleksander Zaporo-
zec, przez ,okulary ludzkiej kultury”.

Obserwujgc dzsiejsze zabawy i zajecia dziect, w ktorych
gore bierze komputer;, zabawki mechanicane, komiksy
— trudno uwierzyc, ze tyle radosci mogq dac drewnia-
ne klocki, kawatki kolorowego filcu, zalozona na glowe
opaska z sylwetami z bajek czy wspolne projektowanie
umownych znakow, symboli, map. Juz rok trwa nasza
proygoda z ,,Kluczem do uczenia sig”. Kazde zajecia,
zabawa to wyzszy szczebel do rozwijania dziecigcej wyob-
raini, kreatywnosci, umiejelnosci. Zawarte w programie
modudy wykorzystujemy w codziennej pracy, wplatajqc je
w tematyke roczng i tygodniowg.

Przez vok udalo nam sig zgromadzic wiele pomocy, nie-

zbednikow — z duziq pomocq dzieci i rodzicow. Pomoce

le mie tylko urozmaicajq zajecia, ale sq chetnie wykorzy-

stywane przez dziect, rozbudzajq w nich chec tworzenia
i modyfikowania.

Nauczycielki z Samorzadowego

Przedszkola nr 1 w Przysusze

Wykorzystujac narzedzia kulturowe, dzieci rozwi-
jaja nowe cechy psychologiczne, ktére my nazy-
wamy umiejetnosciami.

Sa to nawyki myslowe, ktérych potrzebujemy, aby
odnies¢ sukces w okreslonych obszarach intelek-
tualnych lub twérczych. Im lepiej dziecko wlada
wlasciwymi narzedziami kulturowymi, tym wigk-



sze s3 jego mozliwosci w jakiejkolwiek dziedzi-
nie. Rozw6j umiejetnosci prowadzi do rozkwitu
dziecigcej osobowosci. Dzieci zaczynaja planowac
i organizowal swoje wlasne dzialania, otwarcie
wyrazac wlasny punkt widzenia, przedstawiac nie-
szablonowe rozwiazania probleméw, swobodnie
wspoldziata¢ z innymi ludZmi, a co najwazniejsze,
wierzy¢ w siebie i swoje wlasne mozliwosci.

(...) oto zwykla bajka, ktorg mozna by przeczytac, zadac
kilka pytan dotyczgcych tresci, zapylac: co w niej dobre,
co zle, stala sig przedmiotem pracy, w trakcie kiorej dzie-
cko spostrzega, analizuje, wzbogaca swoje stownictwo,
rozwija myslenie przyczynowo-skutkowe, staje sig arty-
stq: malarzem, aktorem. Tak zaprezentowana bajka jest
czyms nowym dla rodzicow, kidrzy z wielkim zaintere-
sowaniem Sledzq przebieg zajec, stuchajg wypowiedzi
swoich dzieci, oglgdajq bajkowe kolorowe pociqgi, ktore
ulozyly ich pociechy, zastanawiajq sig, po co jeszcze figu-
ry geomelryczne?

Koniec zajecia i pierwsze podsumowania i refleksje ro-

dzicow:

— Nie wiedzielismy, ze tak moina pracowac z bajkg.
Gdyby w szkole w ten sposob omawiane byly lektury, to
zaden uczen nie mialby problemu z ich interpretacyq.

A dzieci?

Dla nich to frajda — ulozyc pociqg, nadac tytul, odegrac

scenkg — przychodzi samo — spontanicznie. Olo niektore

z wypowiedzi dzieci po omowieniu bajki:

— lakie bajki pomagajg nam lepiej myslec,

— mozemy lepiej zrozumiec bajke,

— uczymy si¢ myslenia, poznajenvy figury,

— pracujemy razem i wszystkie nasze pomysty si¢ liczg.
Nauczycielki z Samorzadowego

Przedszkola nr 1 w Przysusze

Rozwijajac umiejetnosci dziecka, nauczyciel moze
kierowac¢ je ku dzialaniom lub zadaniom, ktére
beda nieco przewyzszac jego obecne mozliwosci.
Dzigki takiemu przewodnictwu dzieci moga reali-
zowaé zadania wykraczajace — w ramach okreslo-
nych granic — poza ich umiejetnosci.

Uczestniczqe w zajeciach otwartych, ktore byly realizo-
wane w oparciu o program ,,Klucz do uczenia sig” jestem
pelen podziwu, w jak ltatwy i prosty sposéb moje dziecko
uczy sig lak trudnych pojec jak matematyka sensorycz-
na czy program wizualno-przestrzenny. Kuba potrafi
rysowac mapy roznych pomieszczen (co mmnie sprawia
trudnosc), po czym swietnie wedlug tej mapy wmie sig
poruszac. 10 bardzo przydaina wmiejetnosc, niejeden
kierowca cheialby tak umiec.

Tata Kuby

Wygotski zdefiniowal te granice, jako Strefe
Najblizszego Rozwoju, ktéra okreslil jako roznice

pomigdzy poziomem rozwigzanych zadan, kidre mogq
zostac zrealizowane pod przewodnictwem osoby doroslej,
a poziomem zadan, kidre mogq zostac zrealizowane sa-
modzielnie. Najefektywniejsze nauczanie jest na-
kierowane na wyzszy poziom SNR dziecka, na
krawedz wyzwania.

Karolina, wracajqc z przedszkola, czgsto opowiada nam,
Jakie ciekawe gry i rdine doswiadczenia przeprowadzane
byly na zajeciach. Nie myslelismy, ze w przedszkolu dzieci
uczq sig o stanach skupienia cial czy inmych prawach fi-
zyki. Zaskoczylo nas, ze Karolina jako pigcioletnie dziec-
ko umie postugiwac sig jexykiem matematycznym. Ale
nie Wylko wiedza jest wazina. Nasza corka stala sig bar-
dzo opiekwiicza w stosunku do swojego miodszego brata,
chetnie mam pomaga, a ostatnio zaproponowala pomoc
naszej sqsiadce podczas drobnych porzqdkow. Jak wazne
sq takie nawyki, nie trzeba chyba nikomu ttumaczyc.
Rodzice Karoliny

Czym sa umiejetnosci uczenia sie?
Skad one si¢ biora?

Odpowiedz na te pytania moze wydawac si¢ oczy-
wista. Umiejetnosci uczenia si¢ sa tym, co okresla
tempo i elastycznos¢, z jaka przyjmujemy oraz je-
steSmy w stanie zastosowal nowa wiedz¢ i umie-
jetnosci. Umiejetnosci matych dzieci nie sa wro-
dzone lub po prostu zdeterminowane przez bio-
logie. Dzieci nabywaja swoje umiejetnosci od ota-
czajacych je oséb — ze spolecznego, kulturowego
i edukacyjnego kontekstu ich zycia. Sednem tego,
czego ucza si¢ wszystkie dzieci, s3 uniwersalne,
wyzsze funkcje mentalne, wymagane do analizy
rzeczywistosci. To, jak gleboko i bezpiecznie dzie-
ci sg w stanie pozyskac te funkcje, w ostatecznosci
okresla r6znice w ich umiejetnosciach.

Leonid Venger, Olga Diaczenko, Mikolaj Veraksa
i inni rosyjscy psychologowie i pedagodzy zaadap-
towali i rozszerzyli idee Wygotskiego dotyczace na-
uki i rozwoju matych dzieci. Ich praca doprowadzi-
fa do rozwinigcia zasad, tresci programu nauczania
oraz metod nakierowanych na rozw6j umiejetnosci
poznawczych dzieci w wieku od 3 do 7 lat, co dalo
znaczne zwickszenie efektu edukacji.

Dzieci ucza si¢ odczytywac rzeczywistoSC przez
okulary ludzkiej kultury. Sa to takie symbolicz-
ne narzedzia, jak znaki wizualne, symbole, pla-
ny, teksty, mapy, wzory i przede wszystkim jezyk.
Te wtasnie narzedzia ucza nawykéw myslowych
i cech niezbednych do osiagniecia sukcesu w ja-
kimkolwiek dzialaniu kulturowym, wymagajacym
okreslonych umiejetnosci. To za poSrednictwem
tych narzedzi ujawniaja si¢ nowe cechy psycholo-
giczne.



Nie jest to bierny proces, lecz czynne zawlaszcze-
nie. Wedlug optymalnego scenariusza tego proce-
su, narzedzia symboliczne nie zostaja jedynie od-
rebnie wyuczone jako umiejetnosci, lecz sa zapro-
ponowane dzieciom i przyjete przez nie jako ce-
lowe dziatanie praktyczne. Gdy dzieci sa w stanie
przyja¢ narzedzia symboliczne jako swa wlasnosé,
rozwijaja nie tylko umiejetno$¢ rozwiazywania
konwencjonalnych probleméw starymi metoda-
mi, lecz réwniez umiejetnos¢ wprowadzania inno-
wacji, a czasami niezaleznej od innych zmiany lub
tworzenia nowych narzedzi.

Kreatywnos¢ i samodzielne myslenie nie sa na-
szym punktem startowym, lecz sa rezultatem na-
szej nauki.

Gdy zastanawiamy si¢ nad tym, w jakiej dziedzinie
nasze dzieci moga by¢ utalentowane, czgsto mamy
na mysli okreslony zestaw umiejgtnosci, np. umie-
jetnosci jezykowe, matematyczne, muzyczne, fizycz-
ne, wizualne, intrapersonalne oraz interpersonalne.
Rosyjscy psychologowie Olga Diaczenko i Mikolaj
Veraksa podkreslaja, iz male dzieci musza rozwinac
umiejetnosci komunikatywne, samoregulacji i umie-
jetnosci poznawcze. Dzieci musza by¢ zrozumiane
przez innych i musza by¢ w stanie zrozumiec innych.
Powinny one posia$¢ umiejetnos¢ planowania i kie-
rowania swoja wlasna uwaga i zachowaniem. Musza
takze umie¢ budowa¢ modele mentalne tego, w jaki
sposob funkcjonuje $wiat. Sa to ogélne umiejetnosci,
ktérych potrzebujemy. Owe umiejetnosci uczenia si¢
sa niezbedne do osiagniecia sukcesu w szkole lub do
zdobycia osiagniec tworcezych i intelektualnych.

Program , Klucz do uczenia si¢” oferuje unikatowa
i specyficzna postawe wobec rozwoju umiejetno-
$ci poznawczych. Skupia si¢ on w réwnym stopniu
na rozwoju kazdej z trzech powyzej przedstawio-
nych umiejetnosci ogélnych — komunikacji, samo-
regulacji i poznaniu — poniewaz te wszystkie trzy
umiejetnosci s3 rownie wazne.

Rozwojowy program nauczania musi pomagac
dzieciom kroczy¢ naprzéd. By tego dokona¢, musi
on zapewnia¢ ambitne doswiadczenia, ktére spra-
wiaja przyjemnos¢ i sa mozliwe do osiagnigcia pod
warunkiem udzielenia dzieciom odpowiedniego
wsparcia. Oto, co mamy na mysli poprzez nauczanie
wewnatrz strefy nauki dziecka (Strefy Najblizszego
Rozwoju). Dla matych dzieci wlasnie petna wyob-
razni zabawa stanowi stref¢ nauki. Jak podkresla
Wygotski, najwigksze osiagniecia dzieci sa mozliwe
tylko podczas zabawy, kiedy to dzieci ,przerastaja
siebie o glowe”, wykraczaja poza swoje codzienne
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mozliwosci. Dla przykladu dzieci impulsywne, ktére
nie sa w stanie siedzie¢ spokojnie podczas cyklu za-
je¢, moga by¢ w stanie sta¢ przez diugi okres, jezeli
beda odgrywaly role straznikéw u bram palacu.

Program nauczania ,Klucz do uczenia si¢” opie-
ra si¢ na cechach spontanicznych zachowan dzieci
i ma na celu promowanie aktywnego uczenia si¢.
Wybitni rosyjscy psychologowie i pedagodzy, kie-
rowani przez Leonida Vengera, Olge Diaczenko
i Mikolaja Verakse, rozwingli zasady, tres¢ progra-
mu nauczania oraz metody, ktére wzmacniaja Swiat,
jaki dzieci zamieszkuja w naturalny sposéb, by za-
gwarantowac, iz odkryja one kazdy jego zakatek
z taka glebia, jaka jest mozliwa do osiggniecia. Cho-
ciaz celem programu jest pomoc dzieciom w rozwo-
ju umiejetnosci komunikatywnych, samoregulacji
i poznawczych, odbywa si¢ to w sposéb posredni,
poprzez sekwencje zaplanowanych dziatan, ktére
sa zywe emocjonalnie, pelne zabawy i przyjemne.
Jedynie nauczyciel wie, iz ma tu miejsce nauczanie.

Dwanascie moduléw, jedna praktyka

Jezeli chodzi o tres¢, Program Rozwoju Poznaw-
czego ,Klucz do uczenia si¢” oferuje szerokie
spektrum i r6znorodnosc¢ tematyki. Skiada si¢ on
z dwunastu moduléw tematycznych przeznaczo-
nych dla dzieci w wieku od 3 do 7 lat.

MATEMATYKA SENSORYCZNA

Rozwija umiejetnos¢ analizowania zewngetrznych,
wizualnych cech przedmiotéw przy pomocy stan-
dardéw sensorycznych, takich jak: kolor, ksztatt
lub rozmiar. Buduje podstawy do rozwoju umie-
jetnosci poznawczych.

LOGIKA

Rozwija umiejetnos¢ analizowania przedmiotéw
i wydarzen, dostrzegania ich niewidocznych ele-
mentow, identyfikowania najbardziej kluczowych
cech, myslenia sekwencyjnego, wyciggania wnio-
skow, klasyfikowania i systematyzowania informacji.

MATEMATYKA

Przy pomocy modeli wizualnych dzieci odkrywaja
jezyk matematyczny i koncepcje miar, poréwnuja
rézne ilosci i jakosci przedmiotow, a takze badaja ta-
kie relacje, jak: ,wiecej”, ,,mniej” oraz ,,tyle samo”.

PROGRAM LITERACKI

Rozwija zamilowanie do bajek, pozwala opanowac
ich jezyk i daje glebokie zrozumienie konstrukeji
bajki poprzez postgpowanie zgodnie z ustalonym



zestawem procedur, okreslanym jako ,,modelowa-
nie wizualne”.

GRY ROZWIJAJACE

Bawiac si¢ w malych i duzych grupach, dzieci
rozwijaja: kreatywna wyobrazni¢, umiejetnosc
odczytywania symboli, umiejetnosci  jezykowe
i komunikatywne, elastyczne mysSlenie, twoércze
rozwigzywanie problemoéw, samoregulacje i po-
czucie wlasnej wartosci.

OD BAZGRANIA DO PISANIA

Kultywuje podstawowe umiejetnosci, potrzebne
do pisania i twérczej ekspresji artystycznej. Roz-
wija ,wizj¢ artystyczna” i wprowadza rézne narze¢-
dzia symboliczne — kompozycje, rytm i kolor.

WIZUALNO-PRZESTRZENNY

Rozwija $§wiadomos¢ przestrzenna i umiejetnosc
odczytywania map. Dzieci przygladaja si¢ przed-
miotom w przestrzeni, korzystaja z symboli do
przedstawiania tego, co widza one i co widza inni
za posrednictwem modeli wizualnych - map,
schematow i planow.

KREATYWNE MODELOWANIE

W ramach wspélnych ¢wiczen dzieci odkrywaja
symetri¢ 1 wzory, postugujac si¢ figurami geome-
trycznymi w celu tworzenia kompozycji artystycz-
nych odzwierciedlajacych otaczajacy Swiat. Rozwi-
ja wspolprace i umiejetnosci spoleczne.

naukowe — stany materii, r6zne cechy substancji
iich przemiany.

RUCH EKSPRESYJNY

Rozwija inteligencje emocjonalna, umiejetnosci
komunikacji niewerbalnej, kreatywno$¢ i wyob-
razni¢ kreatywna poprzez ruchy ciala, gesty, mi-
mike 1 muzyke.

TY - JA - SWIAT

Korzystajac z symboli i modeli wizualnych, dzieci
uczg si¢ o sobie jako istotach fizycznych, emocjo-
nalnych i spotecznych, o srodowisku naturalnym,
o istotach zywych i przedmiotach nieozywionych.

Kazdy modut zawiera 60 sesji: 30 dla mlodszych
dzieci (,Gasienice”), 30 dla starszych dzieci (,,Mo-
tyle”). Sesje daja mozliwo$¢ prowadzenia zajeé
inicjowanych przez dziecko, ale z konkretna pro-

cedurg dla nauczyciela.

Motyle (5-7-latki)

Gasienice (3—4-latki)

1. PROGRAM 1. PROGRAM
LITERACKI LITERACKI

2. MATEMATYKA 2. MATEMATYKA
SENSORYCZNA 1

3. MATEMATYKA 3. LOGIKA
SENSORYCZNA 2

4. KONSTRUKC]JE 4. KONSTRUKCJE

5. GRY ROZWIJAJACE 5. GRY ROZWIJAJACE

KONSTRUKC]JE 6. OD BAZGRANIA DO 6. OD BAZGRANIA DO
Rozwija jezyk matematyczny i zachowania celowe. PISANIA PISANTA
Dzieci analizujg strukture przedmiotéw, planuja, |7. KREATYWNE 7. KREATYWNE
artykuluja swoje zamierzenia i realizuja je przy MODELOWANIE MODELOWANIE
pomocy drewnianych, modularnych klockéw do  |8. RUCH EKSPRESYJNY | 8. RUCH
budowania. EKSPRESYJNY
9. TY, JA, SWIAT 9. PROGRAM
PROGRAM BADAWCZY BADAWCZY
Poprzez gry, opowiadania i proste, cho¢ znaczace 10. WIZUALNO-
eksperymenty, dzieci odkrywaja wazne koncepcje PRZESTRZENNY
CELE EDUKACYJNE PROGRAM ROZWOJU POZNAWCZEGO
. gd“.zaqzl‘ GRY Ty - A - SwiaT | KREATYWNE RUCH PROGRAM
mdywiduana ROZWIJAJACE —JA-S MODELOWANIE | EKSPRESYJNY LITERACKI
i spoleczna O
Komunikacja, jezyk PROGRAM OD BAZGRANIA GRY Y - 1A SwiaT | KREATYWNE
i umiejetno$é czytania LITERACKI DO PISANIA ROZWIJAJACE —JA-s MODELOWANIE
Rozwigzywanie
problemow, MATEMATYKA | MATEMATYKA . . | KREATYWNE WIZUALNO-
logiczne myslenie | SENSORYCZNA LOGIKA KONSTRURCJE | \|ODELOWANIE | -PRZESTRZENNY
i znajomos¢ liczb
Wiedza PROGRAM o cvrar | WIZUALNO- | KREATYWNE
i rozumienie §wiata papawezy | LY TJASSWIAT o psrrzenny | RONSTRURCIE |6 e owanie
B RUCH OD BAZGRANIA GRY KREATYWNE .
Rozwdj fizyczny EKSPRESYJNY DO PISANIA ROZWIJAJACE | MODELOWANIE | RONSTRUKRCJE
L GRY KREATYWNE | OD BAZGRANIA RUCH . .
Rozwoj tworezy ROZWIJAJACE | MODELOWANIE | DO PISANIA | EKSPRESYJNY | RONSTRUKRCJE




Moduly tworza spdjna calos¢, a rola nauczyciela
jest w nich szczegélna. Program kladzie nacisk na
prace w grupie, daje matym dzieciom mozliwos¢
rozwigzywania pigciu typéw zadan poznawczych.
Kazdy modul w réznych proporcjach wspomaga
fundamenty wczesnego rozwoju: komunikacje,
czytanie i pisanie, rozwiazywanie probleméw, wy-
ciaganie wnioskow i arytmetyke, rozwoj tworczy,
wiedz¢ o otaczajacym Swiecie, rozwéj osobisty,
spoleczny 1 emocjonalny oraz rozwoj fizyczny.

Nasze obserwacje oraz liczne rozmowy z rodzica-
mi po zajeciach pozwolily sformutowa¢ nastepu-
jace wnioski:
— dueci chetnie] podejmwjg dzialania z wlasnej inicjatywy,
— potrafiq rozwigzywac problemy, zadawac pytania,
— potrafig odkrywac i wyjasniac zdarzenia, prawidto-
wosci zachodzqce w olaczajgeym je swiecie,
— tworzq w grupie almosferg wspolpracy z rowiesnikiem,
nauczycielem 1 rodzicem,
— zdobywajq wiedze © umiejetnosci poprzez zabawe, co
sprzyja wigkszemu zaangazowaniu sig podczas zajec,
— potrafig skupic wwage,
— panujg nad swoimi zachowaniami i emocjama,
— rozwijajg swoje zamilowanie do bajek, tworzq bajki,
— rozwijajq inwencje tworczq, pamiec © wizje arlystycz-
ngq, poprzez bajki ksztaleq prawidlowq mowe,
— wykazujq sig lepszq sprawnoscig manualng,
— potrafig odczylywac symbole,
— wzrasta w dzieci poczucie wlasnej wartosci 1 zacho-
wan asertywnych.
Opinie i spostrzezenia nauczycielek
z Przedszkola Publicznego nr 23 w Radomiu

Program nauczania ,,Klucz do uczenia si¢” jest juz
wdrazany w wielu przedszkolach w Wielkiej Bry-
tanii, Szkocji, Rosji, Polsce, USA 1 w Singapurze.
Niezalezne badania pokazaly, iz wyniki osiagane
przez dzieci sa niezwykle.

Perspektywa ,Klucza do uczenia si¢” uwzglednia
trzy typy procesu uczenia si¢ i nauczania. Podczas
sesji nauczyciele prowadza krotkie serie przygo-
towanych zajec. Czasami dziela si¢ z dzie¢mi swo-
im doswiadczeniem, modelujac 1 posredniczac
w przekazywaniu narzedzi mySlowych za po-
Srednictwem wlasciwej dla rozwoju i1 absorbuja-
cej czynnosci. Innym razem, a mozliwe takze, iz
podczas tej samej sesji, nauczyciel wspoétpracuje
z dzieémi w celu stworzenia czego$ zespolowo.
W efekcie istnieje oczekiwanie, iz dzieci beda
kontynuowaly to, co juz robia, i zaangazuja si¢
w spontaniczna zabawe, ktéra wybraly pod czuj-
nym okiem wspomagajacej osoby doroslej. Oczy-
wiscie w takich okolicznos$ciach nauczyciele maja
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swobode¢ rozszerzenia zakresu dost¢pnych wybo-
row poprzez przekazanie dzieciom odpowiednich
materialéw z poprzednich sesji do ich samodziel-
nego wykorzystania.

Praca grupowa

Praca grupowa jest waznym elementem perspek-
tywy ,,Klucza do uczenia si¢”. Najbardziej oczywi-
sta, zdroworozsadkowa przyczyna tej postawy jest
to, ze jesli dziecko ma w sposéb pltynny przejs¢ od
etapu przedszkolnego do etapu ksztalcenia for-
malnego, to najwazniejsza jest umiejetnos¢ wspol-
pracy jako czlonka zespotu. Jezeli naszym zycze-
niem jest wspomaganie komunikacji i wspélpracy,
musimy zapewni¢ dziecku szerokie mozliwosci
praktyczne.

Kwestia mniej oczywista, lecz by¢ moze bardziej
znaczaca jest to, ze praca w grupie daje dzieciom
mozIliwo$¢ zastanowienia si¢ nad opiniami innych
dzieci. Maluchy sa bardzo egocentryczne, subiek-
tywne i jednostronne w swoim rozumieniu rze-
czy oraz w swoim postrzeganiu otaczajacego je
Swiata.

W wyniku pracy z programem oraz w wyniku obserwacji
dzieci t voxmow z rodzicami mozemy stwierdzic, ze nasze
dzieci sq:
— bardziej aktywne,
— olwarle na nowe wyzwania,
— chetne, by doswiadczac, tworzyé, wspoldzialac,
— tworcze, pomystowe, odwazne,
— dluzej potrafiq skupic sie na wykonywanej czynnosci,
— chetnie dzielg sig swoimi spostrzezeniami z innymi,
— sq spokojniejsze.
Refleksje nauczycielek
z Publicznego Przedszkola nr 2 w Kozienicach

Zastepowanie i modelowanie wizualne

Modelowanie wizualne czyni nauke i myslenie wi-
dzialnymi w taki sposéb, iz dzieci moga zobaczy¢
ukryta rzeczywistosc.

Zastgpowanie jest wykorzystaniem konwencjo-
nalnych elementéw zastepczych (znakéw i sym-
boli) zamiast przedmiotéw rzeczywistych lub zja-
wisk do rozwiazania probleméw. Po raz pierwszy
pojawia si¢ ono w dziecigcej zabawie w sposéb
spontaniczny, dla przykladu klocek do budo-
wania staje si¢ w reku dziecka mydlem, ktére-
go uzyje do mycia; dziecko przeksztalca krzesto



w samochéd, siadajac na nim i wydajac dzwigki,
ktére udaja pracujacy silnik. Przedmioty uzywa-
ne sa, by zastgpowac inne przedmioty — patyk
moze stac si¢ termometrem, tyzka, strzelba czy
nawet koniem.

Zastgpowanie i modelowanie wizualne, ktére
maja miejsce podczas zabawy, sa embrionalna
forma umiejetnosci poznawczych, prowadzacych
do rozwoju i zrozumienia symboli matematycz-
nych, notacji muzycznej oraz programéw kom-
puterowych.

Jednakze najwazniejszym wplywem, jaki te zaje-
cia w pierwszej fazie maja na dzieci, jest umoz-
liwienie im zrozumienia prawdziwego znaczenia
stow, ktore okreslaja cechy charakterystyczne
przedmiotéw i zjawisk. Pomagaja one dzieciom
opanowac codzienna rzeczywistos¢ i otaczajacy je
Swiat.

W poéiniejszym czasie beda odgrywaly one klu-
czowa role w efektywnym rozwiazywaniu proble-
mow.

Program nauczania ,Klucza do uczenia si¢” za-
pewnia specjalne zadania, ktére zachecajg male
dzieci do wykorzystania réznych typéw zamien-
nikéw w odniesieniu do rozmaitych przedmiotéw
i do rozwijania szerokiego zakresu modeli wizu-
alnych. Te rozwojowo wlasciwe zadania, przed-
stawione w rozwojowo odpowiedni sposéb, moga
znacznie zwigkszy¢ poziom umiejetnosci komuni-
katywnych, samoregulacji i umiej¢tnosci poznaw-
czych u wszystkich dzieci.

Posrednicy zewnetrzni: wizualne
rekwizyty i zacheta do nauki

Mapy w module wizualno-przestrzennym, figury za-
stepcze w matematyce sensorycznej, diagramy Ven-
na w logice, szkielety bajek w programie literackim,
dwuwymiarowe schematy w module ,, Konstrukcje”

sa w efekcie ,zewnetrznymi posrednikami”, ktérzy
pomagaja dzieciom w internalizacji trudnych idei.

Program ,Klucz do uczenia si¢” wykorzystuje
rowniez wachlarz dodatkowych ,zewne¢trznych
posredniko6w” na przestrzeni wszystkich modu-
6w, szczegdlnie nakierowanych na wspomaganie
rozwoju samoregulacji, pamigci zamierzonej oraz
uwagi skupione;.

Zadania poznawcze

Program ,,Klucz do uczenia si¢” stuzy na pomocy
dzieciom w osiagnigciu mistrzostwa w pieciu ro-
dzajach zadan poznawczych:

* zastgpowania przedmiotow,

* analizy budowy przedmiot6w,

* identyfikacji relacji przestrzennych,

* wykorzystania relacji logicznych,

* tworzenia nowych obrazéw.

Program ten wychodzi naprzeciw potrzebom rozwojo-
wym wychowankow. Rozwija w dzieci nawyk wspolpracy,
zastanawiania sig, dzielenia sig informacjami, wyjasnia-
nia wlasnego punkiu widzenia i zrozumienia, 1z imni
mogq miec odmienne opinie na dany temat. Zdecydowa-
nie ulatwia dzieciom myslenie w kategoriach przyczyn i
skutkow oraz radzenie sobie z niepowodzeniami. Ula-
twia zdobywanie nowych wmiejgtnosci, czesto w sposob
nieswiadomy, pozbawiony stresu. Ponadto rozwija u
dziect kreatywnosc, poczucie wlasnej wartosci © pewnosci
siebie. Stwarza dodatkowe mozliwosci rozwoju kazdego
dziecka we wlasnym dla niego tempie, a jednoczesnie nie
ogranicza inwencji tworczej nauczyciela, lecz dodatkowo
jg wzmacnia.

Opinie i spostrzezenia nauczycielek i rodzicow
wykorzystane w artykule zebrala 1 kovicowq refleksjq
wlasng uzupelnila Anna Natora, trener programu

Klucz do uczenia sig”, nauczyciel konsultant

Mazowieckiego Samorzgdowego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli Wydzal w Radomiu




,Klucz do uczenia sie”

— opis programu

Ktucz do uezenia sie

Program ,,Klucz do uczenia si¢” skierowany jest do
kreatywnych i twérczych nauczycieli pracujacych
z dzie¢mi w wieku 3-7 lat. Oparty zostal na teorii
poznania i nauczania opracowanej przez Lwa Wy-
gotskiego. Najwazniejszym zadaniem programu
jest przygotowanie matego dziecka do korzystania
ze swojego potencjalu umystowego w najbardziej
optymalny spos6b, a tym samym osiagni¢cie jego
dojrzatosci szkolnej w pelnym znaczeniu tego slo-
wa. Wazne jest JAK, a dopiero potem CO.

Nalezy zdawac sobie sprawe, ze to przede wszyst-
kim narzedzia umyslowe umozIliwiaja odniesienie
sukcesu 1 daja satysfakcje uczestnictwa w procesie
dydaktycznym. Swiadome postugiwanie si¢ nimi
pozwoli dziecku umiejetnie poznawaé $wiat, zdo-
bywac wiedz¢ i umiejetnosci w okreslony i wybra-
ny przez siebie sposob, 1 zawsze osiagac cele.

Program , Klucz do uczenia si¢” pozwala na po-
dejmowanie przez uczestnika procesu dydaktycz-
nego wyzwan, ktérych realizacja sprawia przyjem-
nos¢ i motywuje do dalszej pracy. Pogram tworzy
dobre warunki do otwarcia umystéw dziecigcych
na wiedze, do tego, by nauka stata si¢ zabawa,
a dzieci byly kreatywne.

W Wielkiej Brytanii, gdzie program jest juz re-
alizowany od lat, okazalo si¢, ze juz najmlodsze
dzieci, wprowadzane w odkrywanie §wiata za po-
moca programu ,Klucz do uczenia si¢” (Key to
Learning), robia blyskawiczne postepy, z tatwoscia
ucza si¢ konkretnych umiejetnosci, duzo szybciej
rozumieja Swiat znakéw i symboli, w ktorym funk-
cjonuje wspolczesny czlowiek, potrafia analizowaé
1 wyciaga¢ wnioski, zrozumie¢ powody takiego,
a nie innego postepowania ludzii przy tym wszyst-
kim radzi¢ sobie z problemami w sposéb kreatyw-
ny.

Sukces programu ,,Klucz do uczenia si¢” i olbrzy-
mie zainteresowanie, jakie wzbudzil w sSrodowisku
specjalistow edukacji dziecigcej w Wielkiej Bryta-
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nii sprawily, ze program zostal sprowadzony do
Polski, przettumaczony na nasz jezyk i dostosowa-
ny do naszych potrzeb.

Cele i tematyka programu

Glowne zalozenia programu to uruchomienie
wszystkich mozliwosci dziecka, wspieranie jego
rozwoju bez przyspieszania, przygotowanie dzie-
ci do wyzwan edukacyjnych, z jakimi zmierza si¢
w zyciu, wprowadzanie j¢zyka symboli, rozwijanie
umiejetnosci i procesu zdobywania wiedzy przy
ciaglym podkreslaniu waznej roli zabawy u dzieci
w wieku przedszkolnym.

Najwazniejsze jest, jak dziecko mysli, jaka ma wy-
obrazni¢ i jak odbiera $wiat. Dlatego podstawo-
wym celem programu jest rozw6j umiejetnosci
zdobywania przez dziecko wiedzy.

Program ,,Klucz do uczenia si¢” ma réwniez na
celu uswiadomienie matemu odbiorcy, jak nalezy
si¢ uczy¢, by w optymalnym stopniu wykorzystac
swoja inteligencje w samodzielnym rozwiazywa-
niu problemoéw.

Zadania prezentowanego programu maja nauczyc
dzieci umiej¢tnosci interpretowania Swiata i funk-
cjonujacych w nim symboli. W praktyce program
ma rozwinaé¢ zdolnosci umystu, tj. udoskonali¢
procesy myslowe i tym samym zwi¢kszy¢ umiejet-
nos¢ przyswajania wiedzy przez dziecko.

Po zakonczeniu pracy wedlug zamierzen progra-

mowych dziecko bedzie:

* umialo interpretowal i rozumiel stosowane
w programie symbole,

e umialo dokonywaé wyboréw i méwi¢ o swoich
preferencjach,

* potrafifo sprawdzi¢ wiele dostgpnych mozliwo-
Sct,

* lubito si¢ uczy¢,



* uzywalo modeli, ktére sa schematami repre-
zentujacymi obiekty, a takze umialo faczyc fakty
1 zjawiska,

* szybko orientowalo si¢ w nowym materiale
edukacyjnym,

* tatwo dostosowywalo si¢ do nowych sytuacji
i potrafito wykorzysta¢ w nich wczesniej zdoby-
te umiejetnosci.

Program , Klucz do uczenia si¢” sktada si¢ z dwu-
nastu niezaleznych od siebie moduléw, z ktérych
kazdy doskonali jeden fundamentalny aspekt roz-
woju umiejetnosci dziecka.

Moduly mozemy realizowac na dwéch poziomach.
Jeden poziom to ,Gasienice”, drugi to ,Motyle”.
Jak sama nazwa wskazuje, ,,Gasienice” sa pierw-
szym krokiem w poznawaniu i doSwiadczaniu
Swiata. ,Motyle” pozwalaja dziecku ,rozwinac
skrzydta i wzleciec¢”.

Ewaluacja

W kazdym z moduléw wykorzystywane sa trzy
metody analizowania rozwoju dziecka. Pierwsza
polega na ocenie biezacych postepéw w kazdym
module w celu okreslenia skutecznosci kazdej se-
sji. Druga metoda to ocena rozwoju umiejetnosci
poznawczych, komunikacyjnych 1 umiejetnosci
~podejscia do zycia”. Wreszcie trzecia metoda to
analiza psychologicznego rozwoju dziecka w celu
rozpoznania ewentualnych trudnosci, przed jaki-

mi dziecko stan¢to w procesie przyswajania wie-
dzy, a takze w celu naprawienia zaistnialej sytu-
acji.

Przewidziane do realizacji zajecia z dzie¢mi w ra-
mach modutu nazywane sa sesjami. W skiad jed-
nego modutu wchodzi trzydziesci sesji. Optymal-
ny czas przeznaczony na jedna sesj¢ wynosi oko-
fo 20 minut. Po kazdej sesji nastepuje przerwa,
a po przerwie nauczyciel moze zaplanowac kolej-
na sesje¢, najlepiej z innego modutu. Sugeruje si¢
realizacje¢ sesji z danego modutu raz w tygodniu.
Nauczyciel sam, znajac mozliwosci dzieci w gru-
pie, decyduje o kolejnosci realizacji wybranych
modulow.

Kazdy modul zawiera wypracowane dodatkowe
materialy edukacyjne bedace do dyspozycji na-
uczyciela. Zawarte w nich rysunki, karty pracy
oraz ¢wiczenia sa przygotowane do wydruku na
plycie CD. W materiatach jest réwniez podrecz-
nik dla nauczyciela, w ktérym szczegétowo opisa-
no poszczegolne sesje i zawarto przykladowy plan
zaje¢ oraz propozycje rozwiazan metodycznych.
Oczywiscie materialy powinny by¢ traktowane
jako pomoc, a nie obowiazek realizacji.

W programie oprécz celow i zadan zaprezentowa-
no rozktad modutéw na sesje.

Autorka jest kierownikiem Zakladu Wezesnej Edukacyi
w Instytucie Pedagogiki na Uniwersytecie Gdanskim

szkolnego w szkole podstawowe;j.

Nowelizacja ustawy
o systemie oSwiaty w pigulce

Upowszechnianie edukacji przedszkolne;j

Zgodnie z proponowana nowelizacja, od 1 wrzesnia 2009 roku dzieci pigcioletnie beda mialy
prawo do rocznego przygotowania przedszkolnego. Natomiast od 1 wrzesnia 2011 roku wpro-
wadzony zostanie obowiazek rocznego przygotowania przedszkolnego dla dzieci pigcioletnich.
Réwniez od 1 wrzeSnia 2009 roku w przedszkolach i w innych formach wychowania przedszkol-
nego zaczna obowiazywac nowe programy, znacznie lepiej niz obecnie dostosowane do indywidu-
alnych potrzeb kazdego dziecka. Jednostki samorzadu terytorialnego, dla ktérych zapewnienie
warunkow realizacji przygotowania przedszkolnego jest zadaniem wlasnym, od 1 wrzesnia 2009
nie beda mogly odmoéwié przyjecia dziecka pigcioletniego do przedszkola lub oddzialu przed-

Zrédlo: www.men.gov.pl




,Klucz do uczenia sie”
— refleksje nauczycielki

przedszkola

Jako dlugoletni nauczyciel przedszkola pozwole
sobie na kilka refleksji zwiazanych z nowatorskimi
rozwiazaniami, ktére na coraz wicksza skale stoso-
wane sa w pracy z dzieckiem.

Zawsze bylam otwarta na nowosci, a pracaz pro-
gramem ,,Klucz do uczenia si¢”, ktérego autorem
jest Galina Dolya, stala si¢ dla mnie kolejna inspi-
racja, cenna pomoca. ,Klucz...”, jak sama nazwa
wskazuje, stuzy do otwierania — tym razem wie-
dzy opartej na doswiadczaniu i zabawie. Stowo to
pelni funkcje symbolu, jednego z wielu obecnych
w projekcie. W dotychczasowej pracy méwilo si¢
o symbolach jako znakach drogowych, pisma, ma-
tematycznych, ale przede wszystkim dominowat
konkret, przedmiot, obrazek. Dzi§ znak-symbol
stal si¢ bardzo pomocny i zarazem wygodny. Nie
wymaga takiego nakladu pracy przy tworzeniu
pomocy dla wszystkich dzieci w grupie. Jest czy-
telny, rozumiany i lubiany. Prowadzone zajecia
z wykorzystaniem symboli moga stanowi¢ cel za-
jecia, stuzy¢ porzadkowaniu informacji badz by¢
wsparciem w procesie diagnozy dziecka.

Podczas zaje¢ z uzyciem symboli dzieci nieSmiale
maja mozliwo$¢ uzupelniania swojej wiedzy przy
wsparciu innych kolegéw badz grupy. Moga tatwo
korygowac swoje bledy, sprawdzac¢ informacje, co
daje im poczucie sukcesu. Takie zajecia zorganizo-
walam w pazdzierniku, aby podsumowac wiado-
mosci o zwyczajach zwierzat przygotowujacych si¢
do zimy. Wczesniej dzieci za pomoca symboli wy-
powiadaly si¢ na temat wiewiorki, jeza, lisa. Zasto-
sowanie metody ,Klucza...” pozwala na ulozenie
z kilku kod6éw-obrazkéw kroétkich opowiadan, np.
»Skad wziela sie choinka”, ,,0d ziarenka do kwiat-
ka”. Opowiadanie jest proste, przejrzyste, bez
zbednych elementéw, a dzieci skupiaja si¢ na tym,
co wazne. Buduja wypowiedzi tworzace logiczna
calo$¢, porzadkuja tresci, rozwijaja mowe, prze-
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widuja, wyciagaja wnioski. Co ciekawe, pomoc
nauczyciela potrzebna jest tylko na poczatku, zas
pozniej same — pojedynczo lub chérem — powta-
rzaja. Zajecia takie mozna rozbudowywac, wymy-
slajac poczatek, koniec badz uzupelnia¢ opowia-
danie o inne elementy. Nabywane spontanicznie
umiejetnosci pomagaja pézniej w samodzielnym
ukfadaniu i opowiadaniu innych historyjek.

Dobrze sprawdza si¢ wykorzystanie znakéw-symboli
w zabawach muzycznych, podczas ktérych dzieci po-
znaja znaczenie poszczegolnych instrumentéw. Np.
zabawa ,,Orkiestra” uczy tworzenia muzyki, cwiczen
ortofonicznych; ,Zwierze¢ta na podwoérku”, ,Ptaki
w lesie” — nasladowania gloséw oraz zabaw rucho-
wych z grupa; ,,Przed lustrem”, ,, Poranna gimnasty-
ka” — wykonanie okreslonego ruchu zwiazane jest
z jednym symbolem. Dzieci uwielbiaja takie zaba-
wy, a kiedy poznaja zasade, to maja nowe pomysly,
kresla znaki 1 bawia si¢ same lub w parach. Takie
zabawy z ruchowe sa dobre na kazda nude¢ i mozna
bawic si¢ w nie réwniez w domu, z rodzicami.

Program ,Klucz...” duzo zmienil w mojej pracy.
Wprowadzit nowe pomysty, wzbogacit zajecia pla-
styczne, matematyczne, z mowy i muzyki. Zajecia
dostarczaja dzieciom wiedzy w sposéb prozaicznie
prosty, tak by byla zrozumiala, a jednoczesnie fa-
scynowala. Ilustracja moze by¢ zabawa z plytami
CD. Ilez radosci sprawialo do§wiadczenie z odbi-
jajacym si¢ Swiatlem, pojawiajaca si¢ tecza; koto
dato si¢ toczy¢, odrysowad, malowac. ,Trzy balo-
niki” to do§wiadczenie z trzema odcieniami farby
niebieskiej i biatej. Okazja do zwrécenia uwagi na
kolor podstawowy i spos6b powstawania odcient,
ich laczenia. Takie zabawy mozna organizowac
przy innych okazjach, np. ,Jak budzi si¢ noc”,
»ldzie noc” — gdzie czarny kolor przechodzi do
szarosci, ,,Odcienie jesiennych lisci” — kolor czer-
wony, brazowy lub ,,Zielen wiosna” — wszystko zie-



lone, ,,Nadchodzi burza” — odcienie niebieskiego
itp. Nalezy zaznaczy¢, ze te zajecia mozna polaczyc¢
z prowadzeniem obserwacji otaczajacej przyrody,
przez co uczymy dzieci jej poznawania i odbiera-
nia za pomoca ré6znych zmystéw. Kolorow moze-
my szukac przy réznych okazjach.

Podczas sesji poznawane sa wszystkie zmysly, sa
one pobudzane i uzywane do poznawania Swiata.
Wykorzystujac réznego koloru tla i flanelowe ele-
menty i tworzac chmury, drzewa, trawy iinne cuda,
mozemy opowiadac o czterech porach roku. Zaje-
cia z ,Klucza...” daja dzieciom mozIliwos¢ rozumie-
nia porzadku i zaleznosci zachodzacych w przyro-
dzie: ogladania, badania, obserwacji. Wszystko to
odbywa si¢ w sposéb przyjazny dla dziecka. Zjawi-
ska naturalne — ro$nigcie igiet sosnowych, padajacy
deszcz, tecza, kétka na wodzie czy §lady samolotu
wykorzystujemy do ¢wiczen grafomotorycznych,
kreslac kreski, kropki, kota i spirale. Pracujac
z ,Kluczem...” dochodzimy do wniosku, ze wiele ele-
mentéw mozna faczy¢ z innymi zajeciami, by je wzbo-
gaci¢, uzupetnié, np. zabawa matematyczna ,,Dzien i
noc” Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej z sesja ,,Noc”.

Cennym modultem w ,,Kluczu do uczenia si¢” jest
program literacki. Zawiera on po sze$¢ bajek dla
dzieci mlodszych 3—4-letnich i tyle samo dla 5-6-
letnich. Wazne dla nauczyciela jest to, ze sa to go-
towe ksigzeczki z tekstem 1 obrazki do kserowania
dla dzieci, elementy do modelowania — symbole,
wreszcie maski do urzadzenia przez dzieci teatrzy-
ku. Wielokrotnie powtarzany tekst sprzyja ¢wicze-
niu pamieci, zapami¢tywaniu, analizie, dzialaniu,
przezywaniu i realizacji pomystéw. Scenariusze
sesji zawieraja cele, pytania do analizy utworu dla
nauczyciela. To nowy sposéb pracy z tekstem, kto-
ry doprowadza do tego, ze dzieci mogg go samo-
dzielnie opowiedzie¢ i zagra¢ z podzialem na role,
np. na uroczystosci przedszkolnej.

Gdy Dzieci uczestniczace w programie ucza si¢ wy-
razania i nas§ladowania za pomoca gestow, mimiki,
ruchu swoich emocji i wiedzy o sobie i Swiecie, maja
okazje do otwierania si¢ na siebie i1 innych. Twor-
cza nauczycielka dodatkowo rozbudza wrazliwosé
1 wyobrazni¢, wzbogacajac sesje o inne wiersze,
opowiadania, muzyke czy piosenki. Prowadzone
zajecia z ,Klucza...” i praca indywidualna dzie-
cka towarzysza ksztalceniu mowy. Nauczycielka
sama moze zaobserwowacd, jak dzieci nabywaja te
umiejetnosci. Odpowiadaja wyrazem lub zdaniem,
buduja wypowiedzi wielozdaniowe na zadany te-
mat czy barwnie wypowiadajq si¢ na r6zne tematy.
Dzieci nieSmiale fatwo poddaja si¢ atmosferze pa-
nujacej w grupie, osmielone méwia czesciej i coraz
chetniej. Nie zrazaja si¢ niepowodzeniami. ,,Klucz
do uczenia si¢” sprzyja rozwojowi wyobrazni, kre-

atywnosci 1 oryginalnosci, umiejetnosci przeksztal-
cania, planowania i budowania.

Dzieciom szczegélnie podobaja si¢ gry rozwijajace,
sztuka przeksztalcania, konstrukcje. Niektore sesje
wykorzystywalam w dowolnym czasie i wielokrot-
nie, np. ,Narysuj zwierze¢”, ,Las”, ,Przeksztalcenia”.
Nalezy zaznaczy¢, ze sesje nastepuja po sobie tak, by
trudnosci byly pokonywane stopniowo. Matematyka
sensoryczna i logika maja wiele wspoélnego z zajecia-
mi ze znanego programu ,Dziecigca matematyka”
profesor Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej. Tutaj tez
mamy sesje, podczas ktorych dzieci doskonala licze-
nie, poréwnuja liczebno$¢ dwaéch zbioréw, ustawiajac
jeden do jednego, faczac w pary, szacujac ilosci itd.
Uwazam, ze sesje z ,,Klucza...” stanowia dla dziecka
przypomnienie, uzupelnienie i utrwalenie spotkan
z matematyka poprzez zabawe i dziatanie: manipu-
lowanie, obserwacje, budowanie, planowanie, ruch
w przestrzeni, ustawianie, doSwiadczenia z figurami
geometrycznymi. ,,Klucz do uczenia si¢” to kopalnia
réznorodnej wiedzy, uporzadkowanej i usystematy-
zowanej, uczacej myslec logicznie, twoérczo, na zasa-
dzie skojarzen badz dos$wiadczania, to motywacja do
odkrywania $wiata 1 przezywania, to indywidualna
praca kazdego dziecka w ciszy i porzadku na kazdych
zajeciach. Nauczyciel, obserwujac wykonywanie pole-
cenia, ma szersze spojrzenie na kazde dziecko i moze
w kazdej chwili udzieli¢ potrzebnego wsparcia.

»Klucz do uczenia si¢” wzbogaca nasza prace. Do-
starcza gotowych propozycji — scenariuszy i innych
pomocy. Podczas gdy jesteSmy bombardowani
niezliczong iloscia pomystéw, ksiazek 1 propozy-
cji, warto skorzystac z , Klucza...”. Dla nauczycie-
la ze stazem jest on urozmaiceniem i inspiracja,
dla mtodego nauczyciela — wskazéwka i gwarancja
efektywnej pracy z dzieckiem. Dzigki temu moze-
my lepiej pracowac, systematyzujac wiadomosci,
by moéc tym samym rozwijaé¢ dziecko w réznych
jego sferach: spolecznej, emocjonalnej, intelektu-
alnej i ruchowej. ,,Klucz...” to propozycja tworza-
ca warunki dla wszechstronnego rozwoju kazdego
dziecka na miar¢ jego mozliwosci.

Zaleta programu jest tez to, ze moze by¢ on pro-
wadzony w przedszkolu zaréwno jako program
innowacyjny, jak tez by¢ wykorzystywany do pracy
w godzinach popotudniowych, kiedy dzieciom
trzeba madrze wypelnic czas. Mysle, ze warto kaz-
dego nauczyciela wyposazy¢ w taki zbiér propozycji
oraz komplet pomocy naukowych. Praca z dzie¢mi
wedlug ,Klucza do uczenia si¢” to przyjemnosc
i motywacja do dalszych dzialath majacych na celu
osiagniecie sukcesu przez dziecko i nauczyciela.

Autorka jest nauczycielem wychowania przedszkolnego
w Miejskim Przedszkolu nr 21 w Siedlcach




Innowacja pedagogiczna
., Przedszkole bez zabawek”

Nazywam si¢ Anna Chelminiak i jestem nauczy-
cielka dyplomowana z 27-letnim stazem pracy,
moja zmienniczka Joanna Wysocka jest nauczy-
cielem mianowanym, obecnie na stazu nauczycie-
la dyplomowanego - jej staz pracy to 19 lat. Pra-
cujemy w Przedszkolu nr 61 w Warszawie. Jest to
przedszkole publiczne, czterooddzialowe, uczgsz-
cza do nas 106 dzieci.

Inspiracja do poszukiwan alternatywnych form
pracy z dzie¢mi byly zaobserwowane i niepokojace
nas zjawiska, takie jak: impulsywne reakcje w re-
lacjach réwiesniczych, mata inwencja i stereotypo-
wos¢ oraz schematyzm w zabawach, podwyzszony
poziom napig¢cia emocjonalnego, przenoszenie na
teren przedszkola wzorcéow zachowan z filméw,
gier telewizyjnych i komputerowych, a takze po-
wszechna trudno$¢ w koncentracji uwagi.

W swojej najnowszej ksigzce ,,Program w edukacji
dzieci. Geneza, istota, kryteria” Danuta Waloszek
moéwi, ze ok. 90% nauczycieli przedszkoli i1 szkot
podstawowych klas I-III nie podejmuje proby
poprzedzenia wyboru programu rozpoznaniem
dzieci, srodowiska ich zycia, kontaktem z rodzi-
cami i jakakolwiek refleksja na temat jego roli
we wspieraniu dziecka zdobywajacego wiedze'.

Nie chcac zaliczac si¢ do tej bardzo licznej gru-
Py, proponuj¢ swoim dzieciom program, ktéry
zmienia, cho¢ w czgdci, smutna dzisiejsza rzeczy-
wisto$¢ mlodego pokolenia. Rzeczywistos¢ pelna
telewizyjnej przemocy, gotowych zabawek, suchej,
podrecznikowej, czesto nieprzydatnej wiedzy
i nudy dnia codziennego.

Da¢ dzieciom co§ nowego, co§, CO przewyzszy
w atrakcyjnosci telewizje 1 komputer a bedzie
rownie zajmujace — to moj cel, stad propozycja
wprowadzenia takiego programu, ktéry wychowa

' Waloszek D. Program w edukacji dzieci. Geneza, istota, kryteria.
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005, s. 17.
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dzieci tworcze i umiejace wyraza¢ swoj wlasny sil-
ny wizerunek, czujace si¢ bezpiecznie i zdolne bez
agresji rozwiazywac problemy.

Nie chciatam, aby byl to kolejny program, ktéry
w swych zalozeniach mialby realizowac postulaty,
ze dziecko ,,dziecko wie, umie, zna, potrafi”. Kazdy
program powinien by¢ modyfikowany z uwzgled-
nieniem potrzeb rozwojowych dziecka i koniecz-
nych regulacji spolecznych. Stad, po rozpoznaniu
tych potrzeb, po konsultacjach z nauczycielkami
z mojego przedszkola, psychologiem oraz z rodzica-
mi, postanowitam dac dzieciom mozliwo$¢ odkrycia
w sobie tego, co w przyszlosci zaowocuje otwartoscia
w nawigzywaniu kontaktéw, twérczym umyslem i
odwaga w podejmowaniu nowych wyzwan.

Pomyst programu zrodzil si¢ po przeczytaniu arty-
kutu pani Anny Rubinowicz-Griindler w ,,Gazecie
Wyborczej” w styczniu 2004 roku. Autorka opi-
sala przedsiewzigcie pedagogéw z przedszkola
w Bawarii, w Niemczech, ktérzy wpadli na pomyst
zorganizowania dzieciom alternatywnej formy za-
bawy 1 nauki. Podczas lektury artykutu zaczetam
zastanawiac si¢ nad wprowadzeniem podobnego
projektu w swojej placoéwce, co zaowocowalo opra-
cowaniem przeze mnie programu, ktéry przedsta-
wilam kolezankom i dyrektorowi przedszkola.

Zaproponowana przeze mnie nowos¢ — program
»Przedszkole bez zabawek” — to tzw. innowacja pe-
dagogiczna. Innowacja jest kazda mysl, zachowa-
nie lub rzecz, ktéra jest nowa, czyli jakosciowo réz-
na od form istniejacych. Innowacja pedagogiczna
w przedszkolu s3 nowatorskie rozwigzania progra-
mowe, organizacyjne lub metodyczne, majace na
celu poprawe jakosci pracy przedszkola. Moze ona
obejmowac wszystkie lub wybrane zajecia eduka-
cyjne, cale przedszkole, oddzial lub grupe.

»Przedszkole bez zabawek” to program, ktérego
celem jest, miedzy innymi, przeciwdzialanie uza-
leznieniom wieku przedszkolnego (zabawki, TV,



Dobra praktyka...



komputer) oraz rozwijanie tworczej aktywnosci

dzieci np. poprzez samodzielne wykonywanie za-

bawek. Cele szczegélowe to:

* nauka walki z nuda,

* wzmacnianie silnych stron psychiki dziecka,
ktére uodporniaja je na uzaleznienia,

* nauka rozpoznawania wlasnych stabosci i umie-
jetnosci proszenia o pomoc,

* doskonalenie umiejetnosci komunikowania si¢
z otoczeniem,

* rozwijanie fantazji,

* rozwijanie umiej¢tnosci spotecznych: radzenia
sobie z sytuacjami trudnymi, z wyzwaniami, ja-
kie stawia przed dzie¢mi zycie,

* umiejetnos¢ nawigzywaniaiutrzymywania popraw-
nych kontaktéw z innymi dzie¢mi, dorostymi,

* nauka negocjacji,

* nauka rozwiazywania konfliktow.

Glowna idea programu ,Przedszkole bez zaba-
wek” jest brak zabawek. W zwigzku z tym nie
mozna tu moéwic o formach i metodach pracy na-
uczyciela, jakie sa nam znane z dotychczasowej
pracy. Jedyna forma pracy z dzie¢mi jest czuwanie
nad ich bezpieczenstwem. Nauczyciele realizujacy
program nie wtracaja si¢ w sprawy dzieci, nie czy-
taja im ksiazek (chyba ze dzieci o to poprosza), nie
podsuwaja gotowych rozwiazan, zabaw czy gier (w
grupach mlodszych moga ewentualnie, wspélnie
z dzie¢mi, zastanawiac si¢, co 1 z czego zrobic).

Przedsiewzigcie zostalo poprzedzone opracowa-
niem calej koncepcji programu, przygotowaniem
do niego nauczycieli, rodzicow (w tym celu opra-
cowalySmy ankiety) oraz przygotowaniem dzieci.
Przygotowanie kadry pedagogicznej wiazalo si¢
z poznaniem aktéw prawnych regulujacych pro-
wadzenie dzialalno$ci innowacyjnej, zglebieniem
wiedzy teoretycznej zwiazanej z podejmowanym
tematem, przeprowadzeniem dokladnej analizy
i diagnozy wstepnej. Na zebraniach z rodzicami
poinformowalySmy o zamiarze wprowadzenia
programu ,,Przedszkole bez zabawek” i w zwiazku
z tym we wrze$niu zostala przeprowadzona wsréd
rodzicow 1 nauczycielek z naszego przedszkola
ankieta wstepna, z ktérej wnioski mialy ulatwic
przygotowanie spotkanie informacyjnego. Chcia-
lySmy zorientowac sig, co rodzice sadza o zamia-
rze wprowadzenia tej innowacji w naszym przed-
szkolu oraz dowiedziec sig, jakie obawy w zwiazku
z nia zywi personel przedszkola.

W  pazdzierniku odbyla si¢ rada szkoleniowa
z udzialem psychologa, poSwigcona metodom
i formom pracy z grupa. Omoéwione i przeanali-
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zowane zostaly zasady i metody pracy nauczyciela
z grupa dzieci w wieku przedszkolnym. Podkre-
slona zostala waga planowania i stawiania celow
oraz $wiadomos¢ istnienia tzw. kot ratunkowych,
czyli sposobéw pokonywania trudnosci. Zastana-
wialySmy sie, co robi¢, gdy zabraknie pomystow,
gdy bedziemy czuly, ze calos¢ wymyka si¢ spod na-
szej kontroli. Rodzice mieli mozliwos$¢ podzielenia
si¢ swoimi watpliwosciami na spotkaniu przygoto-
wanym, mi¢dzy innymi, w oparciu o informacje
z przeprowadzonych ankiet. Spotkanie zorgani-
zowane zostalo dla rodzicow kazdej grupy wieko-
wej, obecna na nim byla réwniez wspoétpracujaca
z naszym przedszkolem pani psycholog. Zebrani
uzyskali odpowiedzi na wszelkie pytania i wyrazili
swoje zadowolenie z uczestniczenia w decydowa-
niu o wprowadzanym w przedszkolu programie,
czego wynikiem byta ich zgoda na jego realizacje.
Po zasiggnieciu opinii rady pedagogicznej i rady
rodzicow oraz uzyskaniu zgody dyrektora pro-
gram zostal dopuszczony do realizacji. By miec
obraz tego, co sadza nauczyciele niezwiazani z na-
szym przedszkolem o programie ,,Przedszkole bez
zabawek”, przeprowadzitam réwniez wsréd nich
podobna ankiete. Na zakonczenie roku szkolnego
zaplanowana zostala ankieta podsumowujaca.

Nasz program jest radykalny i ma jasne przesta-
nie — chcemy podja¢ prébe zmiany niekorzystnych
nawykow 1 sposobéw spedzania czasu przez nasze
dzieci. ZakladalySmy, ze sytuacja, w ktorej dzieci
zostang uwolnione na pewien, z goéry okreslony
czas, od standardowych przedmiotéw, zabawek
i pomocy naukowych, skloni dzieci i nauczycieli do
nowej aktywnosci, wyzwoli kreatywnos¢, zacheci do
wspolpracy, zlagodzi rywalizacje, uruchomi samo-
dzielnos¢ i potencjalne zdolnosci, a przede wszyst-
kim uswiadomi dzieciom ich osobisty wplyw na po-
ziom odczuwanej satysfakgji, i to nam si¢ udalo.

Interesujacy obraz uzyskatySmy z ankiet dla rodzi-
cow, w ktorych, pytani o korzysci ptynace z wpro-
wadzenia ,,Przedszkola bez zabawek”, napisali:

* Program przyniesie korzysci tylko wiedy, gdy bedzie
kontynuowany rdwniez w domu. W innym przypadku
dzieci mogq czuc sige wyobcowane w przedszkolu.

* Dzieci majg bogalq wyobrainig, a ,,gotowce” na rynku
(...) zabijajg ich wyobrainig, wumniejszajq jq — kazdy
woli iS¢ na latwizng niz trudzc sie, ale przez ten trud
radosc z tworzenia wynagrodzi dzieciom wszystko.

* Nie ma korzysci, bo stycznosc z takimi zabawkami (po-
woduwjgeymi uzaleznienia) i tak si¢ pojawi, czy to na
podworku, czy w domu, czy podczas wizyt u kolegow.

* Dzieci nie bedg cheialy chodzic do przedszkola, gdzie
sq puste potki.



* Przedszkole jest po to, by dac dzieciom zabawe 1 po-
lrzebne do tego zabawki, ktorych niektorzy rodzice nie
sq w stanie w dzisiejszych cigzkich czasach kupic.

Wsréd zagrozen rodzice wskazywali migdzy inny-

mi to, ze:

* dzieci zniechgceq sig do przedszkola,

* zaburzony zostanie vytm, ktory toczyl si¢ przez caly
rok,

* dzeci, zwlaszcza male, majq silng potrzebe przytu-
lania czegos, nie kazde male dziecko zainteresuje sig
ksigzkq czy kredkami,

* zerdwkowicze majq za zadanie uczyc sig, nie bedq wige
mialy czasu na wymyslanie zabawek, a tym bardziej
na ich wykonywanie,

* nic nie zastqpi zabawki,

* brak zabawek sprawi, ze dzieci bedq rozwijaly sig nie-
prawidlowo,

* laki program wypaczy psychike dzieci.

Najwigcej obaw mialySmy co do przebiegu pro-
gramu w grupach mlodszych. Jak si¢ okazalo
— niepotrzebnie. Przez pierwszy tydzien chiop-
com z maluchéw najbardziej brakowalo samocho-
dow, ich ulubionej zabawki. Szybko znalezli pudta
po butach, ktére z powodzeniem graly role aut.
Klopot mial Eryk, ktéry od zawsze, jak moéwila
mama, bawit si¢ tylko samochodami. Ich wyco-
fanie sprawilo, ze byl smutny. Wyraznie nudzit
si¢, siedzial na dywanie i1 przygladal si¢ innym.
Z czasem zaciekawily go zgromadzone plastikowe
butelki po napojach. Mikofaj nieche¢tnie odnosit
si¢ do zabaw zgodnych z nowym programem. By¢
moze dlatego, ze rodzice gloSno wyrazali swoje
niezadowolenie z tego powodu. Kazdego ranka
uparcie przemycat w kieszonce samochodziki, po-
tem siadal przy stoliku, przygladal si¢ bawiacym
si¢ dzieciom i plakal, ze si¢ nudzi. Przez tydzien
ciagle kto§ przypominal mu, ze zabawki zostaja
w domu. Potem dzieci zostawily go samego. Minat
nastepny tydzien, gdy wreszcie Mikolaj niesmia-
o podszedt do chiopcéw budujacych samochody
z pudetek po chusteczkach: Ja wiem, jak zrobic kotka
— zaproponowal. Pomoc zostala chetnie przyjeta,
a Mikotaj zyskal miano specjalisty od kétek. Przestat
przynosi¢ swoje samochody, a poranek rozpoczy-
nal od sprawdzenia, czy nie trzeba naprawi¢ kofek.
Szczegblnym zainteresowaniem dzieci cieszyl si¢ ka-
cik, gdzie zgromadzone byly rézne rodzaje materia-
Iéw pasmanteryjnych, elementy odziezy, kolorowe
apaszki, sztuczna bizuteria, czapki, kapelusze i toreb-
ki. Dzieci poprosily o pomoc w zrobieniu szafy i ko-
mody, gdzie moglyby schowac zgromadzone skarby.
Rodzice dostarczyli duze kartony, dzieci je pomalo-
waly, a my okleitysmy kolorowym materialem.

Przez pierwsze dni dzieci z zeréwki nie zauwazyly
braku zabawek. Mialy duzo innych problemoéw.

Kiedy ,przyjada” ich ulepianki z gliny? (byly na
wycieczce w pracowni ceramicznej). Kiedy pozna-
ja juz wszystkie litery? Kiedy robotnicy w ogrodzie
skoncza montowac¢ nowy sprzet? Gdzie posadzic
drzewka, ktére dostalismy? Tak bylo do czasu,
kiedy zaczal padac deszcz. Dzien ten rozpoczal si¢
nie tylko zia pogoda, od rana dziewczynki kiocity
si¢, ktéra ma by¢ w pierwszej parze na rytmice,
a chtopcy o to, ktéry wymyslil zabawe w potwory.
Co rusz styszalySmy — Proszg pani, ja si¢ nudzg! Wte-
dy cata grupa wykonata album, w ktérym umies-
cita rysunki o tym, co chcialyby robi¢ w czasie
,, Przedszkola bez zabawek”. Album zostal umiesz-
czony na tablicy dla rodzicéw, aby zapoznac¢ ich
z grami, zabawami i propozycjami zabawek wy-
myslonych przez dzieci na czas trwania programu.
Mial tez za zadanie pokazac rodzicom, ze starszaki
maja mnéstwo pomystéw na spedzenie czasu bez
tradycyjnych zabawek.

Whnioski z obserwacji

* Dzieci z grupy czwartej nieche¢tnie prosily
o pomoc. Same prébowaly rozwiazywac proble-
my, dopiero kolejne nieudane proéby sklonily je
do przyjscia do nas. Pomoc dotyczyla najczesciej
wykonania drobnych detali lub przyszycia jakichs
elementow.

* (Ciagla praca z nozyczkami usprawnita manual-
nie dzieci majace klopoty nie tylko z wycinaniem,
ale tez pozwolila na sprawniejsze postugiwanie si¢
olowkiem czy pedzlem.

* Brak zabawek uwidacznia szczegélne zdolnosci
dzieci, np. zdolnosci przywddcze i organizacyjne.

* Mamy wrazenie, ze dzieci z grupy pierwszej
nie nudzg si¢ w czasie ,,Przedszkola bez zabawek”.
»Inne” zabawki tatwo zaciekawiaja je, wzbudzaja
fascynacje nowymi ksztaltami, odmiennoscia ko-
loréw i ksztaltow. Dzieci maja wigcej pomyslow na
zabawy niz starszaki.

* Pigciolatki to do§¢ zréznicowana grupa. Czes¢
dzieci nie lubila uczestniczy¢ w zajeciach, niekto-
re mialy obnizona samooceng, byly wsréd nich
i dzieci podatne na wplywy innych, dzieci, kto-
re praktycznie nie mialy wlasnego zdania oraz
takie, ktére dzien rozpoczynaly od agresywnych
zachowan. Przedszkole bez zabawek zmienito ich
postepowanie, dzieci zostaly bowiem niejako zmu-
szone do rozwiazywania problemoéw, ktére wyni-
kaly z braku zabawek. Musialy stworzy¢ sobie cos
nowego i oryginalnego, nie doznawaly przy tym
porazek, bo kazda wymyslona zabawka byfa inna,
kazda si¢ podobala.



* Duzieci zrozumialy, ze nie s3 przedmiotem oce-
ny, ze istnieje wiele rozwiazan danego zadania,
z checia podejmowaly coraz to nowe wyzwania.
Na poczatku mialySmy wrazenie, ze wszystkie ne-
gatywne emocje jakby si¢ wzmogty. Trwato to jed-
nak krétko, bo niebawem dzieci odkryly, do czego
stuza zgromadzone ,,skarby”.

* Wydaje sig, ze program ,, Przedszkole bez zaba-
wek”, zwlaszcza w grupie trzeciej oraz zeréwce,
byl szczegélnie korzystny dla zbierania doswiad-
czen zwigzanych z wspomaganiem poczucia wlas-
nej wartosci.

* StaralySmy si¢ stwarzac¢ jak najwiecej sytuacji
do twérczego dziatania dzieci.

* Osoby przychodzace do naszego przedszkola
podkreslaja, ze jest u nas ciszej, a wchodzac do
kazdej sali, mozna od razu zauwazy¢ intensywna
prace dzieci.

* Pomimo wczesniejszych obaw, naszego zmecze-
nia twoérczym bafaganem (ogromna ilos¢ pudet,
rolek, puszek, wiéczek, materialow itp.), jesteSmy
zadowolone. Same che¢tnie uczestniczymy w two-
rzeniu nowych zabawek. Jestesmy usatysfakcjo-
nowane przebiegiem programu. Dzieci rozwingly
umiejetnosci organizacyjne, nauczyly si¢ pomagac
sobie, dzielily si¢ pomystami. PobudzilySmy ich fan-
tazje 1 wyobraznie, rozbudzilySmy cheé tworzenia.

* Moze nieco gorzej bylo ze sprawnym zago-
spodarowywaniem odpaddéw irozwijaniem nie-
ktérych umiejetnosci spolecznych: tolerancja,
empatia 1elementami wspoélpracy, zwlaszcza
w grupach mlodszych. Wiaze si¢ to jednak z ce-
chami rozwojowymi dzieci, wigc efekty beda wi-
doczne w nastgpnych latach. Mamy tez nadzieje,
ze w przysztosci uda nam si¢ poprawic niedociag-
nigcia, a calg akcje przeprowadzimy ponownie.

* Kolorowy album z propozycjami prac i zabaw
okazatl si¢ bardzo pomocny. Dzieci czgsto tam za-
gladaly, jednoczesnie ciagle umieszczaly w nim
nowe projekty. Staraly si¢ tak je ozdabiac, aby po-
tem swoje plany wykorzysta¢ w zabawie.

Whnioski koncowe

* Podczas rady szkoleniowej pracujace w naszym
przedszkolu nauczycielki zapoznane zostaly z wy-
nikami wszystkich ankiet. Pozwolilo to nam na
opracowanie strategii dzialania na rok przyszly. Po
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drugim roku realizacji programu postanowitySmy
wprowadzi¢ program miesiac wczesniej (marzec,
kwiecien, maj), tak aby w czerwcu wystawic trady-
cyjne zabawki 1 mie¢ mozliwo$¢ sprawdzenia, jak
program przyczynil si¢ do przeciwdzialania uza-
leznieniom od niektérego typu zabawek.

* Warto opracowac dla kazdej grupy ,kola ra-
tunkowe”. W naszym przypadku byl to zestaw za-
baw do wykorzystania w dniach, kiedy dzieciom
brakowato pomystow lub byly szczegélnie rozbry-
kane. Dzieci z kolei szczegélnie chetnie siggaly
do swojego albumu. Mialy tam gotowe pomysly
i wzory zabawek do wykonania.

* W warunkach przedszkola trudno sprawdzi,
czy w czasie realizacji osiagniety zostal cel glowny,
czyli przeciwdzialanie uzaleznieniom wieku dzie-
ciecego (komputer, telewizja, zabawki typu bron
z ,Gwiezdnych wojen”, Power Rangers itp.). Na
pewno powiodlo sig¢ to, jezeli chodzi o zabawki. Co
zas tyczy si¢ telewizji, trudno sprawdzic realizacje
tego celu, z uwagi na niepelne i nieszczere wypo-
wiedzi rodzicéw na ten temat.

e Zadaniem rodzicow, najbardziej zagrozone
»ztymi zabawkami” sa dzieci, ktére zostaja same
w domach.

* Nie ma zaleznosci pomigdzy wiekiem dziecka,
grupa, do ktoérej uczeszcza w przedszkolu, a wyra-
zeniem przez rodzicéw zgody na udzial w progra-
mie. Nie udzielily jej tylko dwie osoby na 100 py-
tanych. Na pytania o korzysci plynace z wprowa-
dzenia programu pozytywna odpowiedZ dalo 44
rodzicow. Podobny wniosek nasuwa si¢ podczas
analizy odpowiedzi nauczycielek niezwiazanych
z naszym przedszkolem. Zgode na taki program
wyrazilo 21 nauczycielek na 50 pytanych. Przewa-
zal tu dluzszy staz pracy i wyzszy stopien awansu
zawodowego — (16 0s6b z wyzszym stopniem za-
wodowym, 5 0s6b z nizszym). Niechetnych wpro-
wadzeniu tej innowacji bylo 19 oséb (6 z wyzszym
113 z nizszym stazem pracy).

e Zabawy prowadzone w ramach programu
»Przedszkole bez zabawek” przyczynily si¢ do roz-
woju umiejetnosci radzenia sobie w sytuacji trud-
nej — konflikty, umiejetnos¢ proszenia o pomoc,
tolerancja, wyrozumialos¢. Program przyczynit
si¢ do wytworzenia obowiazujacej od tej pory za-
sady, ze po pierwsze, jesli ktores z dzieci zniszczy
co§ drugiemu, musi to dokladnie odbudowac lub
zastapi¢ czyms$ innym, po drugie odnosimy si¢ do
siebie z szacunkiem, nie boimy si¢ prosi¢ o pomoc.



* Rozwijanie fantazji — cel ten byl realizowany,
miedzy innymi, poprzez umozliwienie realizacji
zabaw w r6znych miejscach (na i pod stotami, na
podlodze) i z r6znorodnym materialem. Wyraznie
nasuwa si¢ wniosek, ze nalezy unika¢ zabaw przy
stolikach. Wazne jest, by pozwoli¢ dzieciom na za-
bawy tam, gdzie maja mozliwos¢ lepszego kontak-
tu z innymi dzie¢mi, a trudno o taki w czasie zaba-
wy przy stole. Istnieje zwiazek i zaleznosci migdzy
réznorodnoscia dostarczanych dzieciom pomocy
1 materialéw. Wplyneta ona na rozwéj wyobrazni
dzieci i ich pomystowos¢.

* Dzieci maja mozliwos¢ zdobycia doswiadczenia
glownie poprzez wlasna dziatalnos¢. Z pewnoscia
trwale zapamigtaja to, co bylo do tej pory zwigzane
z ich bezposrednim odkrywaniem i okreslonym
przezyciem. Operowanie materialem zast¢pczym
(klej, papier, kartony, tasmy klejace itp.) nauczyto
je oszczednego gospodarowania materialem.

* Analiza zgromadzonych prac dzieci przed
wdrozeniem programu ,Przedszkole bez zaba-
wek” i poréwnanie ich z pracami powstalymi po
jego zakonczeniu wykazala, ze dzieci doskonale
sobie radza z nowym, nieznanym dotad materia-
fem 1 z nietypowymi narzedziami plastycznymi.
Wykazuja przy tym tak réznoraki sposoéb rozwia-
zywania probleméw, ze zadziwiaja tym nie tylko
rodzicow, ale i gosci ogladajacych nasze wystawy.

* Wspodlna zabawa, w ktéra dzieci zaangazowaly si¢
emocjonalnie, wyrobita w nich wie¢zi kolezenskie,
wdrozyla do pracy zespotowej, wzbudzata emocje.

* Mozliwos¢ pozostawienia przez dzieci zabawek
na p6zniej, bez koniecznosci ich natychmiastowe-
go sprzatania i konczenia zabawy, predzej pomogta
dzieciom zrozumie¢ zasade, ze warto utrzymywac
fad i porzadek w miejscu zabaw i dbac o zabawki,
niz ciagle sfowne przypominanie o tym.

* Brak tradycyjnych zabawek nie przeszkadza dzie-
ciom doskonale si¢ bawi¢, wymusza niejako rozwi-
nigcie umiejetnosci konstrukeyjnych, rozwinigcie
wyobrazni tworczej. Dzieciom nie sprawia réznicy,
czy zabawki sa tradycyjne, czy samodzielnie wyko-
nane — w czasie dyzuru wakacyjnego wystawione
zostaly tradycyjne samochody — zabawki, zauwazyly
to tylko dzieci z innych placéwek, nasze bawily si¢
tymi, ktore zrobily same. Natomiast wedlug doro-
stych dzieciom potrzebne sg gotowe kupione zabaw-
ki. Dzieciom wystarczy kawalek sznurka i patyk. To
dorosli chca da¢ dzieciom ztapana rybe, my datySmy
dzieciom wedke, aby same nauczyly si¢ lowic.

* Osoby odwiedzajace nasze przedszkole twier-
dza, ze w czasie trwania programu jest u nas ci-

szej. Wedlug nas jest glo$niej, ale glosniej inaczej.
Teraz jest to hatas tworczy, dzieci zawzigcie dysku-
tuja o réznych sposobach rozwiazywania proble-
moéw. Nie sa to kiétnie, ale male sejmiki: co 1 jak
zrobi¢, ktéry materiat bedzie lepszy, czyj pomyst
najpierw zrealizowac.

* Wbrew obawom niektérych rodzicow dzieci
nie nudza si¢ w przedszkolu, wrecz odwrotnie,
nie chca wezesniej wychodzi¢c do domu. Obawy
mialy tez niektére nauczycielki niezwigzane z na-
szym przedszkolem. Wedlug jednej z nich dzieci
mogq uznac, ze jest to pomyst nieatrakcyjny dla nich
i negatywnie nastawig sie do przedszkola, do nauczy-
cieli. Dla rodzicéw tez moze to byc powodem rezygnacji
z takiej placowki, kto by cheial posylac dziecko tam, gdzie
nie ma zabawek? (15 lat pracy, nauczyciel miano-
wany). Jest i taka opinia rodzica z czwartej grupy:
Ogrommie dzickuje za to, ze dzigki paniom nie slyszg juz
—.Mamo, nudzg sig!”. Corka potrafi sama znaleic sobie
zabawe, nie musimy pilnowac, by nie spedzala za duzo
czasu przed TV, sq dni, kiedy nawet nie wlgcza telewizo-
ra. Wydaje si¢ nam, ze potrafi nawiqzac tatwiej kontakty
z rowiesnikami. Ma ,,powodzenie” wsrod dzieci na po-
dwdrku, bo potrafi zrobic zabawki z ,niczego” — wzoru-
Jac sig na przedszkolu bez zabawek.

* Bardzo wazna jest wspolpraca z rodzicami.
W pierwszej chwili hasto — ,bez zabawek” — moze
dziala¢ odstraszajaco, dlatego dobrze jest wprowa-
dzi¢ staly kacik dla rodzicow na tablicy informa-
cyjnej, gdzie beda zamieszczane wszelkie informa-
cje, a zwlaszcza artykuly dotyczace realizowanych
celéw: agresja wéroéd najmlodszych, wplyw telewi-
zji 1 komputera na psychike dzieci oraz zwiazane
z tym r6znorodne porady specjalistow. Osobne
miejsce przeznaczylySmy na wystawe prac naszych
podopiecznych. Rodzice musza mie¢ pewnosc, ze
dzieci nie nudza si¢ bez tradycyjnych zabawek.
Dobrym i sprawdzonym pomystem jest ,,Skrzynka
pelna pomystéw”. Rodzice wrzucali do niej swoje
pomysly zwiazane z realizacja programu, wszelkie
pytania, zazalenia i sugestie.

* Dobrym sprawdzianem dla wszystkich beda ro-
dzinne spotkania. Organizowali$my je co miesiac.
Rodzice chetnie brali w nich udzial, pomagali w
wykonaniu zabawek, zwlaszcza domkoéw, ktére
cieszyly si¢ duzym powodzeniem. Wspoélnie ba-
wiliSmy si¢, pracowalismy, a jednocze$nie rodzice
mogli zobaczy¢, jak dziala przedszkole bez zaba-
wek, co robig ich dzieci.

* Nieche¢¢ niektérych nauczycieli, niezwigzanych
z naszym przedszkolem, do tego typu programu
innowacyjnego wynika by¢ moze z tego, ze praca
wedlug zalozen ,,Przedszkola bez zabawek” wyma-
ga od kazdego duzego zaangazowania, cierpliwosci,



opanowania, a wreszcie kreatywnosci oraz aktywnej
pracy wszystkich pracownikéw, poczawszy od na-
uczycieli, a skonczywszy na pracownikach obstugi.

* Program ,Przedszkole bez zabawek” uczynit
nasze przedszkole atrakcyjniejszym dla dzieci
i rodzicow. Widac to szczegodlnie po liczbie sktada-
nych co roku kart zgloszen dzieci, a takze w opi-
nii rodzica z grupy trzeciej: Program ten rozwija
u dziect przekonanie, ze jego przedszkole jest wyjatkowe,
ciekawsze, inne, inne niz zwykle przedszkola, gdzie sq
przez caly czas zabawki. By¢ moze tak duza liczba
zgloszen to zasluga opinii, jaka wystawiaja nam
tez rodzice dzieci aktualnie uczgszczajacych do
naszego przedszkola.

* Interesowalo mnie, czy opinia rodzicéw o pro-
gramie pokryje si¢ z tym, co o nim sadza dzieci
i nauczycielki. Odpowiedz znalaztam w ankiecie
podsumowujacej, pytajacej, czy rodzice sa zado-
woleni z programu ,Przedszkole bez zabawek”.
Cytuje: Tak. Program ten z calg pewnoscig otwiera
dziecku spojrzenie na inny wymiar zabawy, rozwija wy-
obrainig. Zauwazylismy, ze dziecko do zabawy potrafi
wykorzystywac rozne przedmioty, kiore dotychczas nie
mialy dla niego znaczenia (gr. 1). Najistotniejsze jest
lo, ze masze dziecko czerpalo z tego programu wiele za-
dowolenia i satysfakcji. Rowniez my w jakims stopniu
moglismy zaczerpngc cos z niego, angazujgc si¢ w domu
w tego lypu dzialania z dzieckiem, np. wykonujgc prace
plastyczne @ techniczne (gr. 1). Zaskakujgce bylo to, ze
dziecko tak dlugi okres czasu nie zdgzylo si¢ znudzic.
Tak samo zafascynowane bylo przy pierwszym kontak-
cie z programem, tak jest do dnia dzisiejszego. Opinie
takie potwierdzaja, ze warto bylo zaproponowac
dzieciom i rodzicom ,,Przedszkole bez zabawek”.

* Byly tez opinie negatywne, np. Raczej srednie
zadowolenie. Pomyst byl bardzo dobry, ale zmian nie-
wiele; Syn nie uznaje innych zabawek. Lubi te gotowe,
sq alrakcyjniejsze. Wydaje mi sig, ze bylo to dla niego
nudne. Dlatego mysle, ze kvotszy czas przynidstby lep-
sze efekty; W czasie trwania programu dziecko stalo sig
bardzo wybredne, jezeli chodzi o ubior. Poza tym dziecko
stalo sig bardziej marudne niz bylo. Opinii tego typu
jest jednak niewiele, dotycza gléwnie czasu trwa-
nia programu.

W odczuciu naszym i kolezanek, w czasie trwa-
nia programu najbardziej skupitlySmy si¢ na roz-
wijaniu kreatywnosci dzieci, to powinien by¢ cel
gléwny. Mniej uwagi poswigcilySmy na zapobie-
ganie uzaleznieniom od telewizji czy komputera.
Wynikalo to, by¢ moze, z sugestii rodzicow oraz
z tego, ze obawialySmy si¢ ich reakcji na catkowity
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brak zabawek w salach. W nastepnych latach dzieci
beda mniej ,,zszokowane” brakiem zabawek, a my,
nauczycielki, skupimy si¢ na przeciwdziataniu uza-
leznieniom wieku dziecigcego (komputer, TV).

* Wszystkie nauczycielki musza bezwzglednie
przestrzegaC zasady nieprzynoszenia zabawek
z domu. Gdy jedna grupa zaczyna przynosic¢ do-
mowe zabawki, dzieci z innych oddzialow placza,
ze one tez chca, bo innym wolno.

* Sprawozdania koncowe, przedstawione na ra-
dach pedagogicznych, postuzyly celom tyle istot-
nym, co praktycznym. Upowszechnily wazkie
wnioski, poprawily plany dziatania przedszkola
wedlug zalozen programu, a ze wzgledu na ko-
nieczno$¢ uporzadkowania materialéw 1 prac
dzieci na potrzeby prezentacji, pomogly spojrzec
na nie $wiezym okiem. Prezentujac nasze wnioski,
utwierdzilySmy siebie i innych w przekonaniu, ze
nasza praca jest wazna i warta wzigcia pod uwage
przez nauczycieli z innych przedszkoli.

* Jako wniosek koncowy chcemy przytoczy¢ tu
opini¢ rodzicéw dziecka z grupy czwartej: Szkoda,
ze tak poino wprowadzono ten program, bo my juz sig
zegnamy z przedszkolem. Zyczg innym dzieciom, aby co
roku tak wspaniale si¢ bawily. Co do sugestii, to propo-
nuje pochwalic sig tak wspanialg inicjatywg nawet calej
Polsce! Niech wiedzq, jak wspaniale przedszkole jest na
Lelechowskiej w Warszawie. ,,Przedszkole bez zabawek”
lo ogrommy sukces pan, dowodzi ich zaangazowania,
Swiezosci spojrzenia na potrzeby dzieci i oczekiwania wy-
magajqeych dzsiejszych rodzicdw. Moze warto poszukac
sponsora! Moze pomoze w przyszlym roku? Zyczymy po-
wodzenia!

* Mamy nadziej¢, ze do$wiadczenie zawodowe
podpowie, ze kilkunastoletnia praca wedlug ciagle
tych samych programéw prowadzi do rutyny, a jed-
noczesnie sklonno$¢ do dziatania, naturalna u po-
czatkujacych nauczycieli zacheci do wprowadzania
innowacji. My$limy, ze zgromadzone dane, wsparte
wiedza zawodowa, otrzymanym wyksztalceniem,
efektami wlasnego wysitku i analityczna dyskusja
przyczynia si¢ do wprowadzenia programu ,,Przed-
szkole bez zabawek” w innych przedszkolach.

Rodzice zostali zapoznani z wynikami przepro-
wadzonych wsréd nich ankiet, rozpoczynajacych
i konczacych prace wedlug zalozen programu
,Przedszkole bez zabawek”. Przekazali réwniez
swoje propozycje i sugestie mogace usprawnic
prace wedlug tego programu w nastepnych la-
tach. Oto one:



Propozycje rodzicow:

Nalezaloby malowac kartony lub oklejac je np. tapetq
— bedzie ciekawiej, kolorowo.

Chetnie ogladalibysmy wigcej prac dziect na wysta-
wach.

Nalezaloby wywieszac listg rzeczy potrzebnych do rea-
lizacji programu. Zwlaszcza w grupach miodszych.
Zbyt malo bylo zajec otwartych lub innych spotkan

Mozna np. z folii czy chusteczek papierowych konstru-
owac spadochrony lub budowac pochylnie, po ktorych
zjezdzalyby samodzielnie zbudowane samochodziki.

Obecnie realizujemy program juz piaty rok, a wielu
z rodzicow zapisuje swoje dzieci do naszego przed-
szkola wlasnie ze wzgledu na program ,,Przedszko-
le bez zabawek”, pami¢tajac wlasne zabawy w sklep
czy dom na podwoérku czy u babci, przy uzyciu réz-

w grupach mlodszych, gdzie poxnalibysmy prace  nych kamykoéw, patyczkow i listkow, bez zabawek.
i zabawe dzieci od kuchni. Chcielibysmy zobaczyc, czy

rzeczywiscie sig nie nudzg. Zache¢camy do realizacji programu kolezanki z in-
Nalezy kontynuowac program w nastepnych latach. nych przedszkoli.
W starszej grupie dziecko bedzie z pewnoscig bardziej

zainteresowane konstruowaniem coraz bardziej precyzyj-
nych, skomplikowanych budowli, pojazdow itp. Powin-
ny zatem pojawic si¢ jako pomoce np. srubki, zakretki...

Autorki sq nauczycielkami wychowania przedszkolnego
w Przedszkolu nr 61 w Warszawie

Nowelizacja ustawy
O systemie oSwiaty w pigulce

Przekazywanie skol osobom fizycznym lub osobom prawnym
niebedacym jednostkami samorzadu terytorialnego

Proponowane w ustawie zmiany pozwola JST na przekazanie szkoly lub placowki do prowadzenia
innemu podmiotowi z omini¢ciem procesu likwidacyjnego. Samorzad bedzie mégt przekazac szko-
fe lub placowke, jezeli:

1. uczy si¢ w niej nie wigcej niz 70 uczniéw;

2. powiadomi 6 miesi¢cy wczesniej pracownikow szkoty lub placéwki;

3. uzyska zgode (pozytywna opini¢) kuratora oswiaty na przekazanie.

Przekazanie szkoly bedzie si¢ odbywaé na nast¢pujacych warunkach:
1. szkota pozostanie placéwka publiczna, bezptatna dla ucznia i ogélnie dostepna;
2. rada ST podejmie uchwale o przekazaniu szkoty;
3. zostanie zawarta umowa pomi¢dzy JST a podmiotem przejmujacym szkole (osoba fizyczna lub
prawna), okreslajaca:
* obwdd szkoly lub warunki przyjmowania uczniéw,
* warunki korzystania z mienia przejetej szkoty lub placowki,
* tryb kontroli przestrzegania umowy,
* warunki i tryb rozwiazania umowy za wypowiedzeniem.

Nowelizacja ustawy przyniesie w tym zakresie nast¢pujace korzysci:

1. uniknigcie procesu likwidacji szkoly i ochrona miejsc pracy dla nauczycieli;

2. plynne przekazanie szkoly — mniej konfliktow;

3. zakaz likwidacji szkoly przez nowy organ prowadzacy;

4. obowiazek ponownego przejecia szkoly przez samorzad, jezeli nowy organ prowadzacy nie be-
dzie mogt jej dalej prowadzic;

5. nadzor nad jakoScia nauczania pozostanie w r¢kach kuratora oswiaty, a wiascicielem majatku
szkoly nadal bedzie samorzad;

6. dotacje na kazdego ucznia z budzetu samorzadu szkola otrzyma od dnia jej przejecia (szkoly po-
wolywane, w nastepstwie likwidacji, otrzymywaly dotacje dopiero od 1 stycznia, a nie od momen-
tu rozpoczecia dziatalnosci), co zapobiegnie brakom Srodkéw na wynagrodzenia dla nauczycieli

od wrzesnia do grudnia. Zrédlo: www.men.gov.pl




,Przyjaciele Zippiego”

— refleksje 1 doswiadczenia zwigzane z realizacjq
111 edycji miedzynarodowego programu promocj
zdrowia emocjonalnego malego dziecka

Skoro mozemy nauczyc male dzieci,
Jak radzic sobie z problemami,

lo powinny one umiec lepiej pokonywac
problemy © kryzysy w okresie dorastania
it w doroslym zZyciu.

Paul Rubenstein

Przewodniczacy mi¢edzynarodowej organizacji
charytatywnej

»Partnership for Children”

W numerze 2/3 (6) 2007 ,Meritum” po$wi¢conym
Europejskim Projektom Edukacyjnym na Mazow-
szu przedstawitam szczegolowa charakterystyke
programu ,Przyjaciele Zippiego” (osoby, ktére
dotychczas nie zapoznaly si¢ jeszcze z tym mate-
rialem, zach¢cam do lektury). Nie sposéb jest jed-
nak pisac jedynie o refleksjach zwiazanych z jego
realizacja, nie odwolujac si¢ do najistotniejszych
informacji dotyczacych samego programu.

»Przyjaciele Zippiego” to program angielskiej
organizacji charytatywnej ,Partnership for Chil-
dren”, majacy na celu promowanie zdrowia
emocjonalnego dzieci w wieku 5-7 lat. Gléwnym
koordynatorem programu na terenie Polski jest
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej (Pracownia Promocji Zdrowia).
Podstawowym zalozeniem programu jest wypo-
sazenie malych dzieci w umiejetnos$¢ radzenia so-
bie z trudnoSciami dnia codziennego, po to aby
w okresie dorastania i dorostym zyciu mogly lepiej
radzi¢ sobie z problemami i kryzysami, na jakie
moga napotykac. Celem programu jest ksztaltowa-
nie i rozwijanie umiej¢tnosci psychospolecznych
matlego dziecka, tj. doskonalenie relacji dziecka
zinnymiludzmi, uczenie réznorodnych sposobow
radzenia sobie z trudnoSciami i wykorzystywania
nabytych umiejetnosci w codziennym zyciu.
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Dorota Kaminska

Dzigki wspolpracy MSCDN z CMPPP, od wrzes-
nia 2006 roku program trafit o przedszkoli oraz
oddzialéw zerowych i klas I szkét podstawowych
na terenie wojewodztwa mazowieckiego. Reali-
zacji programu towarzysza ciekawe inicjatywy,
m.in. cykl konferencji nt. ,\W trosce o zdrowie
emocjonalne matego dziecka”, zorganizowanych
przez ciechanowski wydzial MSCDN, konkursy
plastyczne, muzyczne i recytatorskie dla dzie-
ci uczestniczacych w programie (,M6j przyjaciel
Zippi”, ,,Spiewaj razem z Zippim”, ,Wyliczanki-ry-
mowanki z patyczakiem Zippim”).

Obecnie dobiega konca realizacja 111 edycji pro-
gramu ,Przyjaciele Zippiego”. Dzigki ciecha-
nowskiemu wydzialowi MSCDN program trafit
dotychczas do 24 placéwek, w tym 13 przed-
szkoli 1 11 szkoél podstawowych z terenu powia-
tow: ciechanowskiego, pultuskiego, plonskiego
i miawskiego. Lacznie przeszkolonych zostalo 64
nauczycieli wychowania przedszkolnego i ksztal-
cenia zintegrowanego, ktérzy wdrozyli program
w pracy ze swoimi wychowankami. W sumie,
w trakcie trwania trzech edycji, programem obje-
to juz ponad 800 dzieci w wieku 5-7 lat.

Jakie refleksje i doswiadczenia towarzysza dzis rea-
lizatorom programu, czyli nauczycielom, a przede
wszystkim dzieciom i ich rodzicom? Odpowiedz na
to pytanie znajda Panstwo w ponizszym artykule.

Jako trener programu wielokrotnie miatam mozli-
wos¢ prowadzenia ciekawych i twérczych rozmoéow
z nauczycielami uczestniczacymi w realizacji pro-
gramu. Sprzyjaly temu zar6wno wizyty monitoru-
jace w placéwkach, jak tez spotkania superwizyj-
ne, podczas ktérych wymienialiSmy si¢ spostrzeze-
niami dotyczacymi zaje¢ prowadzonych z dzie¢mi.
Dzigki programowi ,,Przyjaciele Zippiego” jestem



jeszcze blizej codziennych radosci i sukcesow, ja-
kie towarzysza realizacji programu, ale réwniez
trudnosci, na jakie nauczyciele napotykaja w swo-
jej codziennej pracy z dzie¢mi. Wspoélnie staramy
si¢ znajdowaé najbardziej optymalne rozwiazania
zaistniatych probleméw.

A co sadza sami nauczyciele, ktérzy na co dzien
realizuja program? Poznajmy ich opinie...

Z doswiadczen Doroty Bienkowskiej, nauczycielki
Samorzadowego Przedszkola w Winnicy:

Od 25 lat jestem nauczycielkq w Samorzqdowym Przed-
szkolu w Winnicy (to mala miejscowosc polozona niedale-
ko Pultuska, w kierunku Warszawy). Kocham swojq prace
1 mie boje sig nowych wyzwan. Takim wydat mi sig program
W Prayjaciele Zippiego™. Dlatego tez bardzo chetnie skorzy-
stalam z propozycji wspotpracy z MSCDN w Ciechanowie,
dzigki kidrej w ciggu ostatnich dwdch lat moi wychowanko-
wie mieli okazje wraz z patyczakiem Zippim (uszylq przez
nas szmaciang kukiethq) nabywac szereg umiejeinosci
zwigzanych z radzeniem sobie w zyciu. Zardwno ja, jak
@ dziect, odbylismy ciekawq wedrdwke po tajemmniczym swie-
cie emocji. Mielismy mozliwos¢ poznawania siebie, swoich
reakcji w sytuacjach trudnych, zardwno tych codziennych,
Jjak 1@ nadzwyczajnych, takich jak pozegnanie najbliz-
szej osoby, taty Kamilki. Dzigki programow: potrafilismy
pomdc dziewczynce przetrwac te najtrudniejsze dla niej
chwile, pogodzic sie ze stralg laty i dalej zyc wsrod swo-
ich prayjaciol. Wszystkie dzieci uczyly sig przy tym empaltii,
sposobow pomagania mnym i proszenia o pomoc. Wias-
nie ta sytuacja dala mozliwosc przeniesienia na grunt
naszego przedszkola dzialari wychowawczych z progra-
mu ,,Prayjaciele Zippiego”. Podcezas realizacji programu
moglam zauwazyc, jak dzieci otwierajg si¢ na aisiniale
problemy. Smialo i czynnie biorq udzial w réinorodnych
dzialaniach. Chetnie odgrywajg tez scenki dramowe, pod-
czas kiorych dostrzegatam dojrzalosc emocjonalng swoich
szesciolatkow. Wypowiadajqe si¢ o Zippim, dziect bardzo
czesto odwolywaly sig do syluacyi, jakie majg miejsce w ich
domach rodzinnych. Program dostarczyl im wielu okazji
do cwiczenia umiejetnosci wypowiadania sie. Olo niektore
z wypowiedzi dzieci:

Ania, lat 6: Lubig Zippiego, bo = Nim wszystko jest takie
latwe i proste.

Daniel, lat 6: Lubig zajecia z Zippim, bo wtedy wszyscy
sq grzeczni, nikt sig nie bije i nie kloci.

Dominik, lat 6: Gdy spotykamy sig z Zippim, siadamy
w kole, to wydaje mi sig, ze jest jakies swigto w sali. Jest
inaczej Mz zawsze.

Arek, lat 6: Cheialabym miec takich przyjaciot jak Zip-
pi. Oni sq dobrzy, martwiq sig o swoich kolegow i Zippie-
go... Majq duzo ciekawych przygod.

Dawid, lat 6: Podobajqg mi si¢ nasze rozmowy, jak pani
sig z nami bawi. Nikt sig nie wstydzi i kazdy mowi same
dobre rzeczy.

Daria, lat 6: Najsmieszniej bylo, jak pani, tak na niby
sig na nas pogniewala, a my probowalismy jg przeprosic.
Albo jak mielismy powitac nowego kolege...

Moim zdaniem zajecia z patyczakiem Zippim — przyjacie-
lem wszystkich dzieci — to trening, ktory porzgdkuje swiat
dziecigeych przezyc, uczy radzenia sobie z trudnosciami,
ale wzbogaca rowniez warsziat pracy samego nauczyciela
praedszkola, i co najwazniejsze, realizuje ideg wezesnego
wspierania rozwoju dziecka. Dzigkt temu blizej nam do
Ewropy i jej sposobow na edukacje @ wychowanie, gdyz
program jest przeciez programem migdzynarodowym.

Dobra praktyka...



Nauczycielki z Przedszkola nr 2 w Plonsku, Beata
Kochanska i Gizela Kaminska chetnie podzielily
si¢ rowniez spostrzezeniami dotyczacymi wlas-
nych doswiadczen z programem:

Program ,,Przyjaciele Zippiego” realizowalysmy w gru-
pie dzieci pigcioletnich. Jestesmy przekonane, ze przynidst
on wiele korzysci zarowno nam, jak @ naszym wycho-
wankom. Razem z dziecmi poznawalysmy rozne sposoby
radzenia sobie z trudnosciami oraz walory skutecznej
komunikacji, a takze zachecalysmy dzieci do pomagania
innym osobom w ich problemach. Dzigki uczestnictwu w
programie dziect staly sig bardziej ufne, otwarte. Potrafig
mowic o lym, co czujq, bez agresji i zlosci wyrazic swojg
niechec czy tez przygnebienie. Podczas zajec zachgcaly-
smy rowniez dzieci do analizowania wlasnego zachowa-
nia oraz wymyslania nowych rozwigzan, ktore nie tylko
im pomogqg w prawidlowych relacjach z rowiesnikami,
ale bedq lakzie wwzglednialy potrzeby ich kolegow.

Program ., Przyjaciele Zippiego” pomogl nam niejedno-
krotnie rozwiqzac konflikty zaisiniale w grupie i lepiej
zrozwmiec dzieci, ktore tak samo jak my, dovosli, majg
wielkg potrzebe rozmawiania o uczuciach i problemach.
Jednak najwickszq wartosciq programu jest, naszym
zdaniem, to ze nawet wstydliwe dzieci zaczely podczas
zajec z patyczakiem Zippim mowic o swoich emocjach.
Nasi wychowankowie z niecierpliwosciq czekali na kazde
spotkanie ze swoim przyjacielem. Kazde zajecia = Zippim
byly dla nich niezwyklg przygodg, podczas kiorej wiele
mogly sig nauczyc, dowiedziec si¢ wielu ciekawych rze-
czy, a przede wszystkim wspdlnie rozwigzywac problemy.
Oceniamy ten program bardzo pozytywnie i zachgcamy
wszystkich nauczycieli do realizowania go w pracy ze
swoimi wychowankami.

Refleksje Matgorzaty Grabowskiej,
nauczycielki Miejskiego Przedszkola nr 10
w Ciechanowie:

Dzieci byly bardzo zaangazowane w realizacje progra-
mu ,,Prayjaciele Zippiego”. Po kazdych zajeciach doko-
nywaly ewaluacji wlasnych sukcesow, zaznaczajgc na
kartach ewaluacji usmiechnigtq buzke i stonko. Chetnie
odiwarzaly scenki dotyczqce sytuacyi konfliktowych, wy-
myslaly ciekawe rozwiqzania. Najbardziej jednak dzie-
ciom spodobaly si¢ zasady obowigzujgce w trakcie zajec
zwigzanych z programem, kiore staly si¢ regulq zycia
w naszej przedszkolnej grupie. Program pomogt nam
rozwigzywac konflikty w grupie i lepiej rozumiec naszych
wychowankow, kiorzy tak samo jak my, dorosli, majg
wielkg potrzebe rozmawiania o swoich uczuciach oraz
problemach, czego dowodem sq opinie rodzicow:
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Mama Kuby, lat 6: Kuba nauczyt si¢ mowic o swoich
uczuciach.

Tata Kacpra, lat 6: Kacper zmienit si¢ bardzo po zaje-
ciach z Zippim, potrafi juz lepiej radzic sobie ze swoimi
emocjami.

O sympatii przedszkolakow dla patyczaka Zippiego
swiadczq natomiast wypowiedzi samych dzieci:

Oliwia, lat 6: Zippi to madj najlepszy przyjaciel. Bardzo
go kocham.

Ania, lat 6: Szkoda, ze Zippiego nie ma juz z nami, bo
bardzo go wszyscy polubilismy.

A tak o programie wypowiadaja si¢ nauczycielki
Marianna Gatka i Krystyna Pstragowska z Przed-
szkola Samorzadowego w Lutocinie:

Naszym nadrzednym celem bylo nauczenie dzieci, jak ra-
dzic sobie w trudnych sytuacjach, a tym samym przygoto-
wac je do dokonywania wlasciwych wyboréw w doroslym
2yciu. Dzieci zawsze chetnie uczestniczyly w spotkaniach
z Zippim. Z ocholg wypelnialy arkusze podsumowan,
stonkom i usmiechnigtym buziakom nie bylo konica. Na
praoykladzie bohaterow uczyly sig rozpoznawac wlasne
uczucta i rozmawiac o nich. Papierowy ludzik jako ,,po-
srednik” pomagal im wyrazac to, co cheialy powiedziec.
Dzieci nie tylko pigknie odtwarzaly scenki dotyczgce
sytuacji konfliktowych, ale rowniez cwiczyly wymysla-
nie wlasnych rozwiqzan, kiore nie krzywdzq innych...
i w efekcie wypracowaly pickny ,kwial pojednania”.
Bardzo smutnym wydarzeniem bylo jednak dla dzieci
odejscie Zippiego, kiory pozostal w ich pamieci i sercach
Jako wspanialy przyjaciel. Kovicowe spotkanie, ktorego
swiadkami byly dzieci z miodszej grupy przedszkolnej,
bylo wielkim swigtowaniem polgczonym z wreczaniem
koron 1 dyplomow.

Stwierdzamy, 1z nasi podopieczni stali si¢ bardziej ot-
warci. Nie wstydzg sig mowic o swoich problemach.
Dzieci zyskaly poczucie pewnosci siebie. Nabyly wmie-
Jetnosci panowania nad negatywnymi emocjami. A po-
nize] kilka wypowiedzi rodzicow: ,,Julka zaczela wigcej
rozmawiac w domu”, , Kasia mniej klamie”, ,Wojtus
byl zawsze cichy, a ostatnio zrobil sig bardziej otwarty”,
. Karol mniej skarzy, jest bardziej kolezeriski”, ,,Bartek
zaczql pozytywnie wplywac na nas — rodzicow — pod-
czas malych sprzeczek”, ,,Dawid juz sig nie skarzy, ze
nie ma kolegow w przedszkolu”, ,,Natalka od jakiegos
czasu, nie boi si¢ nowych sytuacji i nie placze z lego po-
wodu”, ,,Dominika jest bardziej wwazna, przyjacielska
i lepiej rozumie potrzeby innych”.



Ponizej opinie dzieci i ich rodzicéw uchwycone
przez nauczycielke, Beat¢ Kowalewska, w trak-
cie realizacji programu ,Przyjaciele Zippiego”
w Miejskim Przedszkolu nr 4 w Puttusku:

Krzys, lat 6: Bardzo kocham Zippiego, lubie, gdy do
nas przychodzi. On jest taki mqdry i rozsqdny. Lubig sig
z nim bawic.

Ola, lat 6: Zippi z obrazka wcale nie jest tadny, ale
nasz w grupie jest pigkny 1 migciutki, lubig sig do niego
proytulac.

Julia, lat 5,5: Na moich wrodzinach Zippi i ja mielismy
korony. Tego dnia bylismy najwazniejsi w grupie.

Mikotaj, lat 5,5: Moja mama obiecala mi na wrodziny
lakiego patyczaka, ale prawdziwego.

Mama 6 letniej Karoliny: Karolinka pokochata Zip-
piego. Opowiada o nim jak o kims bardzo bliskim.

Mama 5,5-letniego Mikotaja: Mikolaj stal si¢ spo-
kojniejszy. Sam podejmuje rozmowy na trudne tematy,
poszukuje ciekawych rozwigzan. Cheiatby miec wlasnego
patyczaka, mysle, ze urodziny to swietna okazja na spel-
niente lego marzenia.

Program ,Przyjaciele Zippiego” wywoluje wie-
le pozytywnych emocji, zaréwno wsréd samych
nauczycieli, jak tez dzieci i ich rodzicéow, o czym
moga Swiadczy¢ cytowane powyzej wypowiedzi.
Wazne jest jednak, aby to, czego dzieci nauczyly
si¢ podczas spotkan z patyczaklem leplm byto
pielegnowane w ich poézniejszym zyciu. Temu
wlasnie stuzy¢ powinny dzialania podejmowane
przez nauczycieli kolejnych etapéw edukacyj-
nych, ale réwniez programy z zakresu promo-
cji zdrowia proponowane przez CMPPP (w tym
program wychowawczo-profilaktyczny ,Straznicy
usmiechu”).

Wiecej informacji na temat programu ,,Przyjacie-
le Zippiego” dostgpnych jest na stronach inter-
netowych CMPPP (http://www.cmppp.edu.pl/),
MSCDN (http://www.ciechanow.mscdn.pl/) oraz
organizacji ,Partnership for Children” (http://
www.partnershipforchildren.org.uk/).

Autorka jest nauczycielem konsultantem
Mazowieckiego Samorzqdowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
Wydzial w Ciechanowie,
trenerem programu ,, Przyjaciele Zippiego”

Nowelizacja ustawy
O systemie oSwiaty w pigulce

Przekazywanie skél osobom fizycznym lub osobom prawnym
Wzmocnienie nadzoru i ograniczenie biurokracji szkolnej

Ustawa ma na celu doprecyzowanie podzialu obowiazkéw miedzy jednostkami samorzadu teryto-
rialnego a kuratorami. Wprowadzone zmiany pozwola kuratorom oSwiaty skoncentrowaé si¢ na
naJwaznlerzym zadaniu — nadzorze nad jakoscia ksztalcenia. Dotycza one mi¢dzy innymi rezygna-
cji z opiniowania arkuszy organizacyjnych szkoly przez kuratora oswiaty.

Kurator o$wiaty nie bedzie musial opiniowa¢ planéw pracy placowek doskonalenia nauczycieli,
projektow sieci szkot, polaczenia szk6t w zespot z wyjatkiem taczenia szkoly podstawowej z gimna-
zjum. Bedzie potrzeba zasi¢gnigcia opinii kuratora oSwiaty w przypadku likwidacji szkoty.

Zmienia si¢ skfad komisji konkursowej, wybierajacej dyrektora szkoty. Po wejsciu ustawy w zycie
w sktad komisji bedzie mniej liczny. Zasada bedzie, ze wigkszo$¢ w komisji beda mialy organy od-
powiedzialne za jakos¢ pracy szkoly, czyli przedstawicieli samorzadu i nadzoru pedagogicznego.
Zmodyfikowano przepisy dotyczace powolywania na stanowisko dyrektora szkoly osoby niebedace;j
nauczycielem. Przepis ten jest szczeg6lnie wazny w przypadku szkot artystycznych (wybitny artysta
chce podjac si¢ kierowania szkola, ale nie ma uprawnien pedagogicznych) lub w przypadku szkotly
zawodowej lub technikum (inzynier nieb¢dacy nauczycielem). Projekt zaktada, ze samorzad bedzie
mogt powierzy¢ pelnienie funkcji dyrektora szkoly osobie niebedacej nauczycielem po zasiegnieciu
opinii kuratora oswiaty. Jest potrzeba wypowiedzenia si¢ kuratora w sytuacji, gdy organ prowadza-
cy podejmuje decyzje o natychmiastowym odwolaniu dyrektora szkoty.

Zrédlo: www.men.gov.pl




Metoda Dobrego Startu
Marty Bogdanowicz

Prezentacja autorskiej metody, jaka jest Metoda
Dobrego Startu Marty Bogdanowicz, opiera si¢
na tekstach zrédlowych jej autoréow i tworcow.
Dlatego juz na samym poczatku podaje¢ przypis
wskazujacy teksty zrédlowe, na ktérych oparta
jest tres¢ niniejszego artykulu’.

Analizujac tekst nowej podstawy programowej

wychowania przedszkolnego i edukacji wczesno-

szkolnej w kontekscie celow tych dwoéch etapow

edukacyjnych, wielokrotnie znajdujemy wskaza-

nia do podejmowania przez przedszkole i szkole

oraz poszczeg6lnych nauczycieli dziatan, ktérych

celem bedzie:

* wspomaganie rozwoju 1 edukacja dzieci objelych wy-
chowaniem przedszkolnym,

o zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia, stosownie do jego potrzeb 1 mozliwosct,

* wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emo-
cjonalnym, spolecznym, etycznym, fizycznym i estetycz-
nym?>.

Poszukujac dobrych przykltadéw organizacji, me-
tod i form pracy w obszarze szeroko rozumiane;j
edukacji elementarnej, ktére w swojej istocie stu-
z3 wspomaganiu rozwoju dziecka w réznych jego
aspektach, nalezy przypomniec i poleci¢ Metode
Dobrego Startu Marty Bogdanowicz.

Twércy i cele MDS

Podstawy metody ,Le Bon Départ” zostaly sfor-
mulowane we Francji w okresie 11 wojny Swiato-

! Na podstawie: Bogdanowicz M. Metoda Dobrego Startu, WSIP,
Warszawa 1999; Bogdanowicz M., Szlagowska D. Metoda Dobrego
Startu. Piosenki do rysowania. Wydawnictwo Fokus, Gdansk 2001;
Bogdanowicz M., Baranska M., Jakucka E. Metoda Dobrego Startu.
Od piosenki do literki — cz.1 12, Wydawnictwo Fokus, Gdansk 1998.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczeg6lnych typach szkél (weszlo w zycie w dniu 30 stycznia
2009 roku).
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wej — w latach czterdziestych — i rozwijaly si¢ w la-
tach piecdziesiatych. Jej tworca jest Holenderka,
pedagog i fizjoterapeutka Théa Bugnet.

W Polsce pierwsze informacje o metodzie ,Le
Bon Départ” ukazaly si¢ w latach szesc¢dziesiatych.
Ogoélne zalozenia metody zostaly przedstawione
przez prof. dr hab. med. Hanne Jaklewicz w 1968
roku i wéwczas rozpoczal si¢ okres tworzenia jej
polskiej wersji pod nazwa Metoda Dobrego Star-
tu. Twoérca polskiej wersji jest prof. Marta Bogda-
nowicz.

Na podstawie wieloletniego doswiadczenia au-
torka jest przekonana, ze MDS ma wielostronne
zastosowanie w pracy z dzie¢mi. Ogélnie rzecz uj-
mujac, moze by¢ wykorzystywana w profilaktyce,
edukacji i rehabilitacji — w réznych placéwkach:
przedszkolach, szkotach i o$rodkach leczniczo-
-pedagogicznych. Moze by¢ prowadzona w formie
zajec indywidualnych i grupowych, w odniesieniu
do dzieci o r6znym poziomie rozwoju psychomo-
torycznego — zaré6wno o prawidlowym rozwoju
psychomotorycznym, jak i rozwoju zaburzonym,
dzieci ,ryzyka dysleksji”, dyslektycznych i niepel-
nosprawnych. Ponizej przedstawiam szczegélowo
zastosowanie MDS w odniesieniu do dzieci.

Aby pelniej zrozumiec zalozenia MDS 1 wszech-
stronnos¢ jej oddzialywan, nalezy przyjrzec si¢
szczeg6lowo, na czym polega wspomaganie roz-
woju dziecka ta metoda.

1. Wspomaganie rozwoju w ujeciu fizycznym
- ruchowym:

* rozwijanie sprawnosci aparatu mi¢sniowo-ru-
chowego,

* rozwijanie sprawno$ci manualnej — szybkos¢,
precyzja, elastycznos¢ ruchow rak, palcow,

* koordynacja ruchowa konczyn,

* ksztaltowanie rytmicznosci ruchéw,

* odczuwanie pozycji i ruchéw ciata bez kontroli
wzroku.



2. Wspomaganie rozwoju w ujeciu dydaktycz-
nym - ksztalcacym:

* rozwijanie analizy i syntezy wzrokowej — odtwa-
rzanie wzorow: figur geometrycznych i liter,

* ksztaltowanie pamigci wzrokowej i ruchowej
— odtwarzanie wzoréw z pamigci,

* rozwijanie koordynacji wzrokowo-ruchowej
i motoryki — odtwarzanie wzoréw graficznych
ruchem i ré6znymi technikami,

* ksztaltowanie percepcji ruchéw dowolnych —
odtwarzanie wzoréw na coraz mniejszej plasz-
czyznie — zamaszyste ruchy, ograniczone np.
plaszczyzna stolu, arkusza papieru,

* ksztaltowanie orientacji w przestrzeni — kierun-
kowos¢, stronnos¢, schemat ciata — szczegélnie
przy zaburzonej lateralizacji 1 orientacji,

* usprawnianie dzieci leworg¢cznych — ¢wiczenia
grafomotoryczne w plaszczyznie pionowej,

* stopniowanie trudnosci — przechodzenie do co-
raz bardziej skomplikowanych wzoréw i ukfa-
dow przestrzennych.

Tabela 1. Zastosowanie MDS w pracy z dzie¢mi

3. Wspomaganie rozwoju w ujeciu intelektu:

* zwigkszanie sprawnosci spostrzegania,

* zwigkszanie szybkosci reakcji,

* rozwijanie koncentracji, podzielnosci uwagi,

* rozwijanie pamigci i wyobrazni,

* rozwijanie mysSlenia — procesy analizy, syntezy,
poréwnywania,

* wdrazanie do postugiwania si¢ symbolami abs-
trakcyjnymi,

* ksztaltowanie dzialan matematycznych,

* podnoszenie ogélnego poziomu inteligencj.

4. Wspomaganie rozwoju w ujeciu psychotera-
peutycznym:
* dostrzeganie mozliwosci i potrzeb kazdego
dziecka,
* odreagowywanie negatywnych napi¢é¢ emocjo-
nalnych,
* ksztaltowanie postawy akceptacji wobec dzie-
cka, dziecka wobec innych i samego siebie,
* dostrzeganie wszystkich sukcesow,

Dzieci o prawidlowym rozwoju — aktywizowanie
rozwoju, profilaktyka i edukacja

Dzieci o zaburzonym rozwoju — usprawnianie nieprawidlowo

rozwinietych funkcji, rehabilitacja

* w wieku przedszkolnym od 3 roku zycia
* w klasach 0 — jako przygotowanie dzieci do podje-
cia nauki w szkole; przygotowanie dzieci leworgcz-

* szkoly specjalne, szkoly zycia, klasy integracyjne, osrodki szkolno-
wychowawcze i rehabilitacyjne — ogélnie dzieci opéznione
W rozwoju

nych do pisania e grupy korekcyjne w przedszkolach, zajecia korekcyjno-kompen-

* w klasach I — jako ¢wiczenia wprowadzania i utrwa-
lania liter; uczenie dzieci leworg¢cznych pisania

* klasy mlodsze — jako elementy ¢wiczen gimnastycz-
nych usprawniajacych duzg i malg motoryke

sacyjne w szkolach i osrodkach leczniczo-pedagogicznych — dzieci
o dysharmonijnym rozwoju psychomotorycznym — lateralizacji,
funkgji jezykowych, percepcyjno-motorycznych, ,ryzyka dysleksji”,
dysleksji, dysgrafii, dysortografii

* w przedszkolach, szkolach i placéwkach neuropsychiatrii dziecigcej
— dzieci o niewielkich zaburzeniach zachowania: zaburzenia proce-
séw nerwowych lub emocjonalnych

Tabela 2. Modyfikacje MDS

Wariant Zastosowanie

Publikacje

1. Latwe wzory * dzieci najmlodsze od 3 roku zycia o

i piosenki lub wierszyki prawidlowym rozwoju

harmonijnym rozwoju

* Piosenki do rysowania (Bogdanowicz, Baranska,
Jakacka, oprac. muz. Szlagowska 2006)

* dzieci starsze o op6znionym lub nie- * Od wierszyka do rysunku dla dzieci 3—4-letnich (Bog-

danowicz, Baranska, Jakacka 2008)

* Od wierszyka do rysunku dla dzieci 5-letnich (Bogda-
nowicz, Baranska, Jakacka 2008)

* Od stowa do zdania, od zdania do tekstu (Bogdano-
wicz, Szewczyk 2007)

2. Wzory literopodobne * dzieci w starszym wieku przedszkolnym | ¢ Metoda Dobrego Startu w pracy z dzieckiem w wieku od

i piosenki lub wierszyki
i pisania
* dzieci ,ryzyka dysleksji”

przygotowujace si¢ do nauki czytania

* dziedi starsze o opéZnionym rozwoju

5do 10 lat (Bogdanowicz 1985)
* Metoda Dobrego Startu (Bogdanowicz 1999)

3. Litery i znaki matema- | dziecikl. 01l

tyczne i piosenki lub * uczniowie majacy trudnosci w czytaniu
i pisaniu, z uwzglednieniem dzieci ,ry-
zyka dysleksji” oraz starszych uczniow

wierszyki

o stwierdzonej dysleksji

* Piosenki na literki (Bogdanowicz, Tomaszewska

1993)

Od piosenki do literki — cz. 1 (cz. II w przygotowa-

niu) (Bogdanowicz, Baranska, Jakacka 2005)

Od wierszyka do literki (Bogdanowicz, Baranska,

Jakacka 2006)

* Od wierszyka do literki, dwuznaki i zmigkczenia (Bog-
danowicz, Baranska, Jakacka 2008)




* ksztaltowanie i utrwalanie wlasciwych zachowan,

* podnoszenie poziomu samooceny, samoakcep-
tacji,

* uspokajanie systemu nerwowego dziecka.

Tak rozumiane wspomaganie rozwoju ma stuzy¢
przygotowaniu dziecka do nauki czytania i pisa-
nia, przy uwzglednieniu opéznien rozwojowych,
w tym ryzyka dysleksji czy dysleksji rozwojowe;j.

Warianty Metody Dobrego Startu
i pakiety materialow dla nauczyciela
i dziecka

MDS nieustannie si¢ rozwija, a istniejace jej wa-
rianty wzbogacane sa o kolejne materialy dla na-
uczyciela i dziecka. Wspoétautorami, obok M. Bog-
danowicz, sa M. Baranska i E. Jakacka. Wszystko
to stuzy podejmowaniu wlasciwych dzialan diag-
nostycznych, edukacyjnych i profilaktyczno-tera-
peutycznych w pracy z dzieckiem w wieku 3-10
lat. W podejsciu metodycznym wyrdzniono trzy
warianty Metody Dobrego Startu, uwzgledniajac
wiek dziecka i stopien trudnosci wykorzystywane-
go materiatu nieliterowego i literowego.

Poszczegélne modyfikacje MDS sktadaja si¢ z:

* podrecznika dla nauczyciela (zawiera opis me-
tody i charakterystyke danego programu, np. Od
wierszyka do rysunkw dla dzieci 3—4-letnich; w pod-
recznikach do programu Piosenki do rysowania
1 Od piosenki do literki — cz. 1 nauczyciel znajdzie
réowniez spis piosenek, zestaw wzoréw do ryso-
wania, liter, nuty, teksty piosenek, ¢wiczenia),

* plyt CD z piosenkami,

e kart ¢wiczen dla dzieci,

* zestawu pomocy dydaktycznych — kart z wzora-
mi do rysowania, liter, kolorowania.

Obok powyzszych pakietéw edukacyjnych uzu-

petnieniem MDS jest:

* Skala Oceny Skuteczno$ci MDS - jest to narze-
dzie diagnostyczne stuzace ocenie rozwoju psy-
chomotorycznego dziecka w trzech obszarach:
rozw6j poznawczy, rozwdj ruchowy, rozwoj
emocjonalno-spoleczny,

* Program Wychowania Przedszkolnego dla dzie-
ci 3-5-letnich, dopuszczony do uzytku szkolne-
go — numer dopuszczenia: DKOW-5002-19/08,

* METODA DOBREGO STARTU - 3 filmy na
plycie DVD:

I: Zalozenia i struktura zaje¢,
I1: Zajecia w grupach wiekowych,
I11: Specjalne potrzeby edukacyjne.
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Struktura zaje¢ prowadzonych MDS

MDS ma swoja strukture zajec, ktéra stanowi pod-

stawe do realizacji wszystkich jej zalozen i celow.

Obok ogoélnego schematu nalezy poznac szczego6-

fowo kazdy rodzaj zajecia osobno, z punktu wi-

dzenia jego istoty, celowosci i aktywnosci dzieci.

Analizujac MDS, dowiadujemy si¢, ze najwazniej-

sza role odgrywaja w niej trzy elementy:

* stuchowy, ktérym jest piosenka ze swoja melo-
dia, rytmem,

* wzrokowy, ktérym sa, w zaleznosci od modyfi-
kacji metody, wzory graficzne lub litery,

* motoryczny, ktérym jest szeroko rozumiany
ruch — wykonywany w duzej i malej przestrze-
ni, Scisle powiazany z rytmem piosenki.

Podczas zaje¢ pomiedzy powyzszymi elementami
powinna zachodzi¢ korelacja, dzigki ktérej po-
wstaja:

1. Elementy sluchowo-motoryczne: piosenka
w polaczeniu z ruchem w czasie odtwarzania wzo-
réw graficznych i liter zharmonizowanym z rytmem;
dopelnieniem elementéw stuchowo-motorycznych
sa: muzyka, rytmika i Spiew (¢wiczenia wokalne).
Wszystkie te elementy wszechstronnie pobudzaja
rozw6j psychomotoryczny w rehabilitacji zaburzen
fizycznych, intelektualnych i psychicznych.

2. Elementy wzrokowo-przestrzenne: wzory gra-
ficzne, litery z ukladami przestrzennymi na réznej
plaszczyznie i w r6znych uktadach. Dopelnieniem
elementéw wzrokowo-przestrzennych sa: wzory
graficzne w ukladach przestrzennych i plaszczy-
znach o réznym stopniu trudnosci, réznorodne
techniki i narzedzia wykorzystywane w C¢wicze-
niach graficznych, ruch, muzyka, rytm i Spiew.
Wszystkie powyzsze elementy maja charakter te-
rapeutyczny i dydaktyczno-ksztalcacy.

Jednostkowe zajecia MDS maja nastepujacy staly
schemat:

1. Zajecia wprowadzajace:

* (wiczenia orientacyjno-porzadkowe,
* nauka piosenki,

* zabawa w zagadki jezykowe.

2. Zajecia wlasciwe:

* (wiczenia ruchowe — usprawniajace motoryke,
oddzialywujace na analizator kinestetyczno-ru-
chowy,

* ¢wiczenia ruchowo-stuchowe — angazujace ana-
lizatory kinestetyczno-ruchowy i stuchowy,



* ¢wiczenia ruchowo-stuchowo-wzrokowe — ksztat-
tujace funkcje trzech analizatoréw: kinestetycz-
no-ruchowego, stuchowego i wzrokowego.

3. Zajecia koncowe:
* (wiczenia wyciszajace, relaksacyjne,
* zabawa z piosenka.

Taki uklad zajec autorka zaleca do wszystkich mo-
dyfikacji MDS, z jednoczesnym dostosowywaniem
wprowadzanych zmian do aktualnych potrzeb
dzieci, ich mozIliwosci 1 ograniczen. Dajaca si¢ za-
uwazy¢ sekwencyjnosé ¢wiczen przyczynia si¢ do
coraz wyzszego poziomu aktywizowania funkcji
percepcyjnych i motorycznych.

Pomoce dydaktyczne wykorzystywane
w Metodzie Dobrego Startu

Realizujac dowolnie wybrany program MDS, po-
winno zapewnic si¢ dzieciom odpowiednie warun-
ki lokalowe i zaplecze dydaktyczne, a mianowicie:

SALA ZAJECIOWA

— stoliki obok siebie lub jeden za drugim,

— duzo wolnej przestrzeni do prowadzenia zajeé
ruchowych.

POMOCE DLA KAZDEGO DZIECKA

* Zajecia wprowadzajace:

— przedmioty, obrazki objasniajace tres¢ piose-
nek do ¢wiczenia funkcji jezykowych.

 Cwiczenia ruchowo-stuchowe:

— waleczek wypelniony sypkim materialem -
30x10 cm; 4 woreczki — jednobarwne, wypel-
nione materialem sypkim — 10X10 cm; sznur-
ki, gumy, wstazki, szarfy, balony, chusteczki,
gazety; instrumenty muzyczne lub przedmioty
je zastepujace.

 Cwiczenia ruchowo-stuchowo-wzrokowe:

— wzér graficzny — duzy, napisany mazakiem lub
wykonany z materialéw o r6znej fakturze; tacka
z materialem sypkim; papier pakowy na caly
stolik, tabliczka z gumoleum; blok rysunkowy
A4; kolorowa kreda, wegiel, kredki §wiecowe;
pedzel — 1 cm — okragly, gruby; farby plakato-
we; karty ¢wiczen z gotowych programoéw; ze-
szyty czyste, w linie; oléwek, mazak, dlugopis.

POMOCE GRUPOWE
— plansze z kartonu - A2 — z pojedynczymi wzo-
rami do demonstracji (wzér wykreslony duza

gruba linia na bialym lub z6ttym tle); tablica,
kreda; odtwarzacz CDj; pianino.

INNE

* przedmioty i przybory, w tworczy sposob zaadap-
towane przez nauczyciela i dzieci na potrzeby
wszystkich ¢wiczen grupowych.

Metoda Dobrego Startu Marty Bogdanowicz
w kontekscie zar6wno nowej podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego i edukacji wczes-
noszkolnej, jak i w planowanej reformie obnizenia
wieku szkolnego moze si¢ sta¢ dla nauczycieli bo-
gatym zrédlem wielu dobrych rozwiazan dydak-
tyczno-wychowawczych.

Planujac swoje dziatania i wykorzystujac elemen-
ty dowolnie wybranej metody, nauczyciele po-
winni jednak pamigtac, ze tak naprawde kazde
dziecko ma wlasciwe sobie tempo i rytm rozwo-
ju, zgromadzony bagaz doswiadczen i ze, z po-
wodu réznych przyczyn, jego rozw6j moze by¢
zaburzony, op6Zniony czy przyspieszony. Majac
to na uwadze, szczegdlnie podczas realizacji pro-
gram6w edukacyjnych przeznaczonych dla ma-
tych dzieci, mozemy by¢ pewni, ze wspomagamy
wszechstronny rozwdj dziecka w pelnym tego
stowa znaczeniu.
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Metoda Dobrego Startu

— teoria a praktyka

Moja przygoda z Metoda Dobrego Startu rozpocze-
ta si¢ juz ponad dwadzieScia lat temu. Wéwczas sta-
nowila ona nowatorska, niekonwencjonalng meto-
de pracy zaréwno z dzie¢mi zdrowymi, jak i dziecmi
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Byly to
moje pierwsze doswiadczenia i1 zarazem fascynacja
nia. Przeprowadzitam wtedy zajecia wedlug typowej
konwencji Metody Dobrego Startu.

Metoda Dobrego Startu nosi oryginalng nazwe ,Le
Bon Départ”, czyli dobry odjazd, odlot, start, i pocho-
dzi z Frangji, gdzie opracowana zostala juz w latach
czterdziestych. Poczatkowo metode te zastosowano
we Francji, Holandii i Szwajcarii, gléwnie w przed-
szkolach oraz szkolach specjalnych. Metode Dobrego
Startu na grunt polski przeniosta w latach szes¢dzie-
siatych 1 opracowala na wzorach francuskich profe-
sor Marta Bogdanowicz. Od tej pory kontynuuje ona
prace nad rozwijaniem jej kolejnych modyfikacji.

Struktura zaje¢ wg MDS

1. Zajecia wprowadzajace.
I1. Zajecia wlasciwe:

— ¢wiczenia ruchowe,

— ¢wiczenia ruchowo-stuchowe,

— ¢wiczenia ruchowo-stuchowo-wzrokowe.
I11. Zajecia koncowe.

Zajecia wprowadzajace

Podczas zaje¢ wprowadzajacych dzieci koncen-
truja uwage na rozpoczynajacych si¢ ¢wiczeniach,
usprawniajac niektére funkcje psychomotorycz-
ne, gléwnie jezykowe, motoryke oraz orientacje
w schemacie' ciala i przestrzeni.

Zaczynamy od cwiczen na koncentracj¢ uwagi
i orientacji w schemacie ciala i przestrzeni. Na-

' To sformulowanie wlasciwe dla MDS — przyp. red.
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stepnie dzieci ucza si¢ nowej piosenki, ktéra be-
dzie towarzyszyla dalszym zajeciom. Wykorzystu-
jac tekst piosenki, rozwijamy u dzieci kompetencje
jezykowa na trzech plaszczyznach: fonologicznej,
syntaktycznej i semantycznej.

Zajecia wlasciwe

Zajecia wlasciwe rozpoczynamy od ¢wiczen ru-
chowych. Jest to zabawa nawiazujaca do tresci
piosenki. Podczas ¢wiczen ruchowo-stuchowych
dzieci, Spiewajac piosenke, wystukuja jej rytm na
woreczkach z grochem, waleczkach z sypkim ma-
terialem, bebenku itp.

Cwiczenia ruchowo-stuchowo-wzrokowe ucza wy-

konywac wzér w rytm jednocze$nie Spiewanej pio-

senki. Kolejne etapy tego ¢wiczenia sa nast¢pujace:

1. Demonstracja wzoru i sposobu wykonania ¢wi-
czenia;

2. Uczenie si¢ polisensoryczne;

. Reprodukowanie wzoru:

— cala reka — w powietrzu, najpierw w obecnosci
wzoru, potem z pamigci,

— palcem na stole, na podlodze, na tackach z kasza,

— kreda, weglem rysunkowym, kredka woskowa,
oléwkiem, mazakiem, pedzlem, diugopisem —
na tabliczkach, papierze, w liniaturze zeszytu.

o

Zajecia koncowe

Na zakonczenie przeprowadzamy krétkie ¢wicze-
nia relaksacyjne, zabawy wyciszajace oraz ¢wicze-
nia oddechowe i usprawniajace narzady mowy.

Poczatkowo moje zajecia prowadzone MDS prze-
biegaly S$ciSle wg scenariuszy znajdujacych sie¢
w ksiazkach autorstwa prof. M. Bogdanowicz,
tj.: ,Piosenki do rysowania”, ,Piosenki i znaki”
oraz ,,Od piosenki do literki”. Moje kolejne do-
swiadczenia w pracy z dzieCcmi pozwolily mi na



stosowanie zmodyfikowanych ¢wiczen wg MDS.
Przedstawi¢ je w opracowanym i zrealizowanym
przeze mnie scenariuszu zaje¢ w grupie 5—6-latkow:

Temat zajec: ,,W krainie znakow”
— ¢wiczenia ruchowo-stuchowo-wzrokowe
wedlug Metody Dobrego Startu

Cele ogélne:

— rozwijanie percepcji stuchowo-wzrokowo-ru-
chowej,

— przygotowanie dziecka do podjecia nauki w szkole.

Cele operacyjne:

Dziecko

— potrafi pisa¢ po wzorze, §piewajac jednoczesnie
piosenke,

— rysuje na tackach z kaszg wielokrotnie po tym
samym wzorze,

— umie wystukac rytm piosenki na woreczkach,

— zna tres¢ wierszykéw o poznanych literach, cy-
frach i szlaczkach recytowanych i §piewanych
oraz rysowanych wierszykoéw,

— potrafi napisa¢ wzor litery na podstawie poda-
nego tekstu,

— umie umiej¢tnie wspoélpracowac¢ w grupie,
przestrzegajac ustalonych regut zabawy.

Metody pracy:

— zmodyfikowane (w czg¢Sci) elementy Metody
Dobrego Startu,

— elementy Metody Ruchu Rozwijajacego Wero-
niki Sherborne,

- elementy Metody Kinezjologii Edukacyjne;j,

- elementy Mobilnej Rekreacji Muzycznej.

Forma pracy:

— praca z calg grupa,
— praca w zespolach,
— praca indywidualna.

Pomoce dydaktyczne:

— tacka z kasza,

— woreczki w trzech kolorach,

— kredki, flamastry, kreda,

— wzory liter pisanych” wraz z rysunkami od A
do Z,

— wzory cyfr z zaznaczonym kierunkiem pisania,

— muzyka relaksacyjna — ptyty CD,

— kaseta magnetofonowa z nagraniem piosenki
»Pingwin”,

— cyfry (z tworzywa) z zadaniami do wykonania
przez dzieci: ,W krainie liter”, ,W krainie cyfr”,
»Szlaczkowo i1 Wierszykowo”,

— koperty w 5 kolorach,

- kolorowe plansze z alfabetem obrazkowym,

- wzory cyfr 1-9,

— harmonijka ustna,

Wystukiwanie rytmu piosenki na woreczkach z grochem.

litery, przezroczysty pojemnik,

paleczka,

kartki z zadaniami,

wzory liter wyklejone ryzem, wstazka, tasiemka
i plasteling.

Przebieg zajecia:

[

. Zajecia wprowadzajace
* Przywitanie piosenka ,Wesolo nam”,
* Zabawa ,Pokaz prosze¢”: orientacja w prze-
strzeni,

Dobra praktyka...



* ,Energetyzujace” ziewanie, zakladanie kap-
tura mysliciela,

e Zabawa przy piosence ,Pingwin”, kierunki
(przod, tyl, prawa, lewa)

e Zapowiedz ciekawej zabawy ,W krainie zna-
kow” osnuta nutka tajemniczosci (ustalenie
regul zabawy — gromadzenie zaczarowanych
liter, zaproponowanie dalszej czesci zajecia).

e Zagadka ,Opowiadaja, cho¢ ust nie maja,
wszystkie wyrazy si¢ z nich sktadaja” (rozwia-
zanie: litery).

o Cwiczenia gramatyczne:

- ,Do czego stuza litery?”,

- ,,Co by bylo, gdyby nie bylo liter?” i w zwiaz-
ku z tym nie moglibySmy pisac i czytad,

— ,,Co potraficie robi¢ z literami?” (§piewac),
»Jaka jest Wasza ulubiona litera $piewa-
na?” (przypuszczam, ze ,k”).

¢ Cwiczenia stuchu fonemowego:

— O czym opowiada piosenka ,,Komary”?,

— podzial wyrazéw: komar, komarowe, kalosze,
kochany komarku... na sylaby, gloski (zgod-
nie z ustalong zasada: spolgloski klaszczemy
w gorze, samogloski — uderzamy w kolana).

2. Cwiczenia ruchowe
* Spiewanie piosenki ,,Komary” i inscenizowa-
nej przez dzieci (wyb6r Pana Komara i Pani
Komarowej).

3. Cwiczenia ruchowo-stuchowe (zapowied? nie-
spodzianek znajdujacych si¢ za poszczegdlny-
mi cyframi)

* Nauczycielka odczytuje zadanie (cyfra 1)
z Krainy Liter: rytmiczne S$piewanie liter
(z akcentem ruchu: s, 1, 1, ),

* Praca przy stolikach:

— Cyfra nr 2: w Krainie Cyfr,
— Wystukanie rytméw na woreczkach pies-
cig, dlonia, palcami 3, 8, 9.

4. Cwiczenia ruchowo-stuchowo-wzrokowe
e Cyfra nr 3: w Krainie ,,Szlaczkowo”, ,Wier-
szykowo”:

— pisanie na tackach z kasza szlaczkéw recy-
towanych i §piewanych oraz wierszykow
rysowanych (,,Plynie Wista”, ,,Krasnolud-
ki”, ,Kurczatko”, ,,Kozka”).

* Zadania dla zespoléw (koperty w 5 kolorach):

— pisanie po wzorze liter z alfabetu: f, h, 1,

— pisanie po wzorze cyfr (w okreslonym kie-
runku): 5, 7.

* Cyfranr 4:
— dyrygowanie orkiestra wg zaszyfrowanego

wzoru: 4, b, 1, j, 0.

5. Zajecia koncowe
* Zagadki ,jaka to litera?”
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— rozpoznawanie liter pokrytych ryzem, pla-
stelina, wstazka lub tasiemka po dotyku
(z zamknigtymi oczami),
* Zabawa przy muzyce relaksacyjnej:
— pisanie na plecach zgodnie z sugestia na-
uczyciela ,Pisanie na plecach” — liter, cyfr,
wierszykow 1 szlaczkow.

6. Praca indywidualna
* Rysowanie litery na podstawie tekstu piosenki,
tworzenie ilustracji do litery $piewane;j.

7. ,,JKoncert zyczen”
* Dziecko chetnie Spiewa na zyczenie liter¢ badz
cyfre Spiewana.

8. Zakonczenie zajec

* Przeliczenie zdobytych przez dzieci czarodziej-
skich literek.

* Ukladanie z tych literek wyrazow.

W nawiazaniu do scenariusza zaje¢ chciatabym
szczegolnie zainteresowaé zabawami: W Szlacz-
kowie”, W Wierszykowie”, W Cyferkowie”
1 ,W Literkowie”. Zabawy te polegaja na rysowa-
niu szlaczkéw, wierszykow, cyfr badz liter — re-
cytowanych badz Spiewanych: w powietrzu, na
podlodze, na stole, na tackach z kasza, na plecach
partnera lub na kartkach: kredka, farba, weglem,
dlugopisem, otéwkiem itp.

Na uwage zastuguje rowniez ,,Zabawa w dyrygen-
ta”. Wykorzystuje w niej alfabet, cyfry, szlaczki
oraz wierszyki rysowane lub $piewane.

Doskonatla forma ewaluacji jest réwniez tworzenie
ilustracji np. do litery czy cyfry Spiewanej lub re-
cytowane;.
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Ksigzki polecane

Anna Izabela Brzezinska,
Psychologiczne portrety
czlowieka. Praktyczna psychologia
rozwojowa, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2005.

Nauczyciel jest osoba, ktéra nieustannie w swo-
jej pracy styka si¢, pracuje czy tez wspolpracuje
z drugim czlowiekiem. Ten drugi czlowiek to naj-
czesciej dziecko, ale tez rodzice tego dziecka, cza-
sem jego dziadkowie, w koncu kolezanki i koledzy
z naszego grona pedagogicznego. Wszyscy podle-
gamy zmianom w swoim wyglqdzie, sprawnosci fizycz-
nej, funkcjonowaniu psychicznemu, kontaktach spolecz-
nych'.Czesto nie zastanawiamy si¢, ze zachodzace
zmiany sa nieodlacznym elementem rozwoju czlo-
wieka w réznych okresach jego zycia. Warto wigc
czasem siegnac po lekture, ktéra przypomni nam,
moze juz cz¢Sciowo zapomniana, wiedze¢ z zakresu
psychologii rozwojowej, by lepiej rozumie¢ regu-
ly rozwoju czlowieka i dzigki temu odpowiedzie¢
na pytanie: Co zrobic, aby zycie swoje i innych uczynic
bardziej efektywnym w roznych sferach??

Ksigzka ,,Psychologiczne portrety czlowieka. Prak-
tyczna psychologia rozwojowa” zespotu psycholo-
gow praktykow i teoretykéw pod red. Anny Izabeli
Brzezinskiej niewatpliwie na postawione pytanie
odpowiada. Z poczatku przeraza jej objetos¢ — po-
nad 700 stron kojarzy si¢ z obszernymi ceglami,
podrecznikami akademickimi, ktére tak niechetnie
czytalo si¢ podczas studiéw. Tu jednak jest inaczej
— juz pierwsze strony zachecaja do dalszej lektury.
Teoria rozwoju czlowieka ma tu wymiar praktycz-
ny. Czytelnik przeprowadzony jest przez osiem
okresow rozwoju czlowieka, poczawszy od wieku
niemowlecego po okres péznej dorostosci. Kazdy
z nich jest przedstawiony z dwoch stron. Po pierwsze, od
strony najwazniejszych zmian i osiggniec na danym etapie
rozwoju ovaz sprzyjajgcych mu ukladow roznych czynni-
kow. Po drugie zas — od strony zjawisk negatywnych, za-
grazajgeych realizacyi zadan rozwojowych na okreslonym
elapie zycia badz utrudniajgeych czy nawet uniemozliwia-
Jacych pomysine przejscie do nastepnego okresu z bogatym
wyposazeniem w nowe kompetencje’.

! Brzezinska A. (red.) Psychologiczne portrety cztowieka. Praktycz-
na psychologia rozwojowa. Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
ne, Gdansk 2005, s. 4.

2 Ibidem.

3 Ibidem.

Mirostawa Pleskot

Upraszczajac, znajdziemy tu analize mocnych i sta-
bych stron czlowieka na kazdym etapie jego roz-
woju oraz pozytywnych i negatywnych wzorcow
oddziatywan srodowiska spolecznego, ktére pelni
role wspierajaca lub hamujaca rozwo6j jednostki.

Podstawa zawartych w tej ksiazce rozwazan byly,
jak pisze we wstepie Brzezinska, rozne koncepcje
wielu badaczy okresu dziecinistwa, dorastania i dorosto-
sSci. Za najwazniejsze uznaje jednak koncepcje L.S.
Wygotskiego, J. Piageta czy E.H. Eriksona.

Nauczyciel wychowania przedszkolnego i edu-

kacji wczesnoszkolnej powinien, moim zdaniem,

szczegotowo poznac 4 rozdzialy:

* Wiek przedszkolny. Jak rozpoznawaé potencjat
dziecka?

* Wiek przedszkolny. Jak rozpoznawac ryzyko
i jak pomagac?

* Wiek szkolny. Jak rozpoznawac potencjat dzie-
cka?

* Wiek szkolny. Jak rozpoznawac ryzyko i jak po-
magac?

Okres przedszkolny, opracowany przez Blazeja

Smykowskiego, przedstawiony jest jako przygoto-

wywanie si¢ dziecka do péjscia do szkoly. Drugim

aspektem tego okresu jest gotowos¢ malucha do

opuszczenia domu rodzinnego, czyli uczenia si¢ sa-

modzielnosci i wchodzenia w zwiazki z innymi ludz-

mi. Nauczyciel znajdzie tu odpowiedzi na pytania:

* Jakie zmiany zachodza w zakresie zaintereso-
wan 1 nastawien dziecka?

e Jak zmienia si¢ dynamika sposobu dzialania
dziecka?

* Jakie istotne zmiany zachodzg w spolecznej sy-
tuacji dziecka?

* Jakie zmiany zachodza w mysleniu i uczuciowo-
Sci dziecka?

* Jak duze znaczenie ma w tym okresie zabawa?

Zagrozeniem dla prawidlowego rozwoju w okresie
przedszkolnym jest trwale zaburzenie réwnowagi
miedzy potrzebami dziecka a przedmiotami ich
zaspokajania lub niewlasciwe ukierunkowanie po-
trzeb. Blazej Smykowski w rozdziale ,Wiek przed-
szkolny. Jak rozpoznawac ryzyko i jak pomagac?”
przedstawia czytelnikowi bardzo bogata wiedze
na temat zagrozen w obszarze szeroko rozumianej
przestrzeni potencjalnego rozwoju dziecka.



Charakterystyka dziecka w okresie szkolnym to
gléwnie ukazanie wigkszego uniezaleznienia si¢ od
rodzicéw, znacznie wickszej samodzielnosci, domi-
nacji aktywnosci, jaka jest nauka i nowej roli dzie-
cka, jaka jest rola ucznia. Karolina Appelt — autorka
rozdzialu ,Wiek szkolny. Jak rozpoznawaé poten-
cjat dziecka?” — udziela odpowiedzi na pytania:

* Jakie zmiany zachodza w obszarze fizycznym,
w sferze poznawczej i emocjonalnej dziecka?

* Jakie znaczenie ma bogate zycie spoleczne dzie-
cka, wplyw pozytywnych wzorcéw i autorytetow?

* Jakie zmiany zachodza w obszarze moralnosci
1 samodzielnosci?

* Jak wlasciwie organizowac przestrzen eduka-
cyjna dziecka w przechodzeniu od zabawy do
postawy pracy?

* Jak dziecko rozwija samoocene i co oznacza dla
dalszego rozwoju pojawienie si¢ potrzeby kom-
petencji i poczucia kompetencji?

Piotr Wilinski w rozdziale ,Wiek szkolny. Jak roz-
poznawac ryzyko i jak pomagac?” pochyla sie nad
zagrozeniami, ktore wywoluja u dziecka trudnosci
radzenia sobie z wyzwaniami w tym okresie. Wy-
nikaja one z jednej strony z warunkéw edukacji
szkolnej, z drugiej za$§ z osiagnie¢ rozwojowych
dziecka, jego dotychczasowych doswiadczen, wie-
dzy i umiejetnosci. Bardzo szczegélowo zostaly
tu scharakteryzowane wyznaczniki powodzenia
w uczeniu si¢ w szkole oraz przyczyny i skutki nie-
powodzen szkolnych. Jesli nauczyciel zajmujacy
si¢ edukacja malego dziecka jest zainteresowany
poszukiwaniem dobrych wskazéwek 1 rozwiazan
w kontekscie wspotpracy z rodzicami, jesli chee zro-
zumieé problemy p6znej doroslosci, czyli starosci,
i mie¢ wigcej empatii dla dziadkéw swoich uczniow,
jesli w koncu chee spojrze¢ na siebie z perspekty-
wy wlasnego momentu rozwoju, to zach¢cam do
lektury pozostalych rozdzialéw, ,Psychologiczne
portrety czlowieka” sklaniaja bowiem czytelnika do
wielu refleksji nad soba i drugim czlowiekiem.

Galina Dolya, Klucz do uczenia sie.
Technologia rozwoju dziecka. Podejscie
Wygotskiego do wczesnego rozwoju
dziecka, ttumaczenie: Stanley’s School
of Languages, Transfer Learning,
Gdansk 2008

Tworzenie wlasciwych warunkéw edukacyjnych
w przedszkolu i w poczatkowych klasach szkoly
podstawowej jest jednym z wazniejszych dziatan

* www.kluczdouczeniasie.pl, www.transferlearning.pl
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edukacyjnych nauczycieli. Wtasciwe dobranie me-
tod 1 form pracy, a przez to organizowanie roz-
norodnych zadan stawianych dziecku w obsza-
rze jego indywidualnych mozliwosci, warunkuje
tworcza aktywnos¢ dziecka. Czgsto wiec poszuku-
jemy innowacyjnych rozwiazan lub nowych pro-
gramow, ktore staja si¢ inspiracja do ciekawszego
organizowania przestrzeni edukacyjnej dziecka.
Galiny Dolya wychodzi naprzeciw takim oczeki-
waniom — jej ksiazka jest prezentacja programu
edukacyjnego ,Klucz do uczenia si¢”, w ktérym
autorka odwoluje si¢ do wspomagania aktywnego
uczenia si¢ dziecka poprzez zabawe, podkreslajac
rowniez znaczaca role dorostych, ktérzy ukierun-
kowuja dziatania dziecka.

W ksigzce dos¢ szczegdtowo omoéwione s3 najwaz-
niejsze elementy teorii rozwoju Lwa Wygotskiego,
poniewaz na jej podstawie opiera si¢ Program Roz-
woju Poznawczego , Klucz do uczenia si¢”. W czesci
teoretycznej znajdujemy ciekawe ujecie rozumie-
nia takich poje¢, jak: ,,umiejetnosci”, ,proces peda-
gogiczny”, ,praca grupowa” czy ,zadania poznaw-
cze”. Dowiadujemy si¢, co nalezy rozumie¢ pod
pojeciem ,normy sensoryczne” i ,modelowanie”
oraz czym lub kim sa tzw. posrednicy zewnetrzni.
Wykorzystujac przestanki teorii Wygotskiego, au-
torka wyjasnia te zlozone pojecia w kontekscie kon-
kretnych rozwiazan i aktywnosci dziecka. Ukazuje,
w jaki sposéb teoria rozwoju psychologicznego wg
Wygotskiego przeklada si¢ na tresci w Programie
Rozwoju Poznawczego ,Klucz do uczenia si¢”,
skierowanym do dzieci w wieku 3-7 lat. Prezentuje
krotka charakterystyke dwunastu moduléw petne-
go programu, dzigki czemu czytelnik dostaje w pi-
gulce jego istote i zakres tematyczny.

Czes¢ praktyczna ksiazki stanowi bardziej szcze-

goélowa, ale dokonana w sposéb wybiérczy cha-

rakterystyka programu ,Klucz do uczenia si¢”.

Czytelnik znajdzie tu opis kazdego z dwunastu

moduléw z zachowaniem wspdélnego schematu

czteroczesciowej prezentacji:

1. Przeglad — krotki opis istoty kazdego modutu.

2. Dlaczego umiejetnosci te sa tak wazne? — krot-
ki opis celowosci rozwijania u dziecka konkret-
nych umiejetnosci i nabywania okreslonych
kompetencij.

3. Jak dziala ten program — ukazanie najwazniej-
szych tresci danego modutu.

4. Korzysci wynikajace z tego programu — jakie
efekty uzyskuje si¢ po realizacji calego modutu.

Na kazdy z dwunastu moduléw programu przy-
pada po trzydziesci scenariuszy zaje¢. W ksigzce



zamieszczono po trzy przykladowe scenariusze do

kazdego z dwunastu modutéw. Umozliwia to po-

znanie istoty i zasady prowadzenia zaje¢ wg pro-

gramu ,,Klucz do uczenia si¢”. Kazdy scenariusz

napisany jest wg ogélnie przyjetego przez autorke

schematu:

1. Tytul zajecia.

2. Cele.

3. Procedura — opis poszczegélnych etapow zaje-
cia i zaproponowanych ¢wiczen.

Na marginesie znajduje si¢ opis materialéw nie-
zbednych dla nauczyciela i dzieci.

Waznym elementem scenariusza jest wynik dy-
daktyczny, ktéry w naszym rozumieniu stanowic
moze najprostsza ewaluacj¢ i ocen¢ umiejetnosci
dzieci.

Pamiegtajac, ze Lew Wygotski znaczaca role w roz-
woju 1 edukacji matego dziecka przypisywal do-
roslym, mamy w programie ,Klucz do uczenia
si¢” praktyczne wskazowki dla rodzicow, ktére sa
opracowane w formie krotkich fiszek, spojnych
z trescia kazdego ze scenariuszy. W ten spo-
sob rodzice moga w aktywny sposéb wlaczaé si¢
w proces edukacyjny swojego dziecka, kontynuujac
w domu dzialania podjete na zajeciach w przed-
szkolu czy szkole. Ksiazka zawiera przykltady ¢wi-
czen wchodzacych w sktad ,,Pakietu dla rodzicow”.

Ksigzka jest wstepem do calo$ci programu edu-
kacyjnego ,Klucz do uczenia si¢” i niewatpliwie
pozycja, ktéra pokazuje nauczycielom inne spoj-
rzenie na edukacj¢ malego dziecka i inne roz-
wigzania metodyczne dla czgsto dobrze znanych
tresci. Zach¢ca do poznania calo$ci programu
i zweryfikowania go w realiach polskiej edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

Lew S. Wygotski, Wybrane prace
psychologiczne II — dziecitistwo
i dorastanie, Anna Brzezinska
i Marta Marchow (red.)
Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002.

Teoria Lwa Wygotskiego (1896-1934), wybitnego
rosyjskiego psychologa, do dzi§ stanowi inspiracje¢
dla psychologéw na calym $wiecie. Jego prace do-
konaly przetomu w psychologii rozwojowej, cho¢
tak naprawde dopiero druga polowa XX wieku
to okres, w ktérym Swiat doczekal si¢ ttumaczen
i publikacji teorii Wygotskiego. Stalinowska Rosja
zakazata bowiem rozpowszechniania jego prac.

Obecnie uznaje si¢, ze czynne zainleresowanie dzie-
tem Whgolskiego przeiywa swoj renesans na calym

Swiecie, glownie w Stanach Zjednoczonych, ale rowniez
w niektorych osrodkach ewropejskich i pozaeuropej-
skich®. Amerykanski naukowiec Stephen Toulmin
nazwal Wygotskiego Mozartem psychologii, a Je-
rome Bruner uznal teori¢ rozwoju Wygotskiego
za teori¢ edukacji. W Polsce nie ma wielu pozycji
odnoszacych si¢ do prac Lwa S. Wygotskiego, stad
ksiazka ,Wybrane prace psychologiczne 11 — dzie-
cinstwo i dorastanie”, pod red. Anny Brzezinskiej
i Marty Marchow, jest znaczacym uzupelnieniem
zbioru polskich tlumaczen.

Dlaczego nauczyciel wychowania przedszkolnego
i edukacji weczesnoszkolnej powinien siggnaé po
te pozycje? Z prostej przyczyny — zawarte w niej
teksty dotycza okresu dziecinstwa i dorastania,
ukazuja inne ujecie rozumienia rozwoju dziecka,
a mianowicie przez pryzmat osiagni¢¢ kulturo-
wych.

Ksiazka sktada si¢ z dwoch czgsci. W pierwszej
czytelnik znajdzie wyjasnienie koncepcji Wygots-
kiego w kontekscie podstaw filozoficznych i me-
todologicznych, opracowane przez prof. Ryszarda
Stachowskiego, oraz obszerng not¢ biograficzng
— wspomnienia, ktérych autorem jest corka Wy-
gotskiego — Gita L. Wygodska.

Cz¢s¢ druga sktada si¢ z wybranych prac psycho-
logicznych, obejmujacych wspomniane juz wy-
zej okresy dziecinstwa 1 dorastania. Uzyskujemy
obszerng odpowiedZ na pytanie, jak wiasciwie
mamy rozumiel pojecie aktualnego i najbliz-
szego rozwoju oraz jak wazna role w zyciu dzie-
cka pelni dorosty, ktéry musi bardzo umiejetnie
1 w sposob zgodny z optymalnymi okresami roz-
woju dla okreslonych typéw nauczania organizo-
wac przestrzen edukacyjna dziecka. Znaczaca role
w tym procesie odgrywa wlasciwa diagnoza roz-
woju dziecka.

Na szczeg6lng uwage, z punktu widzenia edukacji
malego dziecka, zasluguja trzy rozdzialy: , Kryzys
trzeciego roku zycia” (przeklad Blazej Smykow-
ski), ,Zabawa i jej rola w rozwoju psychicznym
dziecka” (przeklad Anna Brzezinska, Tomasz
Czub) i ,,Kryzys si6dmego roku zycia” (przektad
Tomasz Czub).

Prace dotyczace kryzyséw trzeciego i sibdmego
roku zycia przedstawiaja rozwo6j dziecka w kon-
tekScie przekraczania przez nie pewnego progu
i zmian, cz¢sto fundamentalnych i przelomowych,
zachodzacych w jego osobowosci. Przykladem
niech bedzie trzylatek ze swoim negatywizmem,

® Brzezifiska A., Marchow M. (red.) Wybrane prace psychologiczne
Il — dziecinstwo i dorastanie. Wprowadzenie. Dlaczego Wygotski,
Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 7. .



uporem i krnabrnoscia — raptem z niemowlgcia, ktore
wszyscy nosili na rekach (...), staje si¢ dzieckiem niemal
trudnym wychowawczo®.

Czytelnik znajdzie wyjasnienie, jak rozumiec prze-
miane dziecka w okresach kryzyséw, jak zmienia-
ja si¢ w zwiazku z tym stosunki spoleczne migdzy
dzieckiem a otaczajacymi je ludzmi i wreszcie jak
zmieniaja si¢ potrzeby dziecka, warunkujace jego
dziatalnos$c i aktywnos¢ wiasna.

W rozdziale poswieconym zabawie znajdujemy

odniesienie do dwo6ch problemow:

* w jaki sposéb zabawa pojawia si¢ w rozwoju
— zagadnienia dotyczace genezy zabawy,

* jaka role odgrywa zabawa w rozwoju — zagad-
nienia dotyczace znaczenia zabawy w rozwoju
dziecka w wieku przedszkolnym.

Konkluzja tego rozdziatu jest bardzo wazna dla
rozumienia znaczenia i roli zabawy w zyciu dzie-
cka zaré6wno w wieku przedszkolnym, jak i wczes-
noszkolnym. Z jednej strony dziecko w sytuacjach
»na niby” przebywa droge rozwoju myslenia abs-
trakcyjnego, z drugiej zas uczy si¢ odrézniac za-
bawe od pracy.

Pozycja ,Wybrane prace psychologiczne II — dzie-
cinstwo 1 dorastanie” stanowi niewatpliwie cenne
zrédlo wiedzy psychologicznej z zakresu psycho-
logii rozwojowej. Dzigki tej lekturze nauczyciel
zajmujacy si¢ edukacja malego dziecka bedzie
mogl lepiej odnieS¢ teoretyczne podstawy do
wlasciwego prowadzenia obserwacji i diagnozy
5-6-latka, ktoérej tak istotna role przypisuje si¢
w nowej postawie programowej wychowania
przedszkolnego.

Moze si¢ ona sta¢ réwniez inspiracja do takich
dzialan edukacyjnych, ktére w pelni zrealizuja
ide¢ Wygotskiego, a zatem odniosa si¢ do wtlas-
ciwego rozumienia zwigzku miedzy rozwojem
a nauczaniem.

Autorka jest nauczycielem konsultantem
ds. edukacji wezesnoszkolnej, wychowania przedszkol-
nego i terapii pedagogicznej
w Mazowieckim Samorzqdowym Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli Wydziat w Warszawie

6 Ibidem.
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Marzena Dzuman

Doradca Nauczyciela Szesciolatkow
— materialy metodyczne dla
nauczycieli opracowane w wyniku
projektu ,,Badanie gotowosci szkolnej
szeSciolatkow”, zrealizowanego
w Centrum Metodycznym Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej,
wspolfinansowanego z Europejskiego
Funduszu Spolecznego - praca zbiorowa,
Wydawnictwo CMPPP, Warszawa 2008.

W grudniu 2006 roku zespél pracownikéw
CMPPP zakonczyl realizacj¢ projektu Badanie
Gotowosci  Szkolnej Szesciolatkow. W ramach
projektu przeprowadzono ogélnopolskie badania
standaryzacyjne Skali Gotowosci Szkolnej (SGS)
z udzialem reprezentatywnej proby 4000 dzieci
z catego kraju. Na podstawie analizy przeprowa-
dzonych badan Elzbieta Kozniewska opracowata
Skale Gotowosci Szkolnej.

W publikacji ,,Doradca Nauczyciela Szesciolat-
kow” szczegétowo opisano wyniki i wnioski z ba-
dan. W sklad publikacji wszedl podrecznik autor-
stwa Anny Frydrychowicz, Elzbiety KozZniewskiej,
Andrzej Matuszewskiego, Elzbiety Zwierzynskiej,
ktéry charakteryzuje zalozenia teoretyczne, spo-
soby postugiwania si¢ metoda SGS, przebieg ob-
serwacji, obliczanie i interpretacje wynikéw. SGS
ulatwia nauczycielom szeSciolatkéw prowadzenie
diagnozy zwiazanej z rozwojem poznawczym, fi-
zycznym, emocjonalnym i spolecznym. Wyniki
obserwacji wstepnej sa przydatne do opracowania
planu wspierania dziecka i jego przygotowania do
dalszej edukacji szkolnej. Natomiast badania kon-
cowe umozliwiaja poréwnanie osiagni¢¢ z wynika-
mi obserwacji wstepnej i stanowia podstawe oceny
stopnia gotowosci szkolnej.

Podrecznik zostal opublikowany w formie elek-
tronicznej. Program umieszczony na plycie CD
pomaga oszacowac procentowo wyniki obserwacji
dzieci prowadzonej pod koniec roku obowiazko-
wego wychowania przedszkolnego.

»Doradca Nauczyciela Szesciolatkéw” zawiera
komplet szesciu zeszytéw metodycznych o tematy-
ce odnoszacej sie do ré6znych aspektéw osiggania
gotowosci szkolnej. Autorzy zeszytéw wyczerpuja-
co przedstawili sposoby rozwijania u dzieci samo-
dzielnosci, umiejetnosci spotecznych i komunika-
cyjnych, przygotowania do zdobywania wiedzy,
nauki czytania i matematyki. Zeszyty zawieraja



praktyczne propozycje programoéw, scenariuszy
zajeC 1 zabaw oraz wskazéwki metodyczne. Auto-
rzy poszczeg6lnych opracowan podzielaja poglad,
ze do szczegdlnie wartosciowych doswiadczen
edukacyjnych naleza: zaspokajanie i budzenie
ciekawosci, mozliwo$¢ powiazania nowych wiado-
mosci z tymi, ktére sa juz dziecku znane (ciaglosc
edukacji), poczucie wlasnej wartosci czerpane
z aktywnosci i samodzielnoSci oraz wspoétdziatanie
z innymi dzie¢mi, tworzenie zespotu.

Polecang przez autorki Aleksandr¢ Kozyre i Anng
Sobél forma pracy jest zabawa w grupie, ktérej to-
warzyszy zaangazowanie, rados¢, wspoldziatanie.
Elastyczne reguly gier i zabaw, stopniowanie trud-
nosci pozwalaja nauczycielowi pracowac z grupa
dzieci o zréznicowanych potrzebach i umiejetnos-
ciach oraz wyréwnywac ich szanse edukacyjne.
Innymi przykladami korzystnych dla dzieci form
pracy sa oparte na zréznicowanej aktywnosci
dziecka metoda storyline i projektéw, zaprezen-
towane przez Renate Michalak i Elzbiete Misior-
na. Podobne zdanie prezentuja Ewa Kozlowska
i Marlena Kurowska — atrakcyjne i réznorodne
zabawy z wykorzystaniem historyjek obrazkowych
1 réznych sytuacji spotecznych sprzyjaja rozwija-
niu sp6jnosci i komunikatywnosci wypowiedzi, uj-
mowaniu relacji przyczynowo-skutkowych, wzbo-
gacaja stownictwo dziecka.

Waznym wymiarem gotowosci szkolnej 1 péz-
niejszych sukcesow w nauce jest osiaganie samo-
dzielnosci rozumianej jako podejmowanie zadan.
W rozwoju tej kompetencji ogromna role odgry-
wa nauczyciel, ktéry w okresie przedszkolnym
jest przewodnikiem dla dzieci. Od jego postawy,
umiej¢tnosci motywowania, stwarzania poczucia
bezpieczenstwa i wlasnej warto$ci zalezy dalszy
przebieg kariery szkolnej kazdego dziecka.

Istotnym dzialaniem zmierzajacym do wyréw-
nania szans jest przygotowanie szkoly ogélnodo-
stepnej na przyjecie dzieci o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Aspektem tym zajely sie Lidia
Pielaszek 1 Mirostawa Suchocka. Przygotowanie
dotyczy nie tylko wprowadzenia zmian architek-
tonicznych, organizacyjnych, ale przede wszyst-
kim zmian w S$wiadomosci nauczycieli i rodzi-
cow. Autorki przedstawily ten proces jako trudny
a zarazem korzystny dla dzieci i wzbogacajacy na-
uczyciela pod wzgledem zawodowym. Dostarczyly
wskazowek, jak zorganizowal zajecia adaptacyjne
dla dzieci i rodzicow, w jakie zabawki i pomoce wy-
posazyc szkole i przedszkole, jak prowadzi¢ zajecia
w grupie dzieci o zréznicowanych potrzebach.

W programie rozwijania spolecznych umiejet-
nosci szeSciolatkéw autorki Anna Grzadkowska

i Magdalena Pietrzak-Kurzac zawarly elementy
edukacji wielokulturowej. Trescia programu jest
budowanie pozytywnego obrazu siebie, dostrze-
ganie podobienstw i r6znic mi¢dzy ludzmi, niesie-
nie pomocy potrzebujacym. Aktywne poznawanie
Swiata basni, muzyki i teatru, narodowych potraw
i Swiat dzieci z r6znych krajéw wzbogaca doswiad-
czenia i wrazliwos¢ estetyczna szesciolatkow.

Kolejnym zagadnieniem, opracowanym przez
Patrycje Rusiak, jest rozumienie trudnych, prob-
lemowych, czesto agresywnych zachowan dzie-
ci z rodzin dysfunkcyjnych. Dzieci te potrzebuja
dzialan wyréwnujacych start szkolny ze wzgledu
na problemy emocjonalne, brak zaufania do do-
rostych, poczucie nizszosci, trudng sytuacj¢ ma-
terialng. Wiele miejsca w swoim artykule autorka
poswiecila rozpoznawaniu przyczyn agresywnych
zachowan dzieci i wskazaniu zachowan nauczycie-
li, ktére pomoga w rozwigzywaniu problemoéw.

Autorki zeszytéw o przygotowaniu dzieci do nauki
czytania — Grazyna Krasowicz-Kupis — i do nauki
matematyki — Urszula Oszwa — przedstawily roz-
woj i komponenty oceny umiejetnosci dzieci szes-
cioletnich. Na podstawie przeprowadzonych ba-
dan omowily wplyw zmiennych demograficznych
i srodowiskowych na poziom umiejetnosci szkol-
nych. Dokonaly analizy grup dzieci uzyskujacych
wysokie 1 niskie rezultaty. Wyniki badan postuzyty
autorkom do sformulowania wskazéwek terapeu-
tycznych dla nauczycieli.

Publikacja, dzigki wnikliwej, wielowatkowej ana-
lizie oceny gotowosci szkolnej szesciolatkow po-
maga lepiej rozumiec dzieci i Swiadomie wspierac
ich rozwéj. W oparciu o nia powinny by¢ projek-
towane oddzialywania uwzgledniajace potrzeby
edukacyjne i spoleczne najmiodszych.

Renata Wiacek, Dzieci nadpobudliwe
psychoruchowo w wieku przedszkolnym.
Program terapii i wspomagania
rozwoju oraz scenariusze zajec¢, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2004.

Obecnie rynek wydawniczy obfituje w pozy-
cje dotyczace pracy z dzie¢cmi nadpobudliwymi
psychoruchowo. Jest to temat bardzo popular-
ny, wrecz modny. Autorzy przedstawiaja rézne
metody, programy pracy, zache¢caja do korzy-
stania ze swoich koncepcji. To dobrze, bo my
— rodzice i nauczyciele — potrzebujemy wciaz
nowych pomystéw, inspiracji do pracy z dziec¢mi
o specyficznych potrzebach edukacyjnych. Ksigz-
ka Renaty Wiacek daje nam takie wsparcie.
W pracy tej, napisanej w formie programu, autor-



ka zajeta si¢ zagadnieniem nadpobudliwosci psy-
choruchowej dzieci w wieku przedszkolnym.

CzesC teoretyczna w prosty 1 przystepny sposob
pokazuje, na czym polega zjawisko nadpobudli-
wosci psychoruchowej dzieci i jakie sa jej objawy
w poszczeg6lnych sferach rozwoju. Przeprowadza
analiz¢ wplywu czynnikéw (zaréwno medycznych,
jak i srodowiskowych) zaburzajacych prawidlowy
rozw0dj dziecka. Przedstawia skuteczne metody
pracy z dzie¢cmi nadpobudliwymi psychorucho-
wo: malowanie dziesigcioma palcami, metody ru-
chu rozwijajacego Weroniki Sherborne i symboli
dzwigkowych oraz techniki relaksacyjne i para-
teatralne. Charakteryzuje stereotypowe reakcje
dorostych, wynikajace z blednego przekonania,
ze zachowania dzieci sa wynikiem ich zlej woli.
UsSwiadamia opiekunom, iz stosowanie kar, nad-
miernie krytyczne uwagi, brak tolerancji, akcep-
tacji, nie tylko nie hamuje, ale wrecz nasila nad-
pobudliwos¢ dzieci. Autorka dostarcza wskazo-
wek, w jaki sposéb nauczy¢ maluchy wykorzystaé
swoja energi¢ w sposob konstruktywny. W czesci
praktycznej autorka zamieScita scenariusze zajec
dla poszczegélnych grup wiekowych, rozwijajace
umiejetnosci nawiazywania kontaktow, wspoétpra-
cy w grupie, budowania dobrych relacji z rowies-
nikami, zwrécila uwage, aby w czasie zajec, po-

przez odpowiednio dobrane zabawy i ¢wiczenia,
zaspokajane byly podstawowe potrzeby dzieci:
bezpieczenstwa, akceptacji, uznania, poznania
Swiata, zaspokojenia ruchu w sposéb kontrolo-
wany, oraz potrzeby autonomiczne, podlegajace
oddzialywaniom  dydaktyczno-wychowawczym
przedszkola: zabawy, Scistosci (przekonanie dziec-
ka, ze dana czynno$¢ wykonuje najlepiej), auto-
rytetu, wszechstronnosci (wiara dziecka, ze jest
w stanie wykona¢ polecenia, zabawe, prace). Za-
spokojenie tych potrzeb jest bardzo wazne, albo-
wiem tworzy podstawy do dalszej pracy terapeu-
tycznej. Wszystkie proponowane zajecia konczg
si¢ ¢wiczeniami relaksacyjnymi, wprowadzajacymi
dzieci w stan spokoju i odprezenia.

Ksigzka Renaty Wiacek na pewno pomoze nauczy-
cielom 1 wychowawcom w dalszej pracy. Dostarczy
nie tylko gotowych pomystéw, ale takze zainspi-
ruje do wprowadzania nowatorskich rozwiazan,
a o to zapewne chodzito autorce.

Autorka jest nauczycielem konsultantem
ds. edukacji elementarnej
w Mazowieckim Samorzgdowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie

Nowelizacja ustawy
O systemie oSwiaty w pigulce

Przejrzystos¢ systemu dotowania przez jednostki samorzadu terytorialnego
szkol publicznych i niepublicznych

W zwiazku z wynikami kontroli NIK zaprojektowane zmiany maja na celu wprowadzenie mecha-
nizméw umozliwiajacych weryfikacje wydatkowania dotacji przyznanych przez wlasciwe jednostki
samorzadu terytorialnego szkotom i placowkom publicznym, prowadzonym przez osoby fizyczne
1 osoby prawne — inne niz jednostki samorzadu terytorialnego oraz szkotom i placéwkom niepub-
licznym prowadzonym przez osoby prawne i fizyczne.

Projekt zaklada, ze wlasciwe wykorzystanie dotacji zostanie zapewnione poprzez: okreslenie prze-
znaczenia otrzymywanych dotacji, umozliwienie organom dotujacym kontrolowania prawidfowosci
wykorzystania dotacji przyznanych z ich budzetéw, w tym zapewnienie osobom upowaznionym do
przeprowadzenia kontroli prawa wstepu do szkoét i placowek oraz wgladu do prowadzonej przez
nie dokumentacji organizacyjnej, finansowej i dokumentacji przebiegu nauczania. Ustalanie trybu
i zakresu kontroli wykorzystania dotacji bedzie nalezalo do kompetencji organu stanowiacego jed-
nostki samorzadu terytorialnego. ;

Zrédio: www.men.gov.pl
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Dziecko
przy komputerze

— kiedy, jak, dlaczego?

Jednym z podstawowych pytan, jakie zadaja sobie
pedagodzy, a przede wszystkim sami rodzice, jest
pytanie o to, kiedy rozpocza¢ edukacje kompute-
rowa matego dziecka. Jest to jeden z tematéw doty-
czacych zastosowan najnowszych technologii, ktéry
wywoluje mnéstwo sprzecznych opinii, a na doda-
tek trudno jest poprzec czesto subiektywne odczu-
cia wyczerpujacymi wynikami empirycznych badan
o wplywie komputera na rozw6j malego dziecka. Po
pierwsze, technologia informacyjna w powszech-
nym zastosowaniu jest wciaz jeszcze zjawiskiem no-
wym, po drugie, szybko si¢ rozwija i zmienia, co
dodatkowo utrudnia zauwazenie, wyodrebnienie
1 opisanie panujacych tu regul oraz oddziatywan
na osobowos¢ czlowieka i jego rozwd;.

Pomimo jednak tej trudnosci sprébujmy zastano-
wic si¢ nad wybranymi aspektami wykorzystania
najnowszych technologii przez mate dzieci w wie-
ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Kiedy rozpocza¢ edukacje komputerowa
malego dziecka?

Niektoérzy uwazaja, ze dziecko powinno, w imi¢
spokojnego i naturalnego dziecinstwa, nie za szyb-
ko rozpoczynac t¢ przygode. To oczywiscie jesz-
cze nie koniec argumentéw, zwolennicy tej opinii
uwazaja, ze dobrze byloby, aby dziecko nauczyto
si¢ pisa¢ zanim zacznie korzystac z klawiatury. Nie
mozna réwniez bagatelizowa¢ argumentéw natu-
ry zdrowotnej — jak wiadomo, praca przy kompu-
terze nie nalezy do najzdrowszych czynnosci ze
wzgledu na niebezpieczenstwo ostabienia wzroku
i nabycia wad postawy. Jest to szczegélnie wazne
w mliodszym wieku, gdy cialo i kosci sa plastycz-
ne i stosunkowo latwo zakl6ci¢ poprawny i natu-
ralny rozwdj. Zaleca si¢ wigc jak najwigcej ruchu,
zamiast statycznej, siedzacej postawy przed moni-
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torem komputera. Kolejnym argumentem prze-
mawiajacym za odsuni¢ciem w czasie korzystania
zkomputera przez mate dzieci sg opinie, niejedno-
krotnie uzasadnione, iz komputer przyczyniac si¢
moze do wyobcowania, psychicznego zamknigcia
w wirtualnym i nierzeczywistym Swiecie. A prze-
ciez szczeg6lnie w wieku wezesnoszkolnym wazne
jest nauczenie dziecka funkcjonowania w grupie
réwiesniczej. Styszymy co jaki$ czas o nowym ro-
dzaju uzaleznienia komputerowego. Poniewaz
niewlasciwe wykorzystanie komputera przy spel-
nieniu odpowiednich warunkéw Srodowiskowych
i osobowosciowych rodzi takie niebezpieczenstwo,
warto poczekac z korzystaniem z niego na osiag-
nigcie takiego wieku, w ktérym dziecko bedzie
bardziej odporne (asertywne) i silniejsze osobo-
wosciowo. Wspomnijmy wreszcie o jeszcze jednym
argumencie, formulowanym przez zwolennikéw
daleko posunig¢tej ostroznosci: komputer umozli-
wia w tatwy sposéb dostep do tresci, ktérych moz-
na i nalezy dziecku zaoszczedzic.

Sa jednak pedagodzy i rodzice, ktérzy twierdza, iz
dziecko nalezy wprowadzaé¢ w §wiat najnowszych
technologii tak szybko, jak to tylko jest mozliwe.
Uznajac przytoczone wczesniej argumenty, zwra-
caja uwage na kolejne, trudne do zanegowania,
wymiary wspoélczesnego zycia.

Wraz z postepem cywilizacji wydluza si¢ czas
ksztalcenia. Coraz cz¢sciej zdajemy sobie sprawe
z faktu, iz raz wyuczony zawéd, skoniczone studia
czesto nie wystarcza na cale zycie. Stad powszech-
ne zainteresowanie kursami doskonalacymi, stu-
diami podyplomowymi, nawet studiami trzeciego
wieku, czesto dochodzi do przekwalifikowania
si¢. Czas ksztalcenia wspélczesnego czlowieka
w krajach rozwini¢tych wydluza si¢ nie tylko
w kierunku starosci, wchodzi on coraz bardziej
w okres dziecinstwa. Momentami trudno moéwic



o granicach wiekowych, ucza si¢ ludzie starzy,
probuje si¢ uczyc takze bardzo male dzieci. Jedno
z haset metody Glenna Domana, odnoszacej si¢ do
nauki czytania, glosi: dwanascie miesigcy lub mniej to
najlepszy wiek, aby rozpoczgc... Podobnie jest z wy-
korzystaniem najnowszych technologii, im wczes-
niej, tym lepiej. Jest to wymog czasu; op6Znianie
kontaktéw dziecka z komputerem moze sta si¢
powodem jego opdéZnienia w rozwoju w stosun-
ku do réwiesnikow. Kojarzy si¢ to moze z wySci-
giem szczuréw, jednak dobrze wiemy, ze rodzice
powaznie myslacy o przyszlosci wlasnych dzieci
oraz majacy na to Srodki, bardzo wczesnie zaczy-
naja edukacje swoich pociech np. w sferze nauki
jezykow obcych. Reklama pewnego produktu na
rynku zmienia nieco negatywny wydzwigk przy-
toczonego sloganu: wy mdwicie — wyscig szczurow,
a my pytamy — kto bedzie pierwszy. Niewatpliwie jest
to pewien znak czasu, w ktérym wychowujemy na-
sze dzieci. Wydaje sie, ze pozytywna odpowiedzia
na powyzsze jest rzadowa proba obnizenia wieku
szkolnego, ktorej jestesmy Swiadkami.

Trudnym do podwazenia argumentem zwolenni-
kow wczesnej edukacji, w tym edukacji kompu-
terowej, jest fakt, iz technologia rozwija si¢ coraz
szybciej. Obecny stopien jej rozwoju uniemozli-
wia wykorzystanie wszystkich jej osiagnie¢ przez
pojedynczego odbiorce. Czas potrzebny na po-
znawanie bogactwa mozliwosci oraz nauke jej za-
stosowania i wykorzystania réwniez si¢ wydluza.
Z drugiej strony wiek podjecia pierwszej pracy nie
przesuwa si¢ proporcjonalnie w przyszlosé. Stad
pozostaje nam naruszac czas spokojnego dziecin-
stwa 1 juz od najmlodszych lat uczy¢ wykorzysta-
nia osiagnie¢ techniki, ktérymi jestesSmy otoczeni,
a dla niektérych — osaczeni.

Warto przytoczy¢ jeszcze jeden wcale nie trywial-
ny argument. Od najmiodszych lat wychowujemy
poprzez ksztaltowanie przyzwyczajen. Nie myli si¢
powiedzenie: ,Przyzwyczajenie to druga natura”.
Nawyki wieku dziecigcego sa najtrwalsze, niejedno-
krotnie niezmienne do konca zycia. Warto wigc od
najmiodszych lat wprowadza¢ mlodego czlowieka
w Swiat pracy z komputerem, przyzwyczajajac go i
ksztaltujac przez to umiejetnos¢ dzielenia czasu po-
miedzy to, co przyjemne i to, co by¢ moze tylko obo-
wigzkowe. Warto przyzwyczaja¢ do zdrowego trybu
pracy z komputerem, ktérego elementami sa: od-
powiednia odleglo$¢ oczu od monitora, poprawna
pozycja siedzaca czy tez potrzeba robienia przerw i
¢wiczen rozluzniajacych oraz ¢wiczen wzroku.

Wszystkie przytoczone argumenty sa uzasadnione,
dlatego odpowiedzig na pytanie zawarte w tytule ar-
tykutu nie moze by¢ przyjecie zadnej ze skrajnych
postaw. O wiele wlasciwsze jest, jak zawsze, poszu-

kiwanie zlotego Srodka. Naszym zdaniem eduka-
cj¢ komputerowa nalezy zaczyna¢ mozliwie jak
najwczesniej. Uwazamy, ze trzeba wykorzysta¢ moc
spontanicznej i tworczej aktywnosci dzieci, ktéra w
naturalny sposéb kieruje je do interesowania si¢
otaczajacym Swiatem. Poniewaz komputer staje sie,
jezeli juz nie stal si¢, nieodlacznym jego elementem,
powinien znalez¢ si¢ w obszarze zainteresowan dzie-
ci najmlodszych. W przeciwnym wypadku wycho-
wanie stanie si¢ sztucznym ograniczaniem potezne-
go potencjalu rozwojowego drzemiacego w kazdym
dziecku. Warto zapozna¢ si¢ tutaj przynajmniej z
podstawowymi zalozeniami pedagogiki Marii Mon-
tessori, ktora wskazuje, jak nie thumi¢ aktywnosci
dziecka. I cho¢ w czasach Marii Montessori nikt nie
$nil o komputerach i nowoczesnych technologiach,
bardzo tatwo jest poréwnac¢ wspolczesne jej klocki
do dzisiejszych gier komputerowych. Czy wspol-
czesne $wietlice multimedialne, szczegélnie na ob-
szarach wiejskich i1 dotknietych duzym procentem
bezrobocia, nie przypominaja troche¢ Case dei Bam-
bini, Swietlic dla dzieci w czasach Marii Montessori,
ktoérych celem bylo, migedzy innymi, wyréwnywanie
szans edukacyjnych dzieci?

Jak zadba¢ o dziecko przy komputerze?

Kolejnym bezsprzecznym faktem jest to, ze nie wy-
starczy jedynie wyposazy¢ pokoju dziecigcego w kom-
puter, drukarke, skaner i pofaczenie internetowe.
U schytku minionego wieku podobny problem do-
tyczyl telewizora. Kupienie telewizora i oddanie go
w uzytkowanie ,,na zywiol”, zwlaszcza dzieciom, moglo
doprowadzi¢ do degradacji rozwoju dziecka, np. przez
bezkrytyczne, nalogowe ogladanie emitowanych pro-
gramé6w. Wspolezesnie dzieci 1 mlodziez coraz mniej
narazone s3 na zagrozenia telewizyjne, mi¢dzy inny-
mi przez fakt, iz wspolczesny Swiat proponuje im wie-
le innych pociagajacych form spedzania czasu. Zagro-
zenia znane nam z naszej mlodosci, zwigzane z ogla-
daniem telewizji, dotycza dzisiaj bardziej komputera
i Internetu. Zmienilo si¢ medium, nie zmienily si¢ jed-
nak warunki umiejetnego wykorzystania go w pracy
z dzieckiem. Kiedys wystarczyly trzy proste wskazéwki
dla rodzicéw kupujacych odbiornik telewizyjny:

1. Staraj si¢ oglada¢ programy z dzieckiem.

2. Rozmawiaj z dzieckiem o tresci emitowanych

programow.
3. Staraj sie tak organizowac zycie rodzinne, aby te-
lewizor byt tylko jego nieznacznym elementem.

Te trzy podstawowe zasady pozostajg nadal nie-
zmienne w odniesieniu do komputera i sieci In-
ternet. Roéznica zarysowuje si¢ jedynie na dwoch
plaszczyznach, chociaz bardzo istotnych, co osta-
tecznie powoduje, iz coraz trudniej jest by¢ wier-
nym przytoczonym zasadom.



Po pierwsze wigkszoS¢ wspolczesnych rodzicow
spedza w pracy wigcej czasu niz rodzice sprzed
trzydziestu lat. Po drugie wspoéluczestniczenie
w wirtualnym $wiecie wymaga od rodzicow wigk-
szego zaangazowania i umiejetnosci niz korzysta-
nie z telewizora.

Omawiajac wykorzystanie komputera i Internetu
przez male dzieci, nie mozna nie zauwazy¢ bar-
dzo waznego problemu dotyczacego bezpieczen-
stwa dzieci w sieci. Gdy nasi rodzice wychodzili do
pracy, upominali nas, abySmy osobom nieznajo-
mym nie udzielali informacji przez telefon, aby-
$my obcym nie otwierali drzwi. Zachowanie tych
regul dawato w miar¢ duze poczucie bezpieczen-
stwa. Wspolczesne dziecko nie musi odbierac te-
lefonéw i otwiera¢ drzwi, aby mie¢ w domu wielu
nieproszonych gosci lub spotkaé si¢ z tresciami,
do ktérych kiedys dostep byt ograniczony i utrud-
niony. Problem bezpieczenstwa dziecka w sieci jest
wieloplaszczyznowy i bardzo trudny. Jedno jest
pewne — rozwiazaniem nie moga by¢ stare zasa-
dy zakazéw i ograniczen. Wigkszos¢ z nas, rodzi-
cow, nie bedzie umiata zabezpieczy¢ komputera
w taki sposéb, aby dziecko miato dostep tylko do
tresci edukacyjnych. Pomijam pytanie, czy takie
zabezpieczenie ma sens i czy w ogoéle jest mozli-
we. Pozostaje jedynie droga wychowania poprzez
przekazywanie pozytywnych wzorcéw, a przez
to ksztaltowanie dobrych przyzwyczajen. Ponad
dziesig¢ lat temu zakladalem w pewnej szkole
podstawowe] pierwsza pracowni¢ komputerowa
z dostepem do Internetu. Co jaki§ czas zglaszali
si¢ do mnie przedstawiciele r6znych firm produ-
kujacych oprogramowanie ograniczajace dostep
do tresci niepozadanych w sieci Internet. Nigdy
nie skorzystalem z takiej propozycji, wychodzitem
bowiem z zalozenia, ze nie bedzie problemu z nie-
pozadanymi treSciami, jezeli zostana zachowane
dwie zasady:

1. Nauczyciel bedzie czynnie obecny na lekcji;

2. Uczniowie nie beda si¢ nudzic.

Zalozenie potwierdzalo si¢ w warunkach szkol-
nych. Jaka taktyke przyja¢ w warunkach domo-
wych? Sami mamy dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym, kazde z nich ma dost¢p do komputera i sieci
Internet. Coraz cz¢sciej zdarza sie, ze dzieci po-
zostaja same w domu. RozmawialiSmy kilka razy
o zabezpieczeniu sieci przed dostgpem do tresci
niepozadanych, jednak do tej pory nie zdecydo-
waliSmy si¢ na to. Powody sa nast¢pujace:
1. Nie istnieja skuteczne zabezpieczenia. Istniejace
sposoby moga jedynie ograniczy¢, a nie unie-
mozliwi¢, dostep do niektérych zasobow sieci.
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2. Zabezpieczenia maja to do siebie, iz powoduja
che¢c zmierzenia si¢ z nimi, czyli prébe ich zfa-
mania.

3. Stawiamy na pozytywne wychowanie, to znaczy,
jak najmniej zakazéw. Nie oznacza to jednak
wychowania bezstresowego. Zakazy staramy si¢
zastepowac przekazem — przede wszystkim po-
przez przyklad i rozmowe o istniejacych proble-
mach. Staramy si¢ prezentowac wieloraki sposéb
wykorzystania komputera i sieci Internet i mamy
nadzieje, ze bogactwo jego zasobow sprawi, iz po
prostu zabraknie czasu na tresci niepozadane.

Mamy Swiadomos¢, ze tak obrana droga jest trudna
i ze nalezy liczy¢ si¢ z porazkami. Uwazamy jednak,
ze wychowanie tego typu moze rodzi¢ problemy na
poczatku, gdy wychowanie oparte na ograniczeniach
i zakazach z pewnoscia nie likwiduje problemow, lecz
przesuwa je w czasie. Problemy i porazki wychowaw-
cze objawia si¢ ze zwickszona sila, gdy dzieci wycho-
wywane przez zakazy i ograniczenia stang si¢ nasto-
latkami. Czy nasze zalozenia si¢ sprawdza, opiszemy
moze w kolejnym artykule za kilka lat.

Na co warto zwraca¢ uwage w rozmowach z dziec-
mi o wykorzystaniu komputera i sieci Internet?

Wiele wysitku nalezy wlozy¢ w nauczenie dziecka
umiejetnosci oddzielania §wiata rzeczywistego od
Swiata wirtualnego. Podobnie zreszta jak w przy-
padku bajek czytanych czy ogladanych w telewi-
zji. Swiat Internetu i gier jest wprawdzie odbiciem
Swiata realnego, nalezy jednak nauczy¢ dziecko
ostroznosci, gdyz czesto nie wiemy, czy lustro od-
bijajace Swiat realny nie jest skrzywione.

Celem wspolnych rozméw powinno tez by¢ naby-
cie przez dziecko ograniczonego zaufania do oséb,
zktérymi kontaktuje si¢ przezsie¢. Méwmyimo tym,
przed czym przestrzegali nas nasi rodzice: nie poda-
wajcie zadnych danych osobowych, nie zdradzajcie
szczegolow zycia rodzinnego. Uczulmy tez dzieci
na to, aby nie umawialy si¢ z osobami poznanymi
przez sieC. Z drugiej strony starajmy si¢ umacnia¢
zaufanie dziecka do nas samych. Szpiegowanie dzie-
cka nie buduje dobrych relacji. Wprawdzie mozemy
przegladac histori¢ otwieranych stron i reagowaé na
niewlasciwe zachowania dziecka w sieci, pami¢tajmy
jednak, ze dziecko szpiegowane bedzie odczuwato
strach przed nami, a co za tym idzie, gdy pojawi si¢
problem, beda mniejsze szanse na to, iz zostaniemy
poproszeni 0 pomoc w jego rozwiazaniu.

Przed wielu laty, gdy problem alkoholizmu w Pol-
sce byt o wiele wigkszy niz obecnie, jeden z bisku-



pow powiedzial, ze alkohol to tez dar, ale nalezy
on do daréw trudnych. Wydaje si¢ nam, ze opini¢
te¢ mozna w pelni zastosowaé do rozwijajacych si¢
technologii — i bledem byloby rezygnowac z tego
daru. Przed nami, rodzicami i pedagogami, jest
o wiele wazniejsze zadanie: jak nauczy¢ dzieci ko-
rzystac z osiagnie¢ wspolczesnego Swiata. Niestety,
jest to trudne, ale za to bardzo ciekawe.
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Nowelizacja ustawy
O systemie oSwiaty w pigulce

Otwarcie polskiego systemu edukacji na Swiat poprzez stworzenie mozliwosci
tworzenia oddzialé6w miedzynarodowych

Projektowane zmiany dotycza mozliwosci tworzenia w szkotach publicznych i niepublicznych od-
dziatéw miedzynarodowych, w ktérych nauczanie bedzie zgodnie z programem nauczania ustalo-

Uczniowie uczeszczajacy do oddzialéw miedzynarodowych beda realizowa¢ obowiazek szkolny
i obowiazek nauki. Uczniowie oddzialu mi¢dzynarodowego, bedacy obywatelami polskimi, beda
mieli obowiazek nauki jezyka polskiego oraz historii i geografii Polski zgodnie z polska podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego. Uczniom oddzialu migdzynarodowego niebedacym obywatela-
mi polskimi szkola zapewnia nauke jezyka polskiego jako jezyka obcego.

Uczniowie uczgszczajacy do takich oddzialow beda mieli mozliwos¢ przejscia na kazdym etapie
ksztalcenia do polskiego systemu edukacji, co, miedzy innymi, bedzie gwarantowane koniecznoscia
przystapienia do sprawdzianu w szkole podstawowej i do egzaminu gimnazjalnego. Nadzoér peda-
gogiczny nad szkola prowadzaca oddzialy miedzynarodowe pozostaje w kompetencjach wlasciwego
kuratora oSwiaty. Organy prowadzace szkoly z oddziatami miedzynarodowymi nie otrzymaja z tego
tytutu wigkszych Srodkoéw w ramach czesci oswiatowej subwencji ogolnej lub dotacji.

Aby utworzy¢ oddzial miedzynarodowy, organ prowadzacy szkole bedzie musial wystapi¢ o zezwolenie
Ministra Edukacji Narodowej. Zezwolenie takie bedzie wydane, jezeli m. in. kurator w opinii potwierdzi,
ze szkola dysponuje odpowiednimi zasobami finansowymi oraz odpowiednia kadra, a szkota dostarczy
zgode zagranicznej instytucji edukacyjnej na przystapienie do jej programu.

Zrédlo: www.men.gov.pl




Nowosct w prawie
oswiatowym

Jesienia 2008 roku, w zakonczeniu poprzedniego
tekstu w dziale ,,Prawo oSwiatowe” [,Meritum” 3
(10)/2008] napisatem: ,,Jednak najwi¢ksze zmiany
jeszcze przed nami”. I stalo sig, teraz trzeba ten
ogrom bogactwa jako§ usystematyzowac. Propo-
nuje wiec tym razem rozpoczac od ponizszego ma-
terialu Ministerstwa Edukacji Narodowej (skrot),
poniewaz zawiera kwintesencj¢ tego, co czeka nas
w szkofach w najblizszym czasie.

Informacja w sprawie organizacji pracy
w szkolach publicznych

Od dnia 1 wrzesnia 2009 r. wchodzi w zycie nowa
podstawa programowa wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia og6lnego szkoly podstawowej i gim-
nazjum. Nowa podstawe programowa bedzie sto-
sowac si¢ poczawszy od roku szkolnego 2009/2010
w przedszkolach, w klasie pierwszej szkoly podsta-
wowej i w klasie pierwszej gimnazjum.

W zwiazku z powyzszym ulegna réwniez zmianie
ramowe plany nauczania dla I etapu edukacyj-
nego (klasy I-I1I szkoly podstawowej) i 111 etapu
edukacyjnego (gimnazjum).

Projekt rozporzadzenia zmieniajacego rozpo-
rzadzenie w sprawie ramowych planéw naucza-
nia jest w chwili obecnej przekazany do uzgod-
nien mie¢dzyresortowych i do opinii partneréw
spolecznych. Podpisano takze rozporzadzenie
w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaga-
nych od nauczycieli obowiazujace od roku szkol-
nego 2009/2010.

Zmiany w ramowych planach nauczania w klasach
I-111 szkoly podstawowej i w gimnazjum przewi-
duja:

1) w klasach I-11I szkoly podstawowej zmniejsze-
nie o 3 tygodniowej liczby godzin zaje¢¢ eduka-
cyjnych w cyklu ksztalcenia (dotychczas ramo-
wy plan nauczania w tym etapie edukacyjnym
przewidywal 60 godzin obowiazkowych zajec
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edukacyjnych i 6 godzin do dyspozycji dyrek-
tora; nowy ramowy plan nauczania dla tego
etapu ksztalcenia przewiduje 60 godzin obo-
wiazkowych zaje¢ edukacyjnych i 3 godziny do
dyspozycji dyrektora);

2) w gimnazjum wzrost o 3 godziny tygodniowo
zaje¢ edukacyjnych w tym cyklu ksztatcenia (do-
tychczasowy ramowy plan nauczania dla gimna-
zjum przewidywal 82 godziny obowiazkowych
zaje¢ edukacyjnych i 6 godzin do dyspozycji
dyrektora; nowy ramowy plan nauczania prze-
widuje 88 godzin obowiazkowych zaje¢ eduka-
cyjnych i 3 godziny do dyspozycji dyrektora).

Wzrost tygodniowej liczby obowiazkowych zajec
edukacyjnych w gimnazjum wynika z tego, ze
nowymi obowiazkowymi zajeciami edukacyjnymi
beda: drugi jezyk obcy nowozytny oraz edukacja
dla bezpieczenstwa.

(..)

Nie ulegaja zasadniczym zmianom przepisy do-
tyczace obowiazkowych podzialéw na grupy na
zajeciach z jezyka obcego, informatyki i wycho-
wania fizycznego. Liczebnosci grup zajec jezykow
obcych oraz wychowania fizycznego ma by¢ taka
sama jak obecnie, natomiast sposéb organizacji
odmienny. Na zajeciach z jezykéw obcych nale-
zy grupowac uczniéw zgodnie z ich poziomem
zaawansowania, a na czeSci zaje¢ wychowania fi-
zycznego, zgodnie z wyborem ucznia. Natomiast
na zajeciach informatyki liczba uczniéw w grupie
nie moze przekraczaé liczby stanowisk kompu-
terowych w pracowni komputerowej. Bedzie to
w niektorych przypadkach wymagalo uzupetnienia
tych pracowni w nowe stanowiska komputerowe.
Organy prowadzace szkoly publiczne beda miec
czas na te uzupelnienia do konca sierpnia 2010 r.
(taki termin przewiduje projekt rozporzadzenia).

Od roku szkolnego 2009/2010 — rok po roku,
przez szes¢ lat — poczawszy od klasy I szkoly pod-
stawowej 1 klasy I gimnazjum, oprocz tego, ze
wchodzi nowa podstawa programowa ksztalce-
nia ogé6lnego, wchodza takze nowe podreczniki.



Planowane jest rokrocznie obejmowanie kazdego
rocznika ze zmieniajacymi si¢ podrecznikami pro-
gramem ,Wyprawka szkolna”.

Oprocz tego wchodza w zycie inne zmiany bardzo
istotne dla organizacji pracy szkoél. Nauczyciele
zgodnie ze zmianami w art. 42 Karty Nauczyciela
maja obowiazek, poza swoim pensum, przepra-
cowal przynajmniej jedna godzing tygodniowo
z uczniami w spos6b wychodzacy naprzeciw ich
indywidualnym potrzebom - udzielajac im po-
mocy w przezwyci¢zaniu trudnosci, w rozwijaniu
zdolnosci lub poglebianiu zainteresowan.

Najistotniejsza zmiana w ramowym planie naucza-
nia jest nieokreslanie liczby godzin tygodniowo
w cyklu ksztalcenia przeznaczonej na poszczegol-
ne obowigzkowe zajecia edukacyjne. W to miejsce
okreslone zostaly minimalne ogoélne liczby godzin
przeznaczone na realizacj¢ podstawy programowej
z poszczegolnych obowiazkowych zaje¢ edukacyj-
nych w calym cyklu ksztalcenia. Dyrektor szkoly
odpowiada za to, aby Iaczne sumy godzin w ciagu
trzech lat zaje¢ z danego przedmiotu byly nie mniej-
sze niz wymienione w ramowym planie nauczania,
a efekty okreslone w podstawie programowej zo-
staly osiagniete. Tak okreslona realizacja podstawy
programowej z poszczeg6lnych przedmiotéow be-
dzie podlegata kontroli kuratora o§wiaty w ramach
sprawowanego nadzoru pedagogicznego.

Podane sg natomiast sumaryczne tygodniowe licz-
by godzin w cyklach ksztalcenia (w klasach I-I111
szkoly podstawowej 60 godzin zaje¢ obowigzko-
wych 1 3 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty,
a w gimnazjum 88 godzin zaje¢ obowiazkowych
1 3 godziny do dyspozycji dyrekto ra szkoly). Taka
liczba godzin (zwigkszona o obowiazkowe podzia-
ly na grupy na okreslonych zajeciach) musi by¢
zatwierdzona przez organy prowadzace w arku-
szach organizacji szkét opracowywanych przez
dyrektoréw tych szkot.

Dzigki takiemu opisaniu godzin nauczania po-
szczegolnych przedmiotéw pojawia si¢ mozliwos¢
innego planowania roku szkolnego niz do tej pory.
Dyrektor szkoly moze planowac rok szkolny réw-
niez nierytmicznie, decydujac o réznej organizacji
pracy szkoly w niektére dni czy tygodnie.

Czas pracy nauczyciela, zaréwno w wypadku re-
alizowania tych pojedynczych, dodatkowych go-
dzin wynikajacych z art. 42 ust. 2 pkt 2 lit. ai b
Karty Nauczyciela, jak i wywiazywania si¢ z tygo-
dniowego pensum — przy zastosowaniu w szkole
nierytmicznej organizacji roku szkolnego — musi
by¢ rozliczany zgodnie z art. 42 ust. 5b 1 ust. 7 pkt
1 Karty Nauczyciela.

Po wejsciu w zycie ustawy o zmianie ustawy o sy-
stemie oSwiaty oraz o zmianie niektérych innych
ustaw arkusze organizacyjne szkot nie beda podle-
galy opiniowaniu przez kuratoréw oswiaty. Moga
jednak podlegac¢ kontroli w trybie nadzoru peda-
gogicznego — np. podczas wizytacji.

Arkusze organizacyjne szkét podstawowych i gimna-

zj6w na rok szkolny 2009/2010 musza uwzgledniac:

1) w odniesieniu do klas 1I-VI szkoly podstawo-
wej oraz klas II-1II gimnazjéw obowigzujace
dotychczas ramowe plany nauczania;

2) w odniesieniu do klasy I szkoly podstawowe;j
i klasy I gimnazjum zmienione nowe ramowe
plany nauczania.

Inny, bardzo istotny element zmian, to noweliza-
cja ustawy o systemie oSwiaty, ktéra lada moment
powinna zosta¢ opublikowana w Dzienniku Ustaw.
Ponizszy materiat MEN z lutego 2009 w sposob
syntetyczny ukazuje kierunki zmian w systemie.

Ponadto ukazaly si¢ liczne nowe akty prawne.
W biezacym numerze ogranicze si¢ do ich bardzo
skrétowego zaprezentowania w chronologii wy-
znaczonej numerami Dziennikéw Ustaw.

1. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 18 wrzesnia 2008 r.
w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez
zespoly orzekajace dzialajace w publicznych
poradniach  psychologiczno-pedagogicznych
(Dz. U. Nr 173, poz. 1072).
Data wejscia w zycie — 15 pazdziernika 2008 r.

Rozporzadzenie to uchylilo rozporzadzenie MEN
zdnia 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania
o potrzebie ksztalcenia specjalnego lub indywidu-
alnego nauczania dzieci i mlodziezy oraz wyda-
wania opinii o potrzebie wczesnego wspomagania
rozwoju dziecka, a takze szczegotowych zasad kie-
rowania do ksztalcenia specjalnego lub indywi-
dualnego nauczania (Dz. U. Nr 13, poz. 114 oraz
22003 . Nr 23, poz. 192).

2. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] zdnia 18 wrzesnia 2008 r.
w sprawie sposobu i trybu organizowania in-
dywidualnego obowiazkowego rocznego przy-
gotowania przedszkolnego iindywidualnego
nauczania dzieci i mlodziezy (Dz. U. Nr 175,
poz. 1086).
Data wejscia w zycie — 16 pazdziernika 2008 r.

Rozporzadzenie to uchylifo rozporzadzenie MENIS
z dnia 29 stycznia 2003 r. w sprawie sposobu
i trybu organizowania indywidualnego nauczania
dzieci i mlodziezy (Dz. U. Nr 23, poz. 193).



3.

1)
2)

USTAWA z dnia 7 listopada 2008 r. o zmianie
niektérych ustaw w zwiazku z wdrazaniem fun-
duszy strukturalnych i Funduszu Spéjnosci (Dz.
U. Nr 216, poz. 1370), ktéra wprowadzila zmia-
ne¢ wart. 90t ustawy o systemie oswiaty. I tak:
jednostka samorzadu terytorialnego na realiza-
cj¢ regionalnych lub lokalnych programoéw:
wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci
i mlodziezy oraz

wspierania edukacji uzdolnionych dzieci i mlo-
dziezy

oprocz srodkéw wlasnych moze przeznaczac
srodki pochodzace zbudzetu Unii Europe;j-
skiej oraz niepodlegajace zwrotowi srodki
z pomocy udzielonej przez panstwa czlonkow-
skie Europejskiego Porozumienia o Wolnym
Handlu (EFTA) albo srodki pochodzace ze
zrédet zagranicznych, niepodlegajacych zwro-
towi, inne niz wymienione wyzej (art. bust.
1 pkt 2 i 3 ustawy z dnia 30 czerwca 2005 .
o finansach publicznych — Dz. U. Nr 249, poz.
2104 ze zmianami).

Data wejscia w zycie — 20 grudnia 2008 .

Zostala opublikowana réwniez USTAWA z dnia
5 grudnia 2008 r. o zmianie ustawy o ustano-
wieniu programu wieloletniego ,,Pomoc pan-
stwa w zakresie dozywiania” (Dz. U. Nr 225,
poz. 1487) — dopuszczono mozliwos¢ udzie-

lenia pomocy w formie positku, bez potrzeby
ustalania sytuacji rodziny w drodze rodzinne-
go wywiadu Srodowiskowego, dla ucznia lub
dziecka korzystajacego z zaje¢ w ramach rocz-
nego przygotowania przedszkolnego w szkole
lub przedszkolu (jednak ich liczba nie moze
przekroczy¢ 10% liczby uczniéw i dzieci do-
zywianych ogoélem w szkotach i przedszko-
lach na terenie gminy w danym miesiacu).
Data wejscia w zycie — 1 stycznia 2009 r.

5. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I

NARODOWE] z dnia 19 grudnia 2008 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie standardow
wymagan bedacych podstawa przeprowadza-
nia egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe (Dz. U. Nr 235, poz. 1587) — do-
dano zawéd ,,Opiekun medyczny” — symbol
cyfrowy: 513[02]. Opisano réwniez niezb¢dne
wyposazenia stanowisk do wykonania zadan
egzaminacyjnych objetych cz¢dcig praktyczng
egzaminu.

Data wejscia w zycie — 7 stycznia 2009 r.

6. Zostala opublikowana USTAWA z dnia 21 li-

stopada 2008 r. o zmianie ustawy — Karta Na-

uczyciela (Dz. U. z 2009 r. Nr 1, poz. 1).

— regulamin wynagradzania (wynikajgcy z art. 30
ust. 6) bedzie ustalany na okres bezterminowy

NOWY HARMONOGRAM - ROK PO ROKU

Rok urodzenia Rok szkolny Rok szkolny Rok szkolny Rok szkolny Rok szkolny
dziecka 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013
Dziecko
ROCZNIK 2002 musi realizowac Dziecko rozpoczyna | Dziecko kontynuuje | Dziecko kontynuuje | Dziecko kontynuuje
OBOWIAZEK nauke w klasie I nauke w klasie IT nauke w klasie ITI nauke w klasie IV
PRZEDSZKOLNY
Dziecko po przedszko-
Dziecko jako lu moze realizowac Dziecko kontynuuje | Dziecko kontynuuje | Dziecko kontynuuje
pieciolatek na wniosek rodzica nauke w klasie IT nauke w klasie ITT nauke w klasie IV
moze chodzié¢ obowigzek szkolny
ROCZNIK 2008 do przedszkola [ LuB | {LUuB | {LuB | {LuB |
lub moze Lzieck lizui Dziecko rozpoczyna Driecko k . Driecko k ) .
przebywac w domu dziecko realizuje nauke w szkole, ziecko kontynuuje ziecko kontynuuje
obowigzek szkolny . nauke w klasie IT nauke w Kklasie ITI
w klasie I
Dziecko po przedszko-
lu moze eralizowa¢ | Dziecko kontynuuje | Dziecko kontynuuje
Daieck na wniosek rodzica nauke w klasie 11 nauke w klasie I11
ziecko ma prawo bowiazek szkol
ROCZNIK 2004 do wychowania © Owy_.;\l E;BSZ oy Lo | o |
przedszkolnego B ormpr == =
° Dziecko realizuje Dziecko rozpoczyna . .
L § ! Dziecko kontynuuje
obowigzek przed- nauke w szkole, ke w klasie 11
szkolny w klasie I nauke w Kiasie
Dziecko po przedszko-
lu moze realizowa¢ | Dziecko kontynuuje
. o na wniosek rodzica nauke w klasie IT
Dziecko ma prawo obowiazek szkolny
ROCZNIK 2005 do wychowania LUB ’ MLuB |
przedszkolnego e L= ]
- Dziecko, realizuje Dziecko rozpoczyna
obowigzek nauke w skole,
przedszkolny w klasie T
. DZleCkO’Jak.o . Dziecko, jako szes-
pieciolatek realizuje ciolatek realizuic
ROCZNIK 2006 wprowadzony v Azmi
OBOWIAZER SZKOLNY
PRZEDSZKOLNY
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(dotychczas na okres od 1 stycznia do 31 grudnia
danego roku). Dodane zapisy w ust. 10 dopusz-
czajg mozliwos¢ wpowazinienia dyrektorow szkot
przez organy prowadzqce szkoly i bedgce jednost-
kami samorzqdu terylorialnego do przyznawania
minimalnej stawki wynagrodzenia zasadniczego
nauczyciela wyzszej niz ustalona przez ministra
wlasciwego do spraw oswialy w granicach ustalo-
nego planu finansowego szkoly.

— wprowadzono obowiqzek przeprowadzenia przez
jednostki samorzqdu terytorialnego analizy wy-
datkow na wynagrodzenia w danym roku, a w
praypadku nieosiggnigcia w danym roku wysoko-
sci srednich wynagrodzen wyplacenia nauczycie-
lom kwoty raznicy do kovica roku w formie dodat-
ku uzupelniajgcego (art. 30a).

— 7rozszerzono zapisy o obowiqzku prowadzenia zajec
1czynnosciwynikajgeych z zadari statutowych, wiym
zajec opiekwiczych 1 wychowawcezych uwzglednia-
Jjacych potrzeby i zainteresowania uczniow (w szko-
le podstawowej © gimnazjum w wymiarze 2 godzin
wlygodniuna zajecia opieki swietlicowej lub zajecia
w ramach godzin przeznaczonych w ramo-
wych planach nauczania do dyspozycji dyrek-
lora szkoly, z wyjgthiem godzin przeznaczonych
na zwigkszenie liczby godzin obowigzkowych
zajec  edukacyjnych; w szkole  ponadgimna-
zjalnej w wymiarze 1 godziny na zajecia w ra-
mach godzin przeznaczonych w ramowych pla-
nach nauczania do dyspozycji dyrektora szkoly,
z wyjatkiem godzin przeznaczonych na zwigkszenie
liczby godzin obowigzkowych zajec edukacyjnych)
— zapis obowigzuje od 1 wrzesnia 2009 1. do 31
sierpmia 2010 . (art. 42 ust. 2).

— stworzono mozliwosc okreslenia przez organ pro-
wadzgcy szkolg lub placowke przypadkow, w jakich
nauczycielowi zatrudnionemu w pelnym wymiarze
zajec mozna obnizyc tygodniowy obowigzkowy wy-
miar godzin zajec, oraz warunkow i trybu lego
obnizania (art. 42a ust. 1).

— wpisani z wrzgdu na liste zostali eksperci, skresleni
z niej na podstawie art. 8 ust. 2 ustawy z dnia 11
kwietnia 2007 1. 0 zmianie ustawy o systemie oswialy
oraz zmianie niektorych innych ustaw (Dz. U. Nr
80, poz. 542). Do dnia 31 grudnia 2010 . powinni
oni ukoniczyc stosowne szkolenie dla ekspertow, gdyz
w przeciwnym przypadku zostang skresleni z tej li-
sty z dniem 1 stycznia 2011 1. Z obowigzku odbycia
szkolenia zwolnieni sq eksperci posiadajgey stopien
naukowy doktora lub stopieri doktora sztuki.

Data wejScia w zycie — 22 stycznia 2009 1.

7. W Dzienniku Ustaw Nr 4 pozycja 17 z 15 stycz-

nia 2009 znajduje si¢ ROZPORZADZENIE MI-
NISTRA EDUKAC]I NARODOWE] z dnia 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia og6lnego w poszczegolnych typach szkot.

8. Tamze pozycje 18 zajmuje ROZPORZADZE-
NIE MINISTRA EDUKAC]JI NARODOWE]
z dnia 6 stycznia 2009 r. w sprawie dopuszcza-
nia do uzytku szkolnego programoéw wycho-
wania przedszkolnego, programéw nauczania
i podrecznikéw oraz cofania dopuszczenia
(omoéwione czgsciowo cytowanym materia-
le MEN) - data wejscia w zycie — 30 stycznia
2009 r. (zgodnie z § 32 nowego rozporzadze-
nia traci moc Rozporzadzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego
programéw wychowania przedszkolnego, pro-
gramo6w nauczania i podrecznikow oraz cofania
dopuszczenia (Dz. U. Nr 25, poz. 220). Jednak-
ze przepisy uchylonego rozporzadzenia beda
jeszcze stosowane nie diuzej jednak jak do 31
sierpnia 2015 r. Zachodzi wiec koniecznos¢ sto-
sowania w praktyce obydwu rozporzadzen.

9. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 12 stycznia 2009 r. w
sprawie podstaw programowych ksztalcenia
w zawodach: garbarz skor, kelner, kowal, la-
kiernik, mechanik automatyki przemyslowej
1 urzadzen precyzyjnych, monter-elektronik,
monter mechatronik, operator urzadzen prze-
mystu chemicznego, technik informacji nauko-
wej 1 technik obuwnik (Dz. U. Nr 15, poz. 82).

10. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 3 lutego 2009 r. w spra-
wie organizowania wczesnego wspomagania
rozwoju dzieci (Dz. U. Nr 23, poz. 133). Data
wejscia w zycie — 22 lutego 2009 .

Jedyna zmiana w odniesieniu do poprzednio obo-
wiazujacego rozporzadzenia z 2005 dotyczy moz-
liwosci organizowania wczesnego wspomagania
rowniez przez niepubliczne poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczne.

11. ROZPORZADZENIE MINISTRAEDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 20 lutego 2009 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie warunkow
i trybu przyjmowania uczniéw do szkél pub-
licznych oraz przechodzenia z jednych typow
szkét do innych (Dz. U. Nr 31, poz. 208).
Data wejscia w zycie — 13 marca 2009 r.

12. Ukazalo si¢ rowniez dlugo oczekiwane ROZ-
PORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 12 marca 2009 r. w spra-
wie szczeg6lowych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli oraz okreslenia szk6t i wypadkéw,
w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niema-
Jjacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego
zakladu ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. Nr 50,



poz. 400) — o projekcie tego rozporzadzenia
pisalisSmy w ,,Meritum” 3 (10).

Data wejscia w zycie — 1 wrze$nia 2009 r.
(z wyjatkiem §10 — 1 wrzesnia 2010 r.).

13. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 19 marca 2009 r.
w sprawie stazu adaptacyjnego i testu umie-
jetnosci w toku postgpowania o uznanie kwa-
lifikacji do wykonywania zawodu nauczycie-
la (Dz. U. Nr 52, poz. 421) — weszlo w zycie
z dniem ogloszenia.

Ukazaly si¢ ponadto rozporzadzenia ,,ptacowe”:

14. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 24 marca 2009 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie wysokosci mi-
nimalnych stawek wynagrodzenia zasadniczego
nauczycieli, ogélnych warunkéw przyznawania
dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego oraz
wynagradzania za prac¢ w dniu wolnym od pra-
cy (Dz. U. Nr 52, poz. 422)

oraz:

15. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 24 marca 2009 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie wy-
nagradzania  nauczycieli  zatrudnionych
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w publicznych szkolach i szkolnych punktach
konsultacyjnych przy przedstawicielstwach
dyplomatycznych, urzedach konsularnych
1 przedstawicielstwach wojskowych Rzeczypo-
spolitej Polskiej (Dz. U. Nr 52, poz. 423).

16. Lada dzien (pisze te stowa 3 kwietnia 2009 roku)
spodziewamy si¢ takze publikacji podpisane-
go juz przez Minister Katarzyne Hall ROZ-
PORZADZENIA MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 23 marca 2009 r
zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie
ramowych planéw nauczania w szkolach
publicznych. Zmiany wejda w zycie z dniem
1 wrzesnia 2009 .

Mysle, ze w chwili obecnej warto zajrzec na witry-
n¢ MEN w zakladke ,REFORMA PROGRAMO-
WA?”, gdzie znalez¢ mozna m.in. komentarze eks-
perckie do ramowych planéw nauczania (http://
www.reformaprogramowa.men.gov.pl/komenta-
rze_eksperckie/).

Do niektérych wymienionych aktéw prawnych
powrécimy w nastgpnym numerze.

Autor jest nauczycielem konsultantem Mazowieckiego
Samorzgdowego Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
kierownikiem Wydziatu w Radomiu




