Od redakcji. ..

Powiadacie:

— Nuzy nas obcowanie z dziecmi.

Macie stusznosc.

Moduwicte:

— Bo musimy sig znizac do ich pojec. Znizac, pochylac,
naginac, kurczyc.

Mpylicie sig. Nie to nas meczy. Ale — ze musimy sig
wspinac do ich uczuc.

Wspinac, wyciggac, na palcach stawac, siggac.
Janusz Korczak

Pierwsze skojarzenia dotyczace samorzadu
uczniowskiego siegaja mrocznych czaséw dziecin-
stwa: przewodniczacy klasy, skarbnik... Tymcza-
sem malo kto z nas ma $§wiadomos¢, ze samorzad to
cale gremium, wszyscy uczniowie szkoly, a rzeczony
przewodniczacy to ,tylko” ich przedstawiciel...

Zacznijmy od refleksji nad poczatkami samorza-
du, a by¢ moze zdamy sobie cho¢ na chwile¢ spra-
we¢ z jego niedocenionej wartosci, spéjrzmy nan
z perspektywy dzieci, ktére byly pierwszymi samo-
rzadowcami i wspomnijmy ich wybitnego opiekuna
w Roku Janusza Korczaka, a w chwilach zwatpienia
w swoich uczniéw przywolajmy jego postawe peda-
goga par excellence, bedacego ze swoimi podopiecz-
nymi do konca, na zawsze.

Wréémy do samorzadu...

Czy rzeczywiscie funkcjonuje? Jak funkcjonuje?
Jak funkcjonuje w Polsce, jak w krajach osciennych,
jak w dalekim Swiecie? Czy doceniamy jego role?
Czy uczniowie naszej szkoly rzeczywiscie sami si¢
rzadza, czy samorzad jest tylko tworem pozornym,
nieodgrywajacym roli wi¢kszej niz organizatora dys-
kotek szkolnych? Pora docenic jego potencjal, przyj-
rzec si¢ jego funkcjonowaniu, zorganizowaé praw-
dziwe wybory...

Jak w kazdym numerze — zach¢camy do si¢gnie-
cia do stanu badan, do teorii i dobrej praktyki, spra-
gnionym adekwatnej lektury polecamy bibliografie,
zainteresowanym technologiami — artykuly przygo-
towane przez OEIiZK i jak zwykle rekomendujemy
lekture nowosci w prawie o§wiatowym.

Polecamy nowy numer ,Meritum” na wakacje,
aby tuz po nich, z wielkim zapalem zorganizowac
wybory przedstawicieli samorzadu szkolnego. Za-
checamy do dziatania i...

Zapraszamy do lektury!

Teorie i badania

Joanna Pietrasik
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Joanna Pietrasik

Samorzgd uczniowski jako narzedzie
rozwijania kluczowych kompetencji
obywatelskich, a szczegélnie udziatu
w podejmowaniu decyzji

Rola samorzadu uczniowskiego
w szkole

Samorzad to niezalezne od nadrzednej wia-
dzy decydowanie o wlasnych sprawach, wyko-
nywanie funkcji uzupetniajacych w stosunku do
wladz, np. szkoly, zakladu produkcyjnego, wiadz
panstwowych.

Samorzad uczniowski to wszyscy ucznio-
wie szkoly, ktérzy w wyborach wybieraja swo-
ich przedstawicieli. Ustawa o systemie oswiaty
wprost okresla samorzad uczniowski jako jedyny
organ szkoly reprezentujacy ogét uczniéw, dajac
mu jednocze$nie prawo do przedstawiania radzie
szkoly, radzie pedagogicznej oraz dyrektorowi wnioskow
i opinii we wszystkich sprawach szkoly (art. 55 ust. 5).
Wobec tego rola samorzadu uczniowskiego
w szkole, oprécz samoorganizacji i dziatalnosci
uczniéw, jest wprost udzial w procesie podejmo-
wania decyzji dotyczacych zycia szkoly. Z kolei
Parlament Europejski uczestnictwo w procesach
podejmowania decyzji wskazuje jako skladowa
kompetencji spoleczno-obywatelskich, ktéra pol-
ska szkota powinna ksztaltowacd.

Wspolczesna szkola to przestrzen sprzyjajaca
rozwojowi postaw obywatelskich. Do jej zadan
nalezy inspirowanie i zachecanie uczniéw do
wspoluczestniczenia w podejmowaniu i realizo-
waniu decyzji waznych dla spotecznosci szkolne;.
Sposéb dzialania szkoly moze w istotny sposéb
rozwija¢ kompetencje obywatelskie i wychowy-
waé dzieci i mlodziez do takich zasad demokra-
tycznych, jak: panstwo prawne (jesli reguly sg

znane i przestrzegane), pomocniczo$¢ (jesli ini-
cjatywy uczniéw sa wspierane i mile widziane),
podmiotowosc (jesli glos uczniéw jest brany pod
uwage, styszalny w procesach decyzyjnych na te-
renie szkoly).

W Polsce coraz bardziej widoczny staje si¢ pro-
blem niskiego kapitatu spolecznego, rozumianego
jako zaangazowanie ludzi w sprawy publiczne.
Przejawem tego s3 m.in. niskie wskazniki zaufania
miedzyludzkiego, nieduzy odsetek oséb podej-
mujacych oddolne inicjatywy, wreszcie niska fre-
kwencja wyborcza. Polacy wciaz nie odnajduja si¢
w roli obywateli — 0s6b wspétdecydujacych o spra-
wach publicznych. Wtasnie szkota moze znaczaco
wplywac na zwigkszenie kapitalu spotecznego po-
przez promowanie zaangazowania obywatelskie-
go, gdyz jest wazna przestrzenia, w ktorej dzieci
i miodziez spedzaja wiele czasu i gdzie odbywa
si¢ wazny proces wychowawczy. By tak si¢ stalo,
proces wychowawczy musi uwzglednia¢ programy
edukacyjne rozwijajace kompetencje obywatelskie
i spoleczne. W praktyce szkota moze wychowywac
do aktywnosci obywatelskiej na dwéch poziomach.
Jeden stanowi przekaz teoretyczny podczas lekgji.
W tej dziedzinie polscy uczniowie wypadaja do-
brze — posiadaja wiedze¢ z zakresu pojec i proce-
séw demokratycznych. Drugi poziom to sposéb
funkcjonowania szkoly, to co dzieje si¢ ,,miedzy”
lekcjami. Jak stwierdza wybitny badacz edukacji
obywatelskiej David Mathews, w szkolach konieczne
Jjest stworzenie aulentycznych i systematycznych okazji do
uczestniczenia uczniow w procesie zarzqdzania szkolg
i spolecznosciq, by przekonac ich, ze partycypacja moze
prowadzic do waznych efektow. Mowic o tym nie wy-
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starczy. Mlodzi ludzie muszq doswiadczyc tego, by wwie-
rzy¢. Wlasnie odpowiednie dzialanie samorzadu
uczniowskiego moze w znaczacy sposob przyczy-
nic¢ si¢ do tego, ze czas bycia w szkole bedzie dla
uczniéw doswiadczeniem aktywnosci obywatel-
skiej 1 spolecznej. Dzialalno$¢ samorzadu uczniow-
skiego na terenie szkoly przyczynia si¢ bowiem do
rozwijania wsréd mlodziezy kompetencji spolecz-
no-obywatelskich, pozwalajacych w przyszlosci na
aktywne uczestnictwo w zyciu publicznym.

Tymczasem obecnie w polskich szkotach
uczniowie rzadko maja okazje doswiadczac¢ ak-
tywnosci obywatelskiej, czego przyczyny nalezy
szuka¢ w ograniczonej dziatalno$ci samorzadu
uczniowskiego — kompetencje spoteczne i obywa-
telskie nie sa w szkole w wystarczajacym stopniu
rozwijane, a mlodziez nie zdobywa doswiadcze-
nia aktywnosci obywatelskiej i spoteczne;.

Jak wynika z badan prof. Marty Zahorskiej,
samorzqdy uczniowskie dzialaly, jednak nigdzie, nawet
w szkolach, gdzie byly one najbardziej aktywne, nie pel-
nily funkcji reprezentacyi intevesow ucazniowskich, nie
wystepowaly tez jako strona w sporach z nauczyciela-
mi. (...) nazwa ,samorzqd” w zadnym z wypadkow nie
odpowiadala rzeczywistosci. Wedlug badan CBOS
ponad 45% uczniéw uwaza, ze ich samorzad ma
w szkole niewiele do powiedzenia. Duza czesé
mlodziezy stabo orientuje si¢ w dziatalnoSci swo-
jego przedstawicielstwa, a inni funkcjonowaniem
samorzadu czuja si¢ nieusatysfakcjonowani. Ten
brak satysfakcji wynika z faktu, ze cho¢ organ
ten powolany jest do reprezentowania intereséw
uczniowskiej zbiorowosci, czesciej skupia si¢ na
sferze rozrywkowej. Zdecydowanie rzadziej re-
prezentanci uczniéw korzystaja z przypisanych
samorzadowi uprawnien: opiniowania, wyste-
powania w imieniu uczniéw, swobody wyrazania
opinii uczniéw itd.

W efekcie niewypelniania swojej ustawowej
roli samorzad uczniowski postrzegany jest jako
instytucja fasadowa, ktérej uczniowie nie chcg
legitymizowac — juz teraz z udzialu w wyborach
swoich przedstawicieli do samorzadu uczniow-

' Mlodziez 2008, CBOS, styczen 2009.
2
3

skiego rezygnuje 63% uczniéow, a stale w nich
uczestnictwo deklaruje zaledwie 14%'. Dlugofa-
lowym skutkiem pozornego dzialania samorzadu
uczniowskiego moze by¢ osmieszenie samej idei
samorzadnosci oraz aktywnosci spolecznej. Jest
to tym bardziej niebezpieczne, ze juz dzi§ widac
zagrozenie niskiej aktywnosci spolecznej mto-
dziezy w przysziosci. Jak wynika bowiem z badan,
najmniejsze zasoby kapitatu stowarzyszeniowo-obywa-
lelskiego ma miodziez, najwigksze — osoby czlerdziesto-
1 pigcdziesigcioletnie: doswiadczone Zyciowo t weigz ak-
tywne (takze w pracy)>.

Dlatego niezbe¢dna wydaje si¢ zmiana funkcjo-
nowania samorzadu uczniowskiego w szkotach,
tak by w codziennej swojej aktywnosci umozliwit
on uczniom aktywnos$¢ samorzadowa. Aktywnosc¢,
ktéra bedzie opierala si¢ na reprezentacji inte-
resé6w uczniéw, konsultowaniu decyzji dyrekgji
dotyczacych uczniéw, wiaczeniu uczniéw do na-
myslu na temat probleméw, waznych kwestii do-
tyczacych zycia spolecznosci szkolnej. Stworzenie
adekwatnej przestrzeni, w ktérej mlodzi ludzie
beda rozwija¢ swoje kompetencje obywatelskie,
jest niewatpliwe zadaniem doroslych, nie mozna
liczy¢ na to, ze dzieci i mlodziez same naucza sie,
bez odpowiedniego wsparcia, by¢ aktywni — naj-
pierw w szkole, a potem w spoleczenstwie.

Co to sg kompetencje obywatelskie?

Kompetencje kluczowe, zgodnie z dokumen-
tem ,, Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez
cale zycie — europejskie ramy odniesienia™®, defi-
niowane sa jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje
kluczowe to te, ktérych wszyscy potrzebujemy do
samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktyw-
nym obywatelem, integracji spolecznej i zatrud-
nienia.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem
kompetencji kluczowych: porozumiewanie si¢
w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezy-
kach obcych, kompetencje matematyczne i pod-

Stowarzyszeniowo-obywalelski kapital spoleczny. Komunikat z badari, wrzesienr 2008.
Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cale zycie — europejskie ramy odniesienia to zalacznik do zalecenia Parlamentu Europej-

skiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, opublikowa-
nego w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r./L394 (http://eur-lex.europa.eu/LexUriSer v/site/
pl/0j/2006/1_394/1_39420061230pl00100018.pdf). Zalecenie to jest jednym z rezultatéw wspélnych prac Komisji Europejskiej
i panstw czlonkowskich w ramach programu Edukacja i Szkolenia 2010. Program ten stanowi nadrzedne ramy wsp6ipracy
w dziedzinie polityki dotyczacej ksztalcenia i szkolenia, opierajac si¢ na wspélnie uzgodnionych celach, wskaznikach i poziomach
odniesienia, partnerskim uczeniu si¢ i rozpowszechnianiu najlepszych praktyk. Szczegélowe informacje znajduja si¢ na stronie

internetowej http://ec.europa.eu/education/index_en.html.

Polecamy Meritum nr 3(22)/2011, ktéry w calosci zostal po§wigcony tematowi kompetencji kluczowych [przyp. red.].
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stawowe kompetencje naukowo-techniczne, kom-
petencje informatyczne, umiej¢tnos¢ uczenia sie,
kompetencje spoleczne i obywatelskie, inicjatyw-
no$¢ i przedsiebiorczo$¢ oraz §wiadomos¢ i eks-
presja kulturalna. Co istotne, kompetencje klu-
czowe uwazane sg za jednakowo wazne, poniewaz
kazda z nich moze przyczyni¢ si¢ do udanego
zycia w spoleczenstwie wiedzy. Dokument ten
wprost definiuje kompetencje spoleczne i oby-
watelskie jako kompetencje osobowe, interpersonalne
@ migdzykulturowe, obejmujqgce pelny zakres zachowan
proygotowujgeych osoby do skutecznego i konstruktyw-
nego uczestnictwa w zyciu spolecznym i zawodowym,
szczegdlnie w spoleczeristwach charakteryzujgeych sig
coraz wigkszg réinorodnoscig, a takze rozwigzywania
konfliktow w razie potrzeby. Kompetencje obywatelskie
proygotowujg osoby do pelnego uczestnictwa w zyciu
obywatelskim w oparciu o znajomosc pojec i struktur
spotecznych © politycznych oraz poczuwanie sig do ak-
lywnego 1 demokratycznego uczestniclwa.

Jak zatem przygotowa¢ mlodych obywateli
do pelnego uczestnictwa w zyciu publicznym?
Odpowiedzia moze sta¢ si¢ aktywnoSc i dziatal-
nos¢ samorzadu uczniowskiego na terenie szkoty,
o czym wiegcej dalej.

Wskazanie przez Parlament Europejski kom-
petencji obywatelskich jako jednych z kluczo-
wych tre§ci w procesie uczenia si¢ przez calte
zycie wynika z przekonania podzielanego przez
wspélnote europejska, ze dzialania edukacyjne
powinny miec na celu przygotowanie jednostek
do aktywnego obywatelstwa. Aktywne obywatel-
stwo zostalo zdefiniowane w UE na potrzeby po-
lityki edukacyjnej poprzez cztery formy uczest-
nictwa w zyciu publicznym. Pierwszy, nalezacy
do porzadku demokracji przedstawicielskiej, to
przede wszystkim udzial w glosowaniu, cztonko-
stwo w partiach politycznych. Kolejny wymiar ak-
tywnego obywatelstwa to protest oraz inicjowanie
1 uczestniczenie w zmianach spolecznych poprzez
dziatalno$¢ w organizacjach pozarzadowych, de-
monstrowanie, podpisywanie petycji, inicjowanie
debat, co stanowi odniesienie do aktualnych ten-
dencji i preferencji uczestniczenia w polityce. Ak-
tywne obywatelstwo oznacza réwniez partycypa-
cj¢ na poziomie spolecznosci lokalnej, rozumiana
jako uczestniczenie w procesach podejmowania
decyzji, mozliwos¢ udzialu w oddolnych inicja-
tywach, aktywnoS$¢ spoleczna. Wreszcie aktywne
obywatelstwo odnosi si¢ do pielegnowania warto-
sci demokratycznych, takich jak prawa czlowieka
oraz wielokulturowosc.

Rozwijanie kompetencji obywatelskich opiera
si¢ na jednoczesnym wzbogacaniu wiedzy, ksztal-

Joanna Pietrasik

towaniu odpowiednich postaw oraz doskonale-
niu praktycznych umiejetnosci.

Wiedza, ktéra mamy wzbogacaé, to znajo-
mos¢ poje¢ demokracji, sprawiedliwosci, réwno-
$ci, obywatelstwa i praw obywatelskich, orienta-
cja zarébwno we wspélczesnych wydarzeniach,
jak 1 znajomo$¢ faktéw i tendencji w narodowej,
europejskiej 1 §wiatowej historii, wiedza na te-
mat integracji europejskiej oraz struktur UE z jej
gtéwnymi celami i warto$ciami oraz swiadomos¢
réznorodnosci i tozsamosci kulturowych w Eu-
ropie. Postawy, ktére ksztaltujemy w procesie
edukacji, to pelne poszanowanie praw czlowieka,
w tym réwnosci jako podstawy demokracji, uzna-
nie i zrozumienie réznic w systemach wartosci
réznych religii 1 grup etnicznych, wykazywanie
poczucia przynaleznoéci do wlasnego otoczenia,
kraju, Unii Europejskiej i Europy jako calosci
oraz do $wiata i gotowos¢ do uczestnictwa w de-
mokratycznym podejmowaniu decyzji na wszyst-
kich poziomach.

A co chyba najistotniejsze z punktu widzenia
samorzadu uczniowskiego, to rozwéj praktycz-
nych umiejetnosci efektywnego zaangazowania
wraz z innymi w dzialania publiczne, zaréwno po-
lityczne, jak i spoteczne, solidarnos¢, rozumienie
probleméw réznych grup spolecznych, zaintere-
sowanie rozwigzywaniem probleméw stojacych
przed lokalnymi i szerszymi spolecznosciami,
krytyczna i tworcza refleksja, konstruktywne
uczestnictwo w dzialaniach spotecznosci lokal-
nych i sgsiedzkich oraz uczestnictwo w procesach
podejmowania decyzji na wszystkich poziomach,
od lokalnego, poprzez krajowy, po europejski,
szczegolnie w drodze glosowania.

Wtasnie na kompetencji uczestnictwa w pro-
cesie decyzyjnym chcialabym si¢ teraz skupic.

Jak w praktyce samorzad uczniowski
moze by¢ narzedziem rozwijania
kompetencji obywatelskich?

Samorzad uczniowski moze wypelnia¢ swoja
ustawowa role, tj. przedstawianie radzie szkoly, radzie
pedagogicznej oraz dyrektorowi wnioskdw i opinit we
wszystkich sprawach szkoly (art. 55 ust. b) poprzez
wyrazanie wlasnego zdania oraz udzial w podej-
mowaniu decyzji w szkole.

Prace samorzadu uczniowskiego, ktore
moga wychowywac do aktywnosci obywatelskiej
uczniéw w przyszlosci, powinny opierac si¢ na ta-
kich konkretnych dziataniach, jak:
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1. Konsultacje pewnych decyzji podejmo-
wanych przez dyrekcje z przedstawicielami sa-
morzadu uczniowskiego lub calg spotecznoscia
uczniow.

2. Prowadzenie debat szkolnych na temat
probleméw i potrzeb uczniéw.

3. Prowadzenie systematycznego dialogu dy-
rekgji z reprezentacja samorzadu uczniowskiego
w celu budowania wzajemnego zrozumienia oraz
platformy wspoétpracy.

Nasze doswiadczenie pokazuje, ze wprowadze-
nie tych kilku prostych elementéw do codzienne-
go dzialania samorzadu uczniowskiego zmienia
szkole na bardziej partycypacyjna, a uczniom po-
zwala nabywa¢ kompetencje obywatelskie.

Ad 1. Konsultacgje pewnych decyzji podej-
mowanych przez dyrekcje z przedstawicielami
samorzadu uczniowskiego lub cala spolecznoscia
uczniow.

Konsultowanie decyzji z uczniami to odpo-
wiednik mechanizmu konsultacji spotecznych,
w ramach ktérych przedstawiciele wladz przed-
stawiaja obywatelom swoje plany dotyczace zmia-
ny lub uchwalania nowych aktéw prawnych,
inwestycji lub innych przedsiewzigé, ktérych re-
gulacje beda dotyczyly i mialy wptyw na odbior-
cow danej regulacji prawnej*. Analogicznie jest
w szkole, gdzie wladze szkoly, podejmujac decy-
zje dotyczace zycia szkoly, czyli wprost odnoszace
si¢ do uczniéw, przedstawiaja swoje propozycje
reprezentantom ogoétu uczniéw, czyli samorza-
dowi uczniowskiemu. Oczywiscie, podobnie jak
w konsultacjach spotecznych, opinie uczniéw nie
sa dla dyrekcji wigzace. Oznacza to w praktyce
sytuacje, w ktoérych wladza szkoly zapoznaje si¢
z glosem uczniéw wyrazonym przez samorzad
uczniowski i bierze go pod uwage w procesie po-
dejmowania decyzji.

Konsultowanie na terenie szkoty moze przy-
biera¢ formy: konsultacji otwartych dla wszyst-
kich uczniéw, stalej obecnosci uczniéw w cialach
kolegialnych: radzie pedagogicznej, radzie rodzi-
cOw, lub udziatu uczniéw w zbieraniu od uczniéw
danych potrzebnych dyrekcji do podjecia decyzji.

Ad 2. Prowadzenie debat szkolnych na temat
problemoéw i potrzeb uczniow.

Rola debatowania jest umozliwienie ¢wicze-
nia si¢ uczniéw w formulowaniu wlasnych opi-
nii, wyrazaniu ich, wymienianiu pogladéw oraz

* Zrédlo: portal.ngo.pl

dochodzeniu do wspélnego stanowiska. Ponadto
debaty sa okazja do wspoélnego namystu calej spo-
fecznosci szkoly nad najwazniejszymi tematami
lub problemami szkoly i ich mozliwymi rozwia-
zaniami. Debatowanie jest trudna sztuka, dlatego
nalezy pamie¢ta¢ o podstawowych zasadach jego
organizacji. By debata si¢ udala, najwazniejsze
jest precyzyjne i jasne sformulowanie tematu. Do
udzialu w dyskusji warto zaprosi¢ jak najwigcej
uczniéw i nauczycieli. Tu bardzo wazne jest prze-
prowadzenie akcji informujacej o miejscu, czasie
i temacie debaty. Wreszcie trzeba wyznaczy¢ oso-
be, ktora bedzie prowadzita debate, okresli¢ czas
jej trwania i pami¢taé, ze musimy zarezerwowac
czas na wypracowanie rekomendacji, wnioskow
plynacych z dyskusji, tak by stala si¢ ona real-
na szansa na zmian¢ w szkole. Po zakonczeniu
dyskusji warto, zeby przedstawiciele samorzadu
uczniowskiego przygotowali sprawozdanie albo
po prostu notatke zawierajaca najwazniejsze ar-
gumenty oraz propozycje rozwiazan. Samorzad
uczniowski moze przekaza¢ taki dokument wita-
dzom szkoly, dzigki czemu opinia uczniéw bedzie
wyraznie styszalna i odnotowana w dokumentacji
szkoly.

Przyktadowy plan debaty:

1. Wprowadzenie do dyskusji, zawierajace
opis obecnego stanu realizacji, np. liczba spraw-
dzianéw w tygodniu.

2. Wystapienie przedstawiciela samorzadu
1 nauczyciela, dotyczace tez zawartych we wpro-
wadzeniu do dyskus;ji.

3. Dyskusja uczestnikow — diagnoza stanu
obecnego.

4. Dyskusja uczestnikéw — rekomendacje dla
zmian.

5. Wystapienie przedstawiciela nauczycieli,
dyrekgji: propozycje dziatan, zmian, postulaty
mlodziezy.

6. Podsumowanie debaty, powtérzenie reko-
mendacji wypracowanych przez mlodziez.

7. Upublicznienie tych rekomendacji, np. na
szkolnej tablicy ogloszen.

Ad 3. Prowadzenie systematycznego dialogu
dyrekgji z reprezentacja samorzadu uczniowskie-
go w celu budowania wzajemnego zrozumienia
oraz platformy wspélpracy i wymiany opinii.

Rekomendujemy prowadzenie dialogu dyrek-
cji szkoly z uczniami w postaci regularnych spo-
tkan reprezentacji samorzadu z wladzami szkoly.
Wazne, zeby te spotkania mialy systematyczny
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charakter; moga odbywac si¢ raz na miesiac albo
raz na kwartal, w zaleznosci od checi 1 mozliwosci
bioracych w nich udzial. Regularnos¢ tych spo-
tkan buduje bowiem w uczniach przekonanie,
ze samorzad uczniowski w szkole jest powaznie
traktowany przez wladze, a jego opinie slyszane
i wplywajace na zycie szkoly. Warto tez docenié
praktyczny wymiar tych spotkan. Dzigki nim za-
rowno uczniowie, jak i dyrekcja maja przestrzen
do spokojnej rozmowy, wymiany mysli i pomy-
stow dotyczacych rozwoju szkoly i zyskuja réw-
niez okazje do rozwiazywania pojawiajacych si¢
probleméw. Doswiadczenie nauczycieli i szkol,
w ktérych dialog dyrekgji z uczniami ma cha-
rakter systematycznych i planowanych spotkan,
pozwala nam wymieni¢ korzysci tej aktywnosci
samorzadu uczniowskiego. Dzieki niej ucznio-
wie wiedza, jakie sa plany i pomysly wladz szkét
dotyczace funkcjonowania szkoly. Natomiast dy-
rekcja ma okazje do rozmowy na temat proble-
moéw uczniéw oraz planéw dzialania samorzadu
uczniowskiego. Poza tym spotkania takie sprzy-
jaja planowaniu wspoélnych zamierzen uczniéw
1 nauczycieli oraz przetamaniu antagonizmu na-
uczyciele — uczniowie. I co najwazniejsze, buduja
w uczniach poczucie odpowiedzialnoSci za szkofe,
w ktorej si¢ ucza.

Joanna Pietrasik

Organizujac takie spotkania, musimy pamig-
ta¢ o upublicznianiu terminéw i tematyki spotkan
catej spotecznosci szkoly, tj. wszystkim uczniom
i nauczycielom. Istotne jest zbudowanie klimatu
przejrzystosci i otwartosci tych spotkan dla zain-
teresowanych. Nie chodzi tu o sytuacje, w ktorej
kazdy w dowolnym momencie moze przyjS¢ na
spotkanie, lecz o warunki, w ktérych uczniowie
wiedza, jak, komu i do kiedy moga zglasza¢ swo-
je pomysly, tematy i problemy do poruszenia na
spotkaniu z wladzami szkoly. Dlatego pomocne
staje si¢ zamieszczenie, np. na tablicy samorza-
du lub w gazetce szkolnej, terminu najblizszego
spotkania, informacji, do kogo mozna kierowaé
swoje postulaty oraz — po odbytym spotkaniu —
krotkiego protokotu na temat ustalen.

Podsumowujac, chcialabym powtorzyé, ze
wspolczesna szkola, dzigki dziatalnosci samorzadu
uczniowskiego, moze stac si¢ przestrzenia rozwo-
ju postaw obywatelskich. Starajmy sig, zeby ,,moze
sta¢ si¢” zmienilo si¢ w ,,jest”, a wychowamy ludzi
odpowiedzialnych za miejsce, w ktérym zyja, Swia-
domych zaré6wno swoich praw, jak i obowiazkow.

Autorka jest wiceprezeskg Fundacji Civis Polonus

Bez jednostek tworczych, zdolnych do samodzielnego myslenia i osqdu,
rozwdj spoleczenistw jest rownie nie do pomyslenia,
jak rozwdj jednostki poza zyzng glebg spolecznosci.

Albert Einstein

5 110 szkél bioracych udziat w projekcie ,Z Malej Szkoly w Wielki Swiat” realizowalo projekt ,,Dialog Obywatelski”.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 2 (25) 2012



Michat Tragarz

Samorzad uczniowski, czyli szkota

dziatania

Poza reprezentowaniem uczniéw, dbaniem
o ich prawa i umozIliwianiem wi¢kszej liczbie os6b
wspotdecydowania o szkolnych sprawach, samo-
rzad uczniowski pelni jeszcze jedna wazna role.
Jest to umozliwianie uczniom realizacji wlasnych
pomystéw zwiazanych z uatrakcyjnieniem i orga-
nizacja szkolnego zycia.

Prawo do dziatania

Rola ta wiaze si¢ z prawem samorzadu
uczniowskiego (na podstawie art. 55 ustawy
o systemie o$wiaty) do skladania radzie szkotly,
radzie pedagogicznej i dyrektorowi wnioskéw
1 opinii w kwestiach zwiazanych z realizacja na-
stepujacych praw:

* prawo do organizacji zycia szkolnego, umozIi-
wiajace zachowanie wlaSciwych proporcji mie-
dzy wysilkiem szkolnym a mozIliwoscia rozwi-
jania i zaspokajania wlasnych zainteresowan,

* prawo do redagowania i wydawania gazety
szkolnej,

* prawo do dzialalnosci kulturalnej, oswiatowej,
sportowej oraz rozrywkowej zgodnie z wla-
snymi potrzebami i mozliwoSciami organiza-
cyjnymi, w porozumieniu z dyrektorem.

Wigkszo$¢ samorzadéw uczniowskich w ja-
kims§ stopniu korzysta z tego prawa, organizujac
szkolne uroczystosci, imprezy itp. Bardzo czesto
od tego, jaka jest jako$¢ tych wydarzen i ich do-
stosowanie do potrzeb i zainteresowan uczniow,
zalezy to, jak bedzie oceniana dziatalno$¢ wiadz
samorzadu uczniowskiego i samorzad jako ca-
tosc.

Jesli wsréd tych aktywnosci dominuja nudne
szkolne akademie z okazji r6znych uroczystosci

lub mato zréznicowane dyskoteki, niewielka jest
szansa, ze aktywno$¢ samorzadu bedzie wysoko
oceniana i wiele os6b wlaczy si¢ w jego dzialania
lub wezmie udzial w wyborach do wladz.

Dobre dziatanie samorzadu
uczniowskiego

Jakie kryteria musza by¢ spelnione, zeby
dziatanie samorzadu uczniowskiego mozna bylo
uzna¢ za dobre? Jest ono takie, jesli samorzad:

* jest odpowiedzia na prawdziwe potrzeby
uczniéw szkoty,

* wykorzystuje zasoby dostepne w spoleczno-
Sci szkolnej (np. talenty i zainteresowania
uczniéw lub infrastrukture szkolng),

* pozwala realizujacym je osobom wykazac si¢
kreatywnoscia, nie narzuca niczego z gory,

* zostawia realizatorom wolng reke w sferze or-
ganizacji,

* aktywizuje mozliwie duza liczbe uczniéw,

* dziala zgodnie z zasadami realizacji projektow.

Dlaczego warto?

Dzialanie w spos6b, ktéry spelnia kryteria
dobrej praktyki, wymaga¢ bedzie od opiekuna
1 uczniébw wigcej wysitku — zaré6wno na etapie
przygotowan, jak i realizacji. Zach¢camy jednak
do podjecia tego trudu ze wzgledu na liczne ko-
rzysci, jakie wynikaja z realizowania dzialan sa-
morzadu:

* dzialania s3 realizowane przez uczniéw dla
uczniéw, co wzmacnia poczucie identyfikacji
uczniéw z ich samorzadem i szkola,

* rozpoznanie potrzeb i zasobéw przed rozpo-
czeciem dzialan zmniejsza ryzyko niepowo-
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dzen, poswigcenia czasu i pracy na aktywno-
$ci, ktére albo nie beda dla uczniéw interesu-
jace, albo trzeba bedzie przerwac ich realiza-
cje ze wzgledu na brak czasu, umiejetnosci lub
zasobéw materialnych,

* uczniowie, poprzez dzialanie, zdobywa-
ja praktyczne umiejetnosci przygotowywa-
nia i realizacji projektéw, przydatne w wielu
aspektach zycia,

* wigksze poczucie autorstwa dziatan samorza-
du uczniowskiego wzmacnia poczucie wplywu
na swoje otoczenie, co jest podstawa rozwoju
postawy obywatelskiej i odpowiedzialnosci za
dobro wspolne,

* zycie szkolne staje si¢ bardziej barwne, uroz-
maicone i atrakcyjne — zar6wno dla uczniéw,
jak 1 nauczycieli!

Co robi¢?

Zaczynamy od rozpoznania potrzeb i zaso-
béw. Ten etap jest podstawa do przygotowania
planu pracy samorzadu na cala kadencje, dlate-
go warto zrealizowa¢ go na samym poczatku, po
ukonstytuowaniu si¢ nowo wybranych wiadz.

Czym sg potrzeby i zasoby?

Potrzeby - zainteresowania 1 problemy
uczniéw; wszystko to, czym chca i lubia si¢ zajmo-
waé, oraz to, czego im w szkole brakuje, lub co,
ich zdaniem, powinno ulec zmianie.

Zasoby — wszystko to, co mozna wykorzystac
do realizacji projektu. To umiejetnosci uczniow,
ich czas, gotowo$¢ do zaangazowania si¢ w dzia-
fanie, wsparcie grona pedagogicznego, rodzicow
oraz dyrekgji, zasoby materialne szkoty.

Narzedzia rozpoznawania potrzeb
i zasobow

Czesto wydaje nam sig, ze potrzeby i zasoby
wida¢ na pierwszy rzut oka i kazdy doskonale je
zna. Zach¢camy jednak do tego, by przyjrzec si¢
im w sposob bardziej usystematyzowany. Dzigki
temu moze okazac si¢, na przyklad, ze poszcze-
goélne grupy uczniéw inaczej definiuja swoje po-
trzeby. Jedni beda proponowali ,wigcej dobrej
fantastyki w szkolnej bibliotece”, inni ,,mozli-
wos$¢ korzystania z pracowni komputerowej”,
jeszcze inni ,stworzenie uczniowskiego punktu
Xero”.

Michat Tragarz

Najbardziej popularne narzedzia stuzace rozpo-
znawaniu potrzeb i zasobéw, to wywiad i ankieta.
Mozna tez wykorzysta¢ juz dostgpne dane (szkol-
ne dane urzedowe, fora internetowe, strony szkot
czy klas na portalach spolecznosciowych), obserwa-
cje, fotografie. Zachgcamy do eksploatowania tego
bogatego obszaru w celu dobrego przygotowania
narzedzi, co jest kluczem do zdobycia uzytecznych
informacji. Polecamy publikacje ,Diagnoza po-
trzeb mlodziezy w srodowisku lokalnym”, ktérej
zalecenia bardzo dobrze mozna przetozy¢ réwniez
na Srodowisko szkolne. Jest ona bezplatnie dostep-
na w Internecie: http://www.rownacszanse.pl/bo-
oks/3769_Diagnoza_potrzeb_mlodziezy.pdf

Zadanie praktyczne — pomysl na nietypowe

zdobywanie informacji

Mapa szkoly widziana oczami mlodych

Zachec uczniéw do przeprowadzenia badania,

dzigki ktéremu dowiedza si¢, jakie miejsca

w szkole s3 wazne dla mlodych ludzi, i odkry-

ja, ktére szkolne punkty sa uznawane przez

ucznioéw za nieatrakcyjne.

Dlaczego warto:

* dowiesz si¢, ktére miejsca sa wyjatkowo lu-
biane przez uczniéw i gdzie mozna organi-
zowac réznego rodzaju wydarzenia i akgje,

* odkryjesz, o ktére miejsca w szkole nalezy
szczegolnie zadbac, aby zmieni¢ stosunek
mlodych ludzi do nich,

* sprawdzisz, w ktoérych punktach najlepiej
umieszcza¢ informacje tak, aby dotarty one
do calej spolecznosci uczniowskiej.

Grupa badana: trzy lub wigcej losowo wybra-

ne klasy w szkole (poméz uczniom wylosowac

klasy: wypisz na kartkach nazwy Kklas, kartki
wrzué do jednego pojemnika, aby z niego wy-
jac okreslona liczbe karteczek).

Potrzebne materialy: kartki i duze arkusze

z wydrukowanym planem szkoty, flamastry.

Realizacja

W wylosowanych klasach przedstawiciele sa-

morzadoéw klasowych (np. na godzinie wycho-

wawczej) prosza uczniéw o zaznaczenie na pla-
nie szkoly miejsc:

* w ktérych najbardziej lubia si¢ spotykac,

* w ktérych najbardziej lubiag rozmawiaé,

* w ktérych moga rozwijac¢ swoje zaintereso-
wania,

* w ktorych najczesciej czerpia informacje
o tym, co si¢ dzieje w szkole,

* ktoére sa wedlug nich nieatrakcyjne, zanie-
dbane.

Przedstawiciele samorzadéw klasowych zbiera-

ja wypelnione przez klas¢ plany i nanosza od-
powiedzi na jeden duzy arkusz z planem szkoty.
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Samorzad uczniowski, czyli szkofa dziatania

Wazne: Zadbaj o to, aby kazdy uczen samodziel-
nie uzupelnial swoja mape szkoly. Dlaczego?
Poniewaz tylko wtedy wyniki badania pozwola
grupie na wyciagniecie trafnych wnioskéw i za-
planowanie takiego dziatania, ktére bedzie uzy-
teczne dla calej uczniowskiej spolecznosci.
Analiza

Z kazdego samorzadu klasowego bioracego

udzial w badaniu wybierz przedstawiciela. Ta

osoba bedzie reprezentowa¢ samorzad klaso-
wy na wspélnym spotkaniu. Na spotkaniu roz-
16z arkusze z planem szkoly, na ktéry wezesniej
zostaly naniesione odpowiedzi badanych klas.

Zastan6w sie wspolnie z uczniami:

* do jakich dziatan samorzad moze wykorzy-
sta¢ miejsca w szkole najbardziej atrakcyjne
dla mlodych ludzi?

* jakie dziatania samorzadu moga zmieni¢
stosunek uczniow do tych miejsc, ktore sa
uznawane za nieciekawe lub zaniedbane?

* do umieszczania jakich informacji samo-
rzad moze wykorzystaC te miejsca, w kto-
rych mlodzi ludzie najczeSciej sprawdzaja
wiesci ze szkoly?

Przygotowanie planu pracy
samorzadu uczniowskiego

Opisane wyzej metody zdobywania informacji
oraz analiza SWOT to doskonaly punkt wyjscia
do wypracowania planu pracy wladz samorzadu.
Znajac slabe i mocne strony szkoly lub aktywno-
sci samorzadu oraz potrzeby i zasoby uczniow,
tatwiej wypracowa¢ plan, ktérego wykonanie be-
dzie wartoSciowe i sprawi satysfakcje zaréwno re-
alizujacym, jak i pozostalym uczniom.

Jak przygotowac plan pracy krok po
kroku?

Przygotowanie rocznego planu pracy samo-
rzadu uczniowskiego warto podzielic na dwa
spotkania. W idealnej sytuacji oba te spotkania
prowadza sami uczniowie, a opiekun uczestniczy
w nich, oferujac swoje wsparcie, jesli okazuje si¢ to
konieczne. Mozna réwniez wyobrazi¢ sobie kilka
posrednich form, w zaleznosci od doswiadczenia
uczniéw: opiekun moze wspotprowadzi¢ spotka-
nie razem z przedstawicielem uczniéw; opiekun
moze pomoéc uczniom zaplanowaé przebieg spo-
tkania krok po kroku lub skomentowac stworzony
przez nich plan. Caly proces moze wygladac¢ tak:

1. Zbierzcie wnioski z diagnozy potrzeb i za-
sobow, ktore w jakikolwiek sposéb odnosza si¢ do
aktywnosci samorzadu uczniowskiego.

2. Podzielcie wnioski na takie, ktére moga
zosta¢ przelozone na konkretne dzialania, i takie,
ktére moéwia o rzeczach bardziej ogélnych.

3. Ustalcie, jakie powinny by¢ gtéwne cele dzia-
fania samorzadu uczniowskiego w tym roku szkol-
nym — w odniesieniu do wnioskéw z diagnozy.

4. Zastanéwcie si¢ wspolnie, jakie dzialania
pomoga wam zrealizowa¢ wyznaczone cele. Na
poczatku spisujcie wszystkie pomysty wynikajace
z ,burzy mézgéw”, nie odrzucajcie zadnego.

5. Porozmawiajcie chwile o kazdym z pomy-
stow. Jaki cel lub cele pozwala zrealizowac to dzia-
fanie? Czy wiedza, jaka zdobyliscie, prowadzac
rozpoznanie potrzeb i zasobéw pozwala wam
stwierdzi¢, ze jest to dzialanie potrzebne, intere-
sujace dla uczniéw i wykonalne?

6. Pomysly, ktére przejda wstepna weryfikacje,
podzielcie na trzy kategorie: ,,musi si¢ wydarzyc”,
»powinno si¢ wydarzyc”, ,moze si¢ wydarzyc”.

W pierwszej kategorii powinny si¢ znalezé
pomysty, ktoére odpowiadaja na palace, bardzo
istotne potrzeby uczniéw, a takze te, ktére bu-
dza zainteresowanie wigkszosci potencjalnych
realizatoréw. Na tym mozna zakonczy¢ pierw-
sze spotkanie i podda¢ pomysly ocenie innych
uczniow.

W ustalenie, co ,powinno si¢ wydarzy¢”
w szkole, warto wlaczy¢ wszystkich uczniéw lub
przynajmniej przedstawicieli wszystkich klas.
Moze si¢ to odby¢ np. za pomoca internetowe;j
ankiety, w ktéra wypisane beda wypracowane
na podstawie diagnozy pomysty i kazdy bedzie
mial mozliwos¢ okreslenia, jak wazny jest dla
niego dany pomyst.

Konsultacje spoteczne dotyczace tego,
czym powinien zajmowac si¢ samorzad, mogg
miec réwniez forme otwartej debaty lub $cien-
nego forum, czyli dostepnego dla wszystkich
miejsca (tablicy, plakatu), na ktérym mozna
zapisywac swoje uwagi dotyczace prezentowa-
nych pomystow.

Dzigki temu wladze samorzadu beda mialy
pewnosc, ze zajmuja si¢ realizacja planéw, kté-
re postrzegane sa jako istotne przez wigksza
liczbe ucznidw.

7. Przyjrzyjcie si¢ opiniom uczniéw, wyra-
zonym w czasie konsultowania pomystéw w sze-
rokim gronie. Postarajcie si¢ wziag¢ pod uwage
jak najwiecej z nich — pamigtajcie jednak, ze
zaden plan nie moze uwzgledniaé wszystkich
pomystéw. Zadaniem samorzadu jest wybranie
sposréd réznych propozycji tych najbardziej
istotnych.

(V=)
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8. Zastanéwcie si¢ nad kazdym z pomystow
z pierwszej kategorii — ile czasu zajmie jego
przygotowanie, jak wiele os6b powinno by¢ w to
zaangazowanych, czy potrzebne jest szczegdl-
ne wsparcie lub zasoby, czy jest to jednorazowe
wydarzenie, czy inicjatywa cykliczna (np. raz na
miesiac), czy tez plan na caly rok szkolny (np. po-
wolanie rzecznika praw ucznia).

9. Rozpiszcie plan pomystéw na caly rok
szkolny. Dzigki temu zobaczycie, czy jest mozliwe
zaplanowanie dodatkowych wydarzen z katego-
rii ,,powinno” lub , moze si¢ wydarzyc”, czy tez
wydarzenia z kategorii ,musi” sa na tyle czaso-
1 pracochlonne, ze na nic innego nie starczy cza-
su. Pamietajcie: zawsze trzeba zakladaé, ze dane
dzialanie zajmie wigcej czasu i pracy, niz planuje-
my na poczatku!

10. Plan pracy na kolejny rok szkolny jest go-
towy — zyczymy powodzenia w jego realizacji!

Czym jest cel?

Cel to stan, do jakiego chcemy doprowadzi¢,
realizujac dane dziatanie.

Wiasciwe wyznaczenie celu pomaga dobraé
dzialania, ktére odpowiadajq na ustalone wczesniej
potrzeby; w trakcie realizacji umozliwia sprawdza-
nie, czy wszystko idzie w dobrg strong; a po zakon-
czeniu pracy — czy cel zostal zrealizowany i czy moz-
na méwic o sukeesie, czy tez nie — i trzeba zastano-
wi€ si¢ nad tym, co nalezatoby zmienic.

Poczatkujacy realizatorzy projektéw czesto
myla cel z dzialaniem.

NIE: pestawtenie—stojakéwna—roweryprzed
srkoty

TAK: zwigkszenie liczby uczniéw dojezdzaja-
cych do szkoly na rowerach

NIE: zorganizowanic-dyskotekiszkolne;

TAK: zintegrowanie uczniow klas pierwszych

ze starszymi uczniami szkoty

Jaki powinien by¢ dobry cel?

Zeby cel wlaiciwie spelnial swoja funkcje, po-
winien byé SMART - z angielskiego ,,madry”.
Oto cechy, jakie powinien spelniac¢ cel SMART:

* konkretny (Specific), precyzyjnie okreslajacy,
co chcemy zmienic lub osiagnag,

* mierzalny (Measurable), powinno by¢ mozliwe
do sprawdzenia, czy zostal osiagniety,

Michat Tragarz

* ambitny (Ambitious), powinien zaklada¢ osia-
gniecie czegos, co wymaga pewnego wysitku,

* realny (Realistic), musi by¢ w zasiggu mozliwo-
§ci 1 umiejetnosci wykonawcow,

* okreSlony w czasie (Timebound), powinien
by¢ wyznaczony termin zakonczenia realizacji
celu.

Ustalajac cele na poczatku roku szkolnego,
warto rozréznic¢ cele dlugoterminowe od celéw
krétkoterminowych lub tez operacyjnych.

Cele dlugoterminowe to te zwiazane z dziala-
niem catego samorzadu lub opiekuna, natomiast
krétkoterminowe czy operacyjne, to cele zwiaza-
ne z realizacja konkretnych dziafan.

Rola opiekuna w realizacji projektow
samorzadu uczniowskiego

Po ustaleniu ogélnego planu pracy na caly
rok szkolny warto kazde z wigkszych dziatan réw-
niez traktowac projektowo.

Co to oznacza w praktyce? Kazde z tych dzia-

fafi powinno:

* miec ustalony cel lub cele,

* by¢ realizowane przez zespot,

* by¢ oparte o wczesniejsze rozpoznanie po-
trzeb 1 zasobow,

* by¢ zaplanowane i realizowane wedlug planu,
miec¢ Scisle okreslony poczatek i koniec.

Kazdy z projektéw nalezy realizowa¢ etapami,
dbajac o zachowanie tej samej kolejnosci. Nizej
przedstawiamy te etapy wraz z krétkim opisem
roli, jaka na kazdym z nich powinien petni¢ opie-
kun.

Krok 1 - Zdobywanie informacji o potrze-
bach i zasobach

Rola opiekuna:

* pomaga sprecyzowac temat badania, grupe
badawcza (osoby badane) i zdecydowac si¢ na
najbardziej odpowiednia metode,

* wspiera ucznibw w przygotowaniu narzedzi
badawczych,

* pomaga uczniom przeprowadzi¢ badanie
(przeprowadzenie ankiety w trakcie lekgji,
uzyskanie zgody dyrekcji na umieszczenie
Sciennego forum na szkolnym korytarzu itp.),

* pomaga podsumowal badanie i wyciagnaé
wnioski z wynikow.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny
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Samorzad uczniowski, czyli szkofa dziatania

Krok 2 — Okreslenie celé6w i wybor pomysiow

Rola opiekuna:

pilnuje, zeby cele dziatan byly wlasciwie okre-
slone — nie pokrywaly si¢ z dziataniami i spel-
nialy kryteria SMART,

proponuje forme¢ wyboru pomystéw — dys-
kusje, forum Scienne czy inne formy, dbajac
o to, zeby pomysly byly konsultowane z caltym
samorzadem uczniowskim, czyli ze wszystkimi
uczniami szkoty,

pomaga uczniom okresli¢ realnos¢ poszczegol-
nych pomystéw — mozliwosci czasowe i dostep-
nos¢ zasobéw koniecznych do realizacji planow.

Krok 3 — Planowanie dzialan

Rola opiekuna:

proponuje uczniom forme pracy nad plano-
waniem,

czuwa, aby podczas planowania wypisac
wszystkie czynnosci potrzebne do realizacji
projektu,

upewnia si¢, ze uczniowie wyznaczyli do kaz-
dego zadania osobg¢ odpowiedzialng za zada-
nie oraz okreslili termin jego wykonania,
sprawdza realno$¢ planéw - zaré6wno pod
wzgledem czasu potrzebnego na ich wykona-
nie, jak i mozliwosci wykonawcow.

Krok 4 — Poszukiwanie sojusznikow

Rola opiekuna:

jest facznikiem pomiedzy uczniami i dyrekcja,
pomaga skontaktowac si¢ z potencjalnymi so-
jusznikami,

wspiera uczniéw w czasie przygotowania do
rozmowy z potencjalnym sojusznikiem (po-
maga przygotowac argumenty, daje wskazow-
ki, jak si¢ zachowywac i na co zwréci¢ uwage),
moze, na prosbe uczniéw, bra¢ udziat w roz-
mowach czy negocjacjach z potencjalnymi so-
jusznikami,

wspiera dzialania uczniéw poprzez lobbowa-
nie na rzecz ich projektu u dyrekeji, wsréd
rady pedagogicznej, rady rodzicow.

Krok 5 — Realizacja dzialan

Rola opiekuna:

pozwala uczniom dziata¢ samodzielnie — réw-
niez ponosi¢ porazki!

pomaga w pozyskaniu niezbednych pozwolen
na dziatanie,

czuwa nad tym, by prace wykonywane byly
zgodnie z harmonogramem,

-

1

* docenia zaangazowanie uczniéw 1 zwraca
uwage na niedociagniecia (udziela konstruk-
tywnej informacji zwrotnej, ale nie krytykuje
i nie wyrecza w dzialaniu),

* motywuje uczniéow,

* pomaga w prowadzeniu dokumentacji, jesli
jest konieczna.

Krok 6 — Ewaluacja

Rola opiekuna:

* tlumaczy sens ewaluacji,

* pomaga wymyslic metody ewaluacji projektu
(np. pytania: czego si¢ nauczylem? jak si¢ nam
pracowalo? co si¢ zmienifo?),

* wspiera uczniow w wyciaganiu wnioskéw z ich
sukceséw i porazek.

eluepeq I all03]

Pomysty na dziatania — inspiruj
uczniow

Zachecamy do tego, zeby pomysty wychodzity
od samych uczniéw. Jesli jednak nie umieja oni
czasem wyjS¢ poza stale obecne w szkole sche-
maty dziatan podejmowanych przez samorzady,
warto podsuna¢ im inspirujace strony interneto-
we 1 publikacje. Wiele pomystéw znajduje si¢:

* na stronie programu ,Samorzad uczniowski”
samorzaduczniowski.pl — szczegélnie w dziale
»Materialy dla samorzadu” i ,,Materialy dla na-
uczycieli”, podrozdziat ,,Pomysty na dzialania”,

* w przewodniku ,Samorzad uczniowski — po-
radnik dla ucznia”, dostgpnym w wersji elek-
tronicznej na stronie samorzaduczniowski.pl
w dziale ,,O programie”,

* na stronie dzialasz.pl — portalu redagowanym
przez miodych dla mlodych, ktéry zawiera
specjalny dziat po§wiecony dziataniom do zre-
alizowania przez samorzad uczniowski.

Ponizej przedstawiamy kilka wybranych po-
myslow.

Czy znasz swoje prawa i obowiazki? — samo-
rzad zawiesza na korytarzu kartki z pytaniami
o szkolne prawa i obowiazki oraz odpowiedzia-
mi na nie, dzigki czemu uczniowie moga zwe-
ryfikowac i poglebic swoja wiedze.

Przerwa dla wolontariatu — samorzad przygo-
towuje informacje dotyczace dziatan wolonta-
riackich w okolicy i przedstawia je zaintereso-
wanym uczniom w trakcie dyzuru na przerwie.
Pomoézcie zwierzakom! — uczniowie przynosza
do szkoty makulature. Dochéd ze skupu samo-
rzad przekazuje najblizszemu schronisku dla
zwierzat.

Meritum 2 (25) 2012

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



—_
N

eluepeq I a1109]

Michat Tragarz

Eko-wlepki — samorzad rozmieszcza w szkole
eko-wlepki przypominajace o nawykach przy-
jaznych dla srodowiska, takich jak dokrecanie
kranéw, segregowanie odpadéw czy gaszenie
Swiatla.

Sciana dobrych praktyk — na zawieszonym
w korytarzu duzym arkuszu brystolu ucznio-
wie wymieniaja sposoby, ktére pomagaja im
w nauce, dzieki czemu przekazujg sobie pomy-
sty na efektywniejsze uczenie sie.

Szkolny bank czasu — samorzad tworzy liste
0sob, ktore chcialyby sie nauczy¢ czegos no-
wego (np. gry na gitarze), oferujac w zamian
pomoc w rozwijaniu innej umiejetnosci, dzie-
ki czemu uczniowie wykorzystuja i przekazuja
dalej swoje talenty.

Festiwal praw czlowieka — samorzad przy-
gotowuje projekcje filméw dokumentalnych
dotyczacych praw czlowieka, ktéra moze byc
punktem wyjscia do szkolnej dyskusji.

Pomoc pilnie potrzebna — samorzad przy
wsparciu nauczycieli organizuje w trakcie
przerw seri¢ upozorowanych wypadkow.
Uczniowie, ktérzy znajda si¢ w centrum wy-
darzen, musza wlaczy¢ si¢ do akgji ratunkowej
1 przyswoic sobie zasady pierwszej pomocy.
Kulturalna mapa miasta — korzystajac z apli-
kacji Google Maps uczniowie tworza mape
miejsc, w ktorych odbywaja si¢ ciekawe wyda-
rzenia kulturalne oraz ktére oferuja aktywny
wypoczynek po lekcjach.

Lekcja demokracji — uczniowie wskazuja pa-
lacy problem dotykajacy mlodziez na obszarze
edukacji czy aktywnosci spolecznej i organizuja
w tej sprawie debate parlamentarna, dzigki cze-
mu ucza si¢ trudnej sztuki publicznej dyskusji.

Autor jest koordynatorem programoéw mtodziezowych
w Centrum Edukacji Obywatelskiej w Warszawie

Daqzenie do wartosci wyzszych
nie jest arystokratycznym przywilejem wybranych,
ale moze byc udziatem wielu, pod warunkiem ze zdobgdq si¢ na wysilek

samodzielnosci, doskonalenia smaku © umystu, odrzucenia latwizny.

Zbigniew Herbert
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Dr Iwona Btaszczak

Koncepcja samorzgdu dzieciecego
Janusza Korczaka we wspodtczesne;

szkole

Daj dzieciom dobrg wole, daj wysitkom ich pomoc, ich trudom blogostawienstwo.
Nie najlatwiejszq prowadz ich drogg, ale najpickniejszq.

Janusz Korczak

Janusz Korczak w Domu Sierot.

Zrédlo: Bihczycka J. Spotkanie z Korczakiem, Olsztyn 2009, s. 42.

Zamiast wstepu: Aby nie ulegto
zapomnieniu...

Dorobek pedagogiczny Janusza Korcza-
ka jest szeroko znany nie tylko w Polsce, ale
1 na Swiecie. Jego prace tlumaczone sa na wie-
le jezykéw, m.in. angielski, francuski, hebraj-
ski, niemiecki i rosyjski. Ukazalo si¢ réwniez
kilkadziesiat publikacji poswigconych zyciu
i dziatalnosci tego wielkiego czlowieka — przyja-
ciela dzieci.

Januszowi Korczakowi pedagogika polska
i Swiatowa zawdzigcza nowe odkrycie dziecka.
Zwolennicy teorii swobodnego wychowania, jak
Rousseau, sadzili, ze dziecko jest idealng i dosko-
nala istota, ktéra ulega negatywnym wplywom
otoczenia spolecznego. Janusz Korczak uwazal,

ze dziecko juz jest czlowiekiem, ze swymi zly-
mi i dobrymi cechami; to przekonanie stalo si¢
paradygmatem jego systemu pedagogicznego.
Dzieci postrzegal Janusz Korczak w Swietle kon-
kretnych warunkéw zycia, a ich wnikliwa obser-
wacja pozwolila mu zauwazy¢ gléwne zagrozenia
wynikajace z nieumiejetnosci dostrzegania przez
dorostych w dziecku — czlowieka. Janusz Korczak
wielokrotnie powtarzal — nie ma dzieci, sa ludzie!

Janusz Korczak wsréd stawnych polskich
pedagogéw jest postacia szczegblna. Jego wyjat-
kowos¢ wiaze si¢ z tragedia jego zycia, ktérym
potwierdzit kazde napisane przez siebie stowo.
Aleksander Lewin — autor wielu publikacji po-
swigeconych koncepcji pedagogicznej Janusza
Korczaka — napisal: Korczak dokonat rzeczy prawie
niemozliwej — wjgl w dlonie, jak ptaka, zywy sekret dzie-
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ciistwa. .. stat sig odkryweg rzeczywistosci dziect, kidra
niewidzialna dzieje sig obok nas'.

W sierpniu 2012 roku mija 70 lat od $mier-
ci Janusza Korczaka oraz jego wychowankoéow
w obozie zaglady w Treblince. Jest to okazja do
refleksji i przypomnienia pionierskiej dzialalno-
sci wychowawcy wielkiej miary, nauczyciela, spo-
fecznika. Jednoczesnie obchodzimy setna rocz-
nic¢ utworzenia przez tego wybitnego pedagoga
Domu Sierot w Warszawie, gdzie realizowat swoja
koncepcje pedagogiczna. Uchwala Sejmu RP rok
2012 zostal ustanowiony Rokiem Janusza Kor-
czaka.

Poglady pedagogiczne Janusza Korczaka,
mimo ze zostaly sformulowane i opublikowane
kilkadziesiat lat temu, zachowaly walor trwalo-
$ci, aktualnosci i1 intelektualnej $wiezoSci. Na-
dal moga w istotny sposob ksztaltowaé praktyke
i teori¢ pedagogiczna oraz stanowic inspiracje¢ do
podejmowania eksperymentéw pedagogicznych,
nowatorstwa i twoérczosci w dziedzinie wychowa-
nia i nauczania. Kontynuowanie i propagowanie
pogladéw pedagogicznych Janusza Korczaka
powinno stanowic swoiste zadanie wychowawcze
dla wspolczesnej szkoly, polegajace na przekazy-
waniu z pokolenia na pokolenie idei szacunku
dla dziecka, poszanowania jego praw i wartosci
budowania samorzadnosci dzieciecej.

Geneza powstania samorzadow
dzieciecych i mtodziezowych

Idea samorzadu dziecigcego swoje poczat-
ki bierze ze szkél angielskich i niemieckich.
Najwczesniej zarysowala si¢ ona w angielskich
szkotach internatowych public school. Za prawzo-
ry samorzadéw dzieci i mlodziezy uznac nalezy
republiki dziecigce, w ktérych chlopcy i dziew-
czeta odpowiadali za wiele wlasnych spraw. I tak
powierzano im zadania zwigzane z zakupem
prowiantu, przygotowaniem positkéw, a nade
wszystko oddano w ich rece sprawy dotyczace
fadu, porzadku i karnosci®.

Do najbardziej popularnych wéréd republik
dziecigcych z przetomu XIX i XX wieku zaliczy¢
nalezy republike zalozona przez W.R. Georgera
w USA. Nosita ona nazwe George Junior Republic
i powstala w roku 1895. Naczelna zasada obowia-
zujacej tam samorzadnosci bylo hasto nothing wi-

' Lewin A. Korczak znany i nieznany, Warszawa 1999, s. 215.
2 Lobocki M. ABC wychowania, Lublin 2003, s. 124.

Dr Iwona Btaszczak

thout labor (nic bez pracy). Czlonkowie republiki
musieli troszczy¢ si¢ o wszystkie niemal sprawy
dotyczace ich najpilniejszych potrzeb materialno-
-bytowych i psychospolecznych.

Swoista forme samorzadnosci poczatku XX wie-
ku przybrata angielska szkota Abbotscholme, zato-
zona przez C. Reddiego. Usitowata on przyblizyé
zycie uczniéw do form zycia rodzinnego. Pracu-
jacy w tej szkole H. Lietz zatozyl w Niemczech
kilka ognisk wychowawczych, zorganizowanych
na wzor rodziny wiejskiej, na ktorej czele stat wy-
chowawca z zona. W ogniskach nie mozna mé-
wic jeszcze o samorzadzie, ale podczas wsp6lnych
spotkan uczniowie mogli swobodnie wypowiadac
si¢ na temat réznych spraw. W jednym z takich
ognisk, zalozonych przez P. Geheeba w 1910
roku, zwanym Odenwaldschule, gmina szkolna zo-
stala uksztaltowana jako samorzad. W jej sktad
wchodzili uczniowie, nauczyciele i czgs¢ perso-
nelu, wszyscy z réwnym prawem glosu. Obok
wiejskich gmin istnialy takze wolne gminy szkol-
ne. Jedna z nich stanowita gmina zalozona przez
G. Wynekena w miejscowosci Wockersdorf. Decy-
zje w sprawach szkoly zapadaly w niej na zebra-
niu ogélnym. Obok tego istnial komitet zlozony
z uczniéw klas starszych jako organ wykonawczy®.

Koncepcje republik dziecigcych, ktére stano-
wig zalazki wspolczesnie funkcjonujacych samo-
rzadéw dziecigcych, sa wyraznym przelomem
w tradycyjnym sposobie postrzegania dziecka
i jego roli w S$rodowisku spolecznym. Przede
wszystkim uznano mozliwo$¢ dopuszczenia dzie-
ci 1 mlodziezy do wspétodpowiedzialnosci za ich
sprawy. Zerwano z tendencja poddawania auto-
kratycznej kontroli wychowankéw ze strony oséb
dorostych. Uznano, ze dzieci moga same orga-
nizowac swoje zycie na wzér Swiata dorostych,
jednoczesnie bedac w zgodzie z wlasnymi potrze-
bami i zainteresowaniami. Warto wspomniec, ze
w tworzeniu samorzgdéw na terenie internatow,
domoéw dziecka czy szkét istotne byly réwniez
koncepcje pedagogiczne takich znakomitych pe-
dagogow, jak: W. Przanowski (1928), Z. Zaborow-
ski (1960), J. Woéjcik (1960), A. Ferriere (1962),
R. Taubenszlag (1960), J. Radziewicz (1985),
A. Kaminski (1985) 1 inni.

Réznorodne modele polskich samorzadéw
uczniowskich si¢gaja swymi korzeniami okresu
Oswiecenia, jednak wraz z uptywem XIX stulecia
zanikaja stopniowo, gléwnie za przyczyna ogra-

* Okon W. Janusz Korczak — pedagog heroiczny [w:] Wizerunki stawnych pedagogow polskich, Warszawa 1993, s. 239.
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niczeni politycznych. Sama idea samorzadnosci
wychowankéw byta jednak kontynuowana i pro-
pagowana przez polskg oSwiate w réznorodnej
formie. Warto wspomnie¢ w tym miejscu o sa-
morzadnych grupach wychowankéw uniwersy-
tetéow ludowych, prowadzonych przez wybitnych
wychowawcow 1 pedagogéw: ksiedza Antoniego
Ludwiczaka, Ignacego Solarza czy Feliksa Po-
plawskiego®.

Jednak ide¢ autonomii jako jedynego prawo-
dawstwa w pelni godnego czlowieka, wyrastajaca
z tradycji a zarazem zadziwiajaco nowoczesna,
zrealizowat dopiero w XX wieku Janusz Korczak.

Samorzadnos¢ i samorzad w koncepcji Janu-
sza Korczaka

Samorzadnosc i samorzad pelnia istotna funkcje
we wspolczesnym procesie wychowania dzieci i mlo-
dziezy: sa specyficznym sposobem pracy wycho-
wawczej 1 w duzej mierze decyduja o powodzeniu
stosowanych form oddzialywan wychowawczych
szkoly. Dlatego warto doprecyzowa¢ oba pojecia.
Przez samorzadno$¢ rozumie si¢ zazwyczaj uczenie
si¢ przez dzieci i mlodziez form wspélzycia spolecz-
nego 1 organizowanie si¢, na zasadzie stowarzysze-
nia, uczniéw réwnych wobec prawa.

Mieczystaw f.obocki definiuje samorzadnos¢
jako wspotudzial dzieci i miodziezy w decydowaniu
o0 wspolnych sprawach i wykonywaniu przez nich kon-
kretnych dziatan zgodnych z podjelg wezesniej decyzjq.
Mowi sig tez o samorzgdnosct jako zasadzie wspolziycia
samosterujgeych sig grup spolecznych®. Autor odwolu-
je si¢ do przekonania, wedlug ktérego ksztaltuja
si¢ normy i reguly wspélzycia jednostek w gru-
pie uczniéw, nauczycieli, polegajace na posiada-
niu i wykorzystywaniu uprawnien do podejmo-
wania decyzji wewnatrzgrupowych, solidarnego
wystepowania w obronie intereséw grupowych
1 autonomicznego dzialania w obre¢bie oddol-
nie stworzonych organéw samorzadowych badz
nieformalnych wspoélnot réwiesniczych. Szero-
ko rozumiana samorzadno$¢ dzieci i mlodziezy
uwzglednia réwniez opinie, wsparcie i pomoc ze
strony os6b dorostych w rozwiazywaniu proble-
moéw, z ktérymi musza si¢ zmierzyc.

Samorzad funkcjonujacy zgodnie z zasada sa-
morzadnosci powstaje zazwyczaj oddolnie, a wigc
z inicjatywy samych dzieci.

Czgsto samorzqdnosc jest utozsamiana z samorzq-
dem. Samorzqd zas jest zinstytucjonalizowang formg
samorzqdnosci, realizowang w ramach powolanych roz-
nych agend zycia samorzgdowego. Jest to przewazinie
statutowa organizacja, nazywana samorzgdem dziect
lub miodziezy, reprezentowana przez wylonione w spo-
s0b demokratyczny organy przedstawicielskie, jak: komi-
sje, sekcje, rady, kola zainteresowan, kluby®.

Musimy pamietac, ze samorzad nie jest poje-
ciem tozsamym z samorzadnoscia, s3 one jednak
ze soba nierozerwalnie zintegrowane. Samorzad
dziecigcy lub mlodziezowy, ktéry ograniczalby si¢
wylacznie do formalnych struktur organizacyj-
nych, stanowitby wylacznie martwy twor, bedacy
nieudolna parafraza tego, co nazywamy samo-
rzadnoscig.

Koncepcja wyprébowanej w praktyce idei sa-
morzadu dziecigcego jako zinstytucjonalizowanej
samorzadnos$ci uwazana jest za najbardziej trwala
spuscizn¢ pedagogiczna Janusza Korczaka. Two-
rzyl ja starannie obmyslany, szeroko rozwinigty
i zweryfikowany system, ktérego szczegétowy
opis znajdujemy w ostatniej czgSci pracy ,Jak
kocha¢ dziecko™. Ponizej skupimy si¢ na wybra-
nych jej elementach.

Janusz Korczak nie traktowal samorzadu
dziecigcego jako zewnegtrznego przejawu demo-
kracji w zyciu spotecznym wychowankéw. W tym,
co robit i pisal, odnajdujemy przekaz o gltebszym
sensie zawartym w takich formach samorzadu
dziecigcego, jak: sad kolezenski, rada samorzado-
wa, sejm dziecigcy. Idei samorzadnosci odpowia-
daja instytucjonalne jej zabezpieczenia w postaci
organizacji spolecznej i cial przedstawicielskich.
Korczakowski samorzad jest nie tylko instytucja
uczniowska — jest forma spolecznego dziatania
dzieci i mlodziezy. Forma powstajaca powoli i stu-
zaca zbiorowosci dziecigcej, ktéra pragnie w ten
sposob zapewni¢ sobie niezalezno$¢ od czynni-
kow sterujacych i zarzadzajacych.

Swoéj system samorzadu dziecigcego zaczat
Janusz Korczak tworzy¢ w latach 1912-1920
w Domu Sierot. Podobnie jak przedstawiciele
nowego wychowania odrzucal przymus w wy-
chowaniu na rzecz dobrowolnego i §wiadomego
przystosowania si¢ jednostki do form zycia zbio-
rowego. Samorzad w koncepcji Janusza Korcza-
ka nie jest préba zabawy w autonomig czy trenin-

Por. Blaszczak 1. Feliks Poplawski — wychowawca wielkiej miary [w:] Ruch Pedagogiczny nr 3-4/2009.

Op. cit., s. 123.

4
> Lobocki M. op. cit., s. 118.

6

" Por. Korczak J. Jak kochac dziecko, Dziela, t. 7, Warszawa 1993.
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giem umiej¢tnosci interpersonalnych. Problemy,
ktére rozwiazywano dzigki samorzadowi, byly
problemami zycia codziennego. Wychowanie
przez taki samorzad stanowilo w zasadzie wycho-
wanie przez pracg i do pracy. Wynika to z pogla-
déw, ktére Janusz Korczak sformutowal nastepu-
jaco: Karnosc pragniemy zastapic przez lad, przymus
przez dobrowolne przystosowanie sig do Zycia zbiorowego,
martwy moral zmienic chcemy w radosne dgzenie do do-
skonalenia sig @ samopoznania®.

Budowa specyficznych partnerskich relacji we
wspolnocie dzieci i dorostych, w tym pracy poje-
dynczych jednostek i grup, wymagata w systemie
Janusza Korczaka stworzenia bardzo precyzyjne;j
organizacji. Janusz Korczak nie tworzyl wyima-
ginowanego systemu organizacyjnego samorza-
du dziecigcego, ale system ten byl odpowiedzig
na rzeczywiste potrzeby i warunki spoleczne
wychowankéw. Poszczegélne elementy samorza-
du ustawicznie modyfikowat i doskonalit, zanim
postanowit bardziej zinstytucjonalizowac idee
wspotudzialu w decydowaniu o wspélnych spra-
wach grup réwiesniczych, by w ostatecznosci
stwierdzi¢: dojrzelismy do préb samorzqdu®.

Warto podkresli¢, ze Janusz Korczak uwazal,
iz tylko praca samorzadu zorganizowana wtlasci-
wie 1 dobrze wykonana ma sens. Temu celowi
stuzy racjonalna organizacja pracy samorzadowe;j
dzieci, wyzwalajaca procesy samowychowawcze
i autokreacyjne.

Wincenty Okon wskazuje na fundamentalne
zasady, na ktérych Janusz Korczak opart koncep-
cje samorzadu dziecigcego:

* wprowadzenie w zycie takich form samorzqdu dzie-
cigcego, jak sqd kolezenski, rada samorzgdowa
i sejm dziecigcy,

* oparcie wspoldzialania, wspolpracy i wspoliycia
w domu dziecka na praworzgdnosct,

* stworzenie warunkow do rozwijania w dzieci inicja-
bywy, samodzielnosci i odpowiedzialnosci w podej-
mowaniu 1 wykonywaniu pracy,

* respektowanie takich cech dzieci, jak: umilowanie

prawdy i wzajemna solidarnoscé™.

Janusz Korczak mocno akcentowal, ze
poprzez przydzial dziecigcych zadan 1 obo-
wiazkéw nauczyciel wplywa w istotny spo-
séb na socjalizacje 1 samodoskonalenie dzieci

Dr Iwona Btaszczak

i mlodziezy. Stad wlasnie ciagle zach¢canie wycho-
wawcow 1 wychowankéw do nieustannej pracy nad
soba, do dazenia, by stac si¢ lepszym, by spelni¢
postawione zadania. Korczak podkreslat, ze sukces
dzialalnosci samorzadu dziecigcego jest zalezny od
dobrowolnego i calkowitego zaangazowania w pra-
c¢ 1 dzialanie, ktére ma konkretny cel. Dobrowolne
przystosowanie si¢ dzieci do form zycia zbiorowe-
go wymagalo przyjecia wspélnego systemu war-
tosci, wspolnych ,prawidet zycia”. Przestrzeganie
tych prawidel obowiazywalo wszystkich, zar6wno
dzieci, jak i dorostych — bez wzgledu na wiek i zaj-
mowang pozycje spoleczng. Dlatego przed sadem
kolezeniskim, ktory stal na strazy tych prawidet,
stawaly zaréwno dzieci, jak i dorosli — nie wylacza-
jac samego Janusza Korczaka. Ten trwajacy 30 lat
eksperyment pedagogiczny przynosit wymierne
rezultaty i utwierdzal Janusza Korczaka w prze-
konaniu, ze nadziei ratowania swiata mozna i nalezy
szukacd w samym dziecku, w wychowaniu wspomagajgeym
dziecigey trud i mozdt samorozwoju''.

Problemy wychowawcze mozna rozwiazac
wlasciwie tylko wtedy, gdy w ich rozwiazywaniu
uczestniczy sama mlodziez. Samorzadnos¢ dzieci
przejawiala si¢ w systemie Janusza Korczaka tro-
jako, przez:

* wspoélzarzadzanie — rada samorzadowa i sad
kolezenski ustalaly, na zasadzie umowy spo-
tecznej zawartej miedzy dzie¢mi i dorostymi,
prawa regulujace ogélne sfery zycia placowki
1 obowigzujace wszystkich jej czlonkéw (wy-
chowankoéw, nauczycieli, personel),

* wspélgospodarowanie — szczegblne miejsce
w systemie wychowawczym Janusza Korczaka
zajmowala praca; praca byla wymierna i sta-
nowila w duzej mierze o pozycji spolecznej
poszczeg6lnych dzieci w zespole,

* oddzialywanie opinii spolecznej — konstytu-
tywnym elementem oddzialywania opinii byly
odczytywane co tydzien gazetki, w ktérych
przedstawiano cale zycie placowki i wszystkie
problemy wychowankéw; temu celowi stuzyly
rowniez plebiscyty zyczliwosci.

Janusz Korczak traktowal swoj system samo-
rzadu dzieci¢cego jako dynamiczny proces. Pod-
kreslat szans¢ rozwoju pelnej samorzadnosci na
kolejnych etapach. Takim etapem byly dyzury,
gazetka, a takze najwazniejszy i najbardziej kon-
trowersyjny element, jakim byl sad kolezenski,

8 Korczak J. Spoleczne i pedagogiczne znaczenie Naszego Domu [w:] Falkowska M. [wybor] Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka, Nowe

Zrédta, Warszawa 1983, s. 297.
® Korczak J. Pisma wybrane, t. 1, Warszawa 1978, s. 379.

' Okon W. Janusz Korczak — pedagog heroiczny [w:] Wizerunki stawnych pedagogdw polskich, op. cit. s. 239-240.

! J. Binczycka, Spotkanie z Korczakiem, Olsztyn 2009, s. 16.
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ktéry dla Janusza Korczaka stanowil zaledwie
propedeutyke samorzadnosci'®.

Idea sadu kolezenskiego byla pierwsza forma
samorzadu dziecigcego, ktora Korczak wprowa-
dzit w Domu Sierot. Spetniata ona dwie podsta-
wowe funkcje wychowawcze: przezwyci¢zenie
negatywnych sposobéw zachowania dzieci i ich
korekte oraz dostarczanie pozytywnej inspiracji
wychowawczej'.

Gléwnym zadaniem sadu kolezenskiego byto
dazenie do zniwelowania zaleznosci dziecka od
dobrej czy ztej woli wychowawcy, poniewaz ma
ono prawo popelniac bledy tak samo jak dorosli:
dziecko uczy sig na swiecie 2y¢, jak uczy sig w szkole czy-
tac, pisac, liczyc'.

Ale jeszcze istotniejszym zadaniem bylo wpro-
wadzenie kazdego dziecka w Swiat zycia spo-
tecznego. Temu celowi doskonale stuzyta jedna
z technik korczakowskich, zwana technika pa-
miatkowych pocztéwek. Przyznawanie korcza-
kowskich pocztéwek, po rozpatrzeniu podan
napisanych przez same dzieci, nalezalo do rady
dziecigcej. Mogly si¢ one ubiega¢ o przyznanie
pamiatkowych pocztowek, takich jak: pocztowka
ostrzezenie, za prac¢ dla innych czy pocztéowka
przyznawana samemu sobie. Najwazniejsza pocz-
towke pamiatkowa stanowila ,niezapominajka”,
ktéra otrzymywano na zakonczenie roku. Kor-
czakowska pocztowka pamiatkowa byla mobi-
lizacja do pracy nad samym soba, uczyla bezin-
teresownosci, systematycznej pracy, odkrywata
1 wzmacniata poczucie wlasnej wartosci dziecka.

Sad kolezenski dawatl dzieciom szans¢ na opa-
nowanie zasad i norm zycia zbiorowego, ktére
grupa sama dla siebie stworzyla. Janusz Korczak
uwazal, ze zar6wno male grupy dzieci, jak i cate
wspoélnoty nabywaly umiejetnos¢ analizy wlasne-
go postgpowania, co przyczyniato si¢ do zmniej-
szenia liczby spraw i kar sadowych. W systemie
tym zaréwno dziecko, jak i dorosty posiadali
prawo, aby wnie$¢ swoja sprawe na tablicy, kt6-
ra wisiala na widocznym miejscu, a obowiazkiem
oskarzonego bylo udzielenie ustnej lub pisemnej
odpowiedzi. Sprawy i wyroki podawano do pu-
blicznej wiadomosci na tablicy lub w ,,Gazecie Sa-

12 Korczak J. Pisma wybrane, op. cit. 311.

dowej”. Niezadowoleni z wyroku posiadali prawo
odwolania. Praca sadu miala ogromne znaczenie
wychowawcze i dotyczyta wszystkich mieszkan-
c6w Domu Sierot. Sam Janusz Korczak musiat
podporzadkowac si¢ wyrokowi sadu: W ciggu pdt-
rocza podatem si¢ do Sqdu pigc razy. Raz, ze chiopcu
dalem za uszy, raz, ze chlopca wyrzucilem z sypialni,
raz, ze postawilem w kqcie'®.

Sama idea sadu kolezenskiego, ktéry zaréwno
dzieciom, jak i dorostym, a szczegélnie nauczy-
cielom przyznawal te same prawa i narzucal te
same kary za ich tamanie, to najwazniejsze osia-
gniecie w systemie wychowawczym Janusza Kor-
czaka, cho¢ nie uniknelo ono krytyki ze strony
innych pedagogéw.

Analiza licznych wspélczesnych préb recepcji
idei samorzadnosci i samorzadu wychowankow
Janusza Korczaka budzi pewne watpliwosci. Sa-
morzadnos¢ jako specyficzny sposéb wspélzycia
miedzy osobami w instytucjach edukacyjnych (np.
szkole) moze pozostawac w sprzecznodci z faktem,
ze z czasem zostaje ona obwarowana precyzyjnymi
normami i regulaminami, odgérnie narzucony-
mi przez szkol¢ i nauczycieli. Dla prawidlowego
funkcjonowania samorzadu potrzebne jest zatem
uznanie 1 przestrzeganie przez szkole¢ podstawo-
wych dezyderatéw, a mianowicie:

*  Zasady zawarte w regulaminie szkoly nie mogq po-
zostawac w sprzecznosci z wolnoscig jednostki oraz
z jej naturalnymi potrzebami i dgzeniami.

*  Obowigzujgce mormy wypracowane przez wspolnolg
szkolng muszq byc ustalone we wzajemnej wspolpracy.

*  Organizacja formalna jest wtedy tylko potrzebna,
gdy stuzy dziecku, wspomaga jego wychowanie.

*  Samorzqdnosc i jej przedstawiciele, czyli czlonkowie
samorzqdu, stuzq kazdej osobie indywidualnie.

*  Samorzqd ma byc narzedziem i srodkiem do osig-
gnigcia celu, dzigki kioremu dorosli wspierajq dziec-
ko w mozliwosct wykorzystania swoich wszystkich
dodatnich wartosci, ktdrymi dziecko rozporzqdza'®.
Wyzwalajaca 1 kreatywna funkcja samorzad-

nosci dziecigcej stanowi potwierdzenie istnienia

bliskiej korelacji miedzy pedagogika Korczaka

a najwigkszymi Swiatowymi dokonaniami w dzie-

dzinie rozwoju tej idei, propagowanej przez réz-

norodne systemy pedagogiczne na §wiecie.

15 Okon W. Janusz Korczak — pedagogom heroiczny [w:] Wizerunki slawnych pedagogdw polskich, op. cit. s. 240.

4 Korczak J. Bankructwo malego Dzeka, Warszawa 1960, s. 6.

15 Korczak J. Momenty wychowawcze [w:] Wybdr pism pedagogicznych, t. 1,s. 275.

16 Korczak J. Pisma wybrane, t. 3, Warszawa 1978, s. 243-244.
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Zamiast zakonczenia — stowo do wychowaw-
cow

OczywiScie moga pojawic si¢ liczne trudno-
$ci w procesie rozwijania samorzadnosci dzieci
i mlodziezy, nie powinny jednak one zniech¢caé
wychowawcéw i wychowankéw do podejmowa-
nia trudu budowania samorzadnych spoteczno-
sci. Stworzenie w placéwce edukacyjnej atmos-
fery przeniknigtej wzajemnym zrozumieniem,
zaufaniem i zyczliwoscia stanowi istotny czynnik
warunkujacy samorzadnos¢. W tym celu po-
mocne moze si¢ okaza¢ opanowanie szczegélnie
przez wychowawcow metody zwanej ,jezykiem
serca”, przedstawionej w koncepcji M.B. Rosen-
berga.

Nie ma w tej metodzie nic nowego, zaskaku-
jacego, wszystkie jej sktadniki znane sa od stule-
ci, jej zadaniem jest nieustanne przypominanie
nam tego, co juz wiemy, o tym, jak my, ludzie,
mamy zgodnie z pierwotnym zamyslem wzajem-
nie odnosi¢ si¢ do siebie. Jezyk serca jest préba
porozumienia dzieci i dorostych bez stosowania
we wzajemnych relacjach przemocy.

Istot¢ porozumiewania si¢ ludzi stanowi
umiejetno$¢ wyrazania wlasnych uczué¢ w spo-
s6b precyzyjny oraz jednoczesne wskazywanie
na potrzeby generujace te uczucia. Wielu doro-
stych odczuwa obawe przed takim ,,obnazeniem”
swoich najgtebszych doznan, bo budzi to w nich
poczucie bezbronnosci. Ale otwarcie na druga
osobe zaklada réwniez wzajemnos¢ i jest wste-
pem do budowania samorzadnych spolecznosci,
w ktorych jest miejsce na wspdlne potrzeby dzieci
i dorostych. Wychowawca, ktéry potrafi prowa-
dzi¢ dialog z wychowankiem, rozumie rol¢ wypo-
wiadanych stéw i empatycznego stuchania. Uczy
wychowankoéw, jak oswajaé agresywnego, pelne-
go lekéw ,szakala” poprzez przekladanie jego
wypowiedzi na jezyk serca, symbolizowany przez
empatyczng ,zyrafe”!’.

Model czterech krok6w Rosenberga jest prak-
tyczng wskazéwka dla wychowawcéw i wycho-
wankoéw, jak budowaé prawidlowe relacje z inny-
mi ludZmi, bedace préba stworzenia wzajemnie
szanujacej si¢ wspolnoty. Dziata to w prosty spo-
s6b — kiedy nasza potrzeba jest niezaspokojona,
moéwimy, co spostrzegliSmy, co czujemy, czego
nam trzeba, oraz wyrazamy prosbe, co konkret-

Dr Iwona Btaszczak

nie rozméwca moze zrobic, aby nasza potrzebe
zaspokoié.

Z opracowanych przez Marshalla Rosenberga
technik korzystaja nauczyciele na calym $wiecie,
potwierdzajac ich skuteczno$c jako narzedzia bu-
dowania madrego, opartego na wzajemnym zro-
zumieniu porozumienia.

Metoda jezyka serca jest jednym ze sposobow
$wiadomej pracy nad budowaniem dobrych re-
lacji spolecznych miedzy ludZzmi, w znaczacy spo-
s6b zmniejsza agresje¢ we wzajemnych kontaktach
1 stanowi podstawe¢ w budowaniu samorzadnych
spolecznosci. Dwa podstawowe pojecia jezyka ser-
ca to niezaleznos¢ i wzajemno$¢. Niezaleznosé ro-
zumiana jest jako szczere uzewnetrznianie tego, co
spostrzegamy, czujemy, czego potrzebujemy i o co
w zwigzku z tym chcemy poprosi¢, by wzbogaci¢
swoje zycie. Wzajemno$¢ polega na empatycznym
odbiorze, réznym od intelektualnego zrozumie-
nia. Zeby sta¢ sie zdolnym do prawdziwej empatii,
trzeba wyzby¢ si¢ wszelkich przyjetych z géry wy-
obrazen i ocen dotyczacych rozméwcy. Kiedy uda
si¢ osiagna¢ stan faczacy szczere wyrazenie siebie
z empatycznym wystuchaniem drugiej osoby, wte-
dy wzajemne otwarcie pozwala proces komunika-
¢ji zamieni¢ w ,,jezyk zyraty” — sekwencje kolejnych
relacji odnoszonych do potrzeb obu stron, uzgad-
nianych w taki sposéb, by mozna byto kolejny krok
postawi¢ na obszarze bedacym wspdlnym teryto-
rium, w miejscu, gdzie potrzeby wszystkich sa re-
spektowane i moga by¢ zaspokojone.

Reasumujac: propagowanie i rozwoj samo-
rzadnosci wychowankéw, umiejetnos¢ postugiwa-
nia si¢ jezykiem serca przez wspélczesna szkole,
moze w istotny sposob przyczynic si¢ do wymier-
nych korzys$ci wychowawczych, takich jak:

* uczenie si¢ przez dzieci i mlodziez demokra-
tycznych form wspoétzycia spotecznego i orga-
nizowania si¢ na zasadzie stowarzyszenia ludzi
réwnych wobec prawa,

* uksztaltowanie si¢ u uczniéw postaw Swiad-
czacych o gotowosci do zachowan prospotecz-
nych, bezinteresownych swiadczen i pracy dla
innych ludzi,

* bardziej Swiadome pojmowanie przez uczniéw
odpowiedzialnosci za wlasne czyny, prawa do
wlasnych przekonan, tolerancji,

* zapewnienie uczniom poczucia bezpieczen-
stwa's,

I7 Por. Rosenberg M.B. Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca, Warszawa 2003.
'8 Radziewicz J. Mirgos M. O samorzqgdnosci ucznidw w procesie wychowania szkolnego, Warszawa 1988, s. 20.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 2 (25) 2012



Koncepcja samorzadu dzieciecego Janusza Korczaka we wspdfczesnej szkole

1.

KT . 6. Korczak J. Pisma wybrane, t. 1-3, Warszawa 1978.
Bibl |ografla 7. Korczak J. Momenty wychowawcze [w:] Wybdr pism pe-
dagogicznych, t. 1, Warszawa 1957.
Binczycka J. Spotkanie z Korczakiem, Olsztyn 2009. 8. Lewin A. Korczak znany i nieznany, Warszawa 1999.

2. Blaszczak 1. Feliks Poplawski — wychowawca wielkiej 9. Y.obocki M. ABC wychowania, Lublin 2003.

miary [w:] Ruch Pedagogiczny nr 3-4/2009.
Kaminski A. Samorzqd mlodziezy jako metoda wycho- serca, Warszawa 2003.
wawcza, Warszawa 1965.

Korczak J. Jak kochac dziecko [w:] Dziela, t. 7, War-
szawa 1993.

Korczak J. Modlitwa wychowawcy [w:] Pisma wybrane,

10. Rosenberg M.B. Porozumienie bez przemocy. O jezyku

Jestem mie po to, aby mnie kochali i podziwiali,
ale po to, abym ja dzatal 1 kochal.
Nie obowigzkiem otoczenia pomagac mnie,
ale ja mam obowiqzek troszczenia sig o swiat, o czlowieka.

&

Nie takie wazne, zeby czlowiek duzo wiedzial, ale zeby dobrze wiedzial,
nie zeby umial na pamiec, a zeby rozumial, nie zeby go wszystko troszke
obchodzilo, a zeby go cos naprawde zajmowado.

&

Byc¢ czltowiekiem znaczy posiadac krysztatowg moralnosc,
nieograniczong tolerancyjnosc, do pasji posunietq pracowitosc,
dazyc do cigglego uzupelniania swego wyksztalcenia, pomagac innym.

Janusz Korczak

Autorka jest pracownikiem naukowym na Wydziale
Nauk Humanistycznych w Katedrze Edukacji Kultury
t. 4, Warszawa 1986. SGGW w Warszawie
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Egoistyczni czy prospoteczni?
Jaka jest polska mtodziez?

Jaka jest wspélczesna mlodziez? Egoistyczna,
skupiona na wlasnym zyciu i przyjemnosciach
Czy wprost przeciwnie — zaangazowana w zycie
spoleczne i polityczne? Jakie sa jej priorytety?
Czy umiejetnosci i kompetencje, ktére przyswoi
w szkole, pozwola jej odnalez¢ si¢ na dynamicz-
nie rozwijajacym si¢ rynku pracy? Odpowiedzi
na te pytania znajdziemy m.in. w raporcie ,,Mfo-
dzi 2011”. Jak twierdza jego autorzy, jest on pro-
ba diagnozy wspélczesnie zyjacego mlodego po-
kolenia Polakéw.

Poza stalym skltadem w pracach zespotu, ktéry
przygotowal sprawozdanie, uczestniczyli eksperci
»problemowi” (np. z Krajowego Biura Przeciwdzia-
fania Narkomanii, Instytutu Psychiatrii i Neurolo-
gii w Warszawie, KG Policji), resortowi (MRiRW,
MEN, MKIiDN), rzadowi (Zespét Doradcéw Stra-
tegicznych Premiera) oraz mlodziez (licealna, stu-
dencka, z OHP), z ktéra przeprowadzono kilka
konsultacji w ramach réznych praktycznych roz-
wiazan dotyczacych spraw ludzi mlodych. Pracami
zespolu kierowal minister Michat Boni. Autorka ra-
portu jest Krystyna Szafraniec.

Z punktu widzenia tematyki tego numeru
»Meritum” najbardziej interesujace byly dla nas
postawy obywatelskie mlodego pokolenia, ich
zyciowe priorytety, zaangazowanie w publiczna
sfere zycia. Wybrane fragmenty komentuje Piotr
Arak, byly doradca Ministra Administracji i Cy-
fryzacji Michala Boniego, wspétautor raportu
»Polska 2030. Wyzwania rozwojowe” i ,,Mlodzi
2011”. Obecnie jest ekspertem Programu ds.
Rozwoju Organizacji Narodéw Zjednoczonych
(UNDP) oraz koordynatorem prac nad Diugo-

okresowg Strategia Rozwoju Kraju: ,,Polska 2030.
Trzecia Fala Nowoczesnosci”.

Doskonalym  uzupelnieniem  spostrzezen
i wnioskéw plynacych z raportu ,,Mtodzi 20117
sa, przytoczone z publikacji ,Irening kompe-
tencji spolecznych”, idee przy$wiecajace realiza-
cji projektu innowacyjnego pod nazwa ,Myslec,
pracowac, wspoélpracowac. Kompetencje spotecz-
ne na rynku pracy”’. UzupehiliSmy je slowem
komentarza Katarzyny Koszewskiej, eksperta
i redaktora merytorycznego ww. publikacji i po-
radnikéw dla nauczycieli, kierownika Mazowiec-
kiego Samorzadowego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli Wydzial w Warszawie, oraz Arka-
diusza Brzezinskiego, kierownika zespolu Nowe
Przestrzenie Edukacji Polskiej Fundacji Dzieci
i Mlodziezy, koordynatora projektu.

Mamy nadziej¢, ze dzigki zebranym mate-
rialom przyblizymy Panstwu wspoélczesny ob-
raz mlodych ludzi, ktéry wzbogacony o opinie
i wskazéwki m.in. w kontekscie korzysci, jakie
plyna z uczestnictwa mlodziezy w zyciu publicz-
nym, przyczyni si¢ do glebszego zrozumienia po-
trzeb naszych uczniow.

To co najwazniejsze — czyli czym zyje
mtodziez?

Z wielu diagnoz wynika, ze dzsiejsza mlodziez to
nie jest pokolenie, kidre chee zasadniczo zmieniac Swiat,
raczej chee sig do niego zaadaptowac. Whplywa na to
kilka okolicznosci. Mingl wiek wielkich ideologii. Dzis
nawet ideologie sq bezideowe 1 nie majq wigkszego po-

' 2.1, Sprawy waine i preferencje zyciowe [w:] Jacy sq miodzi? Sprawy w Zyciu wazine, aspiracje, oczekiwania, rozdzial 1, s. 39.
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litycznego znaczenia. Nie przebijajq si¢ zwlaszcza do
wyobraini © wrazliwosci politycznej miodych. Zastqpily
je bardziej przyziemne i bardziej zindywidualizowane
przekazy'. W pordwnaniv z wltasnymi rodzicami (mio-
dziezq PRL-u) dzisiejsza miodziez znaczgco bardzief
ceni wyksztalcenie, interesujgeq prace, duze pienigdze
oraz barwne i ciekawe zycie. Wazniejsze tez sq dla niej
prayjain, poczucie bycia potrzebnym, prestiz i szacunek
wsrod ludzi — dzisiejsza miodziez jest zdecydowanie bar-
dziej prospoleczna i wspolnotowa?.

dzq, w pordwnaniu ze swoimi réwiesnikami z imnych
krajow, ze sytuacja gospodarcza moglaby byc znacznie
gorsza (doswiadczenie okresu transformacji i bezrobocie
na poczgthu lat 2000.) i przede wszystkim innowacyj-
nos¢ — miodzi Polacy znacznie intensywniej korzystajg
z ICT w pordwnaniu ze swoimi rowiesnikami w imnych
krajach. Wykorzystujg technologie w sposdb kreatywny,
co w rozwoju Polski ma znaczenie kluczowe — zaznacza
koordynator projektu Katarzyna Koszewska.

10, ze w porownaniu ze swoimi rodzicami miodzi
.cheg wigeej”, jezeli chodzi o wartosci postmaterialne, ta-
kie jak: wolnosc, rodzina, przyjain, mitosc w polgczeniu
z nastawieniem na nieszablonowy rozwdj kariery sprawia,
ze mlodzi majq przed sobg ogromng szansg — podkresla
Piotr Arak, wspétautor raportu. — Na korzys¢ mlo-
dych ludzi przemawia takze demografia — obecnie wcho-
dzgce w dorostosc roczniki to ostainie tak duze kohorty.
Sila mtodych wynikach z ich liczby. Arabska Wiosna byla
mozliwa dzigki specyficanej strukturze spoleczenstw, gdzie
okolo 40% nie ukoniczylo 30 roku zycia. Z drugiej strony
przez swojq ,,europejskosc” (miodzi Polacy sq tacy sami
Jak i Ewropejczycy — nie majq luki technologiczney,
mentalnej ani kulturowej) majq wysokie wymagania co
do tego, jak powinno funkcjonowac nowoczesne panistwo.
Umiejetne ich zaangazowanie w dzialalnosc spoleczng,
publiczng czy biznesowg moze byc tylko z korzyscig. Suma
tych cech miodosci, momentu, w kidrym sig znajdujemy
oraz potencjatu kreatywnosci thwigcego w miodych moze
pozwolic stwarzac nowe przewagi konkurencyjne.

Mtodzi prospoteczni, formalnie
niezorganizowani

Swiat polityki i sfera publiczna nie zajmujq duzo
miejsca w przestrzeni zyciowej mlodych — sq to sprawy,
ktore nie zanadto ich angazujq. Polrzeby i interesy —
swoje © najblizszych — sq zdecydowanie najwazniejsze.
Swial polityki, problemy spoleczne znajdujq si¢ daleko
w ich cieniu. Deklarowany stopien zainteresowania po-
litykg jest gtownie sredni lub maly. Whrew potocznym
opiniom gotowosc¢ zaangazowania si¢ w sprawy wazine
dla innych jest wigksza po stronie miodszych rocznikow
miodziezy. Oni tez czesciej niz mlodzi dorosli zdradzajg
prospoleczne przekonania. (...) Choc deklarujq mate
zainteresowanie politykq, sq dalecy od obojetnosci na to,
Jak wrzqdzone jest spoleczeristwo @ paristwo. 1o przeciez
polgzny kapital, czyz nie?’

Kapital mlodych to przede wszystkim wiedza (to
prawda, ze zrdznicowana), duze oczekiwania, w sensie
poxylywnym, co do zycia, realistyczny oplymizm — wie-

2 2.6. Sfera publiczna — nastawienia i oczekiwania, op. cit. s. 61.
¥ Op.cit. s. 57, 63, 64.

Zardwno efekt  miezagospodarowanego kapitatu
spolecznego, jak @ jego braku w mniektorych obszarach
mlodziezowego swiala ukazuje mniedostatk edukacji
obywatelskiej, ktora jest dziedzing bardzo zaniedbang.
W Polsce panuje niczym nieuzasadnione przekonanie,
ze postaw spolecznych i obywatelskich mozna nauczyc
poprzez zalecanie coraz lo wigkszych dawek wiedzy.
W badaniach na temat edukacji obywatelskiej, w czesc
dotyczqcej wiedzy, polska miodziez miala nawet bardzo
wysokie notowania, tyle tylko, ze w testach weryfikujq-
cych praktyczne wykorzystanie tej wiedzy jej wyniki byly
Jednymi z najgorszych. W najnowszych badaniach wy-
niki le sq nawet gorsze (gorsze lez sq w innych rozwi-
nigtych krajach europejskich), co sktania badaczy i ko-
mentatordw do siggania po dramatyzujgce okreslenia
L wylgezonego” wvel ,uspionego” pokolenia, ,deficytu
obywatelskosci”, ,,zbiorowej obywalelskiej rejlerady”.
Sugerujg one male zainteresowanie mlodziezy proble-
mami spolecznymi i jej obojetnosc na sprawy ogotu.

Proynajmniej kilka z przedstawionych w tej czesci
raportu przestanek nie uzasadnia trafnosci takich ocen.
Zaangazowanie spoleczne miodych nie jest mniejsze,
wrecz przeciwnie — wsrod najmlodszych rocznikow, fa-
lujge lekko, w ostatnich latach wzrosto. Nie miesci sig
ono jednak w konwencjonalnych ramach, do jakich
proyzwyczajent sq politycy i starsze pokolenia. Repre-
zentuje inny typ wrazliwosci, postuguje sig inng sym-
bolikg, sigga do innych plaszczyzn @ nosnikow kontak-
tu spolecznego. Wsréd nich Internet i technologie ICT
dokonujg najwigkszych przeobrazeni. Z dwdch typow
obywatelstwa — konwencjonalnego i zaangazowane-
go — polska mlodziez wyrainie odrzuca pierwszy. (...)
W wigkszosci medialnych komentarzy, w wypowie-
dziach dorostych i pedagogow, odmawia sig miodziezy
lakiego kapitatu [spolecznego — red.], argumentujgc to
Jjej egoizmem, hedonizmem, niechgciq do czlonkostwa
w grupach i stowarzyszeniach. Sprawa jednak wyda-
Jje sig bardziej zlozona. Po pierwsze, trzeba zanegowac
zasadnosc oceniania spolecznego potencjatu miodziezy
na podstawie wskainikdw jej formalnego zorganizo-
wania. 1e mogq byc bardziej miarodajne w odniesieniu
do organizacji 1 stowarzyszen anizeli samej mlodziezy.
1o organizacje nie wypracowaly odpowiedniej formudy,
ktora przyciggataby miodych i stymulowala ich goto-
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wos¢ do angazowania si¢ w dzialania na rzecz innych.
Wigkszos¢ organizacji thwi w starych schematach i for-
mudach nieuwzgledniajgeych innego typu wrazliwosct
miodych, innej symboliki, jakq si¢ postugujq, i innych
sposobdw komunikacji*.

W praypadku samorzqdu szkolnego chodzi np. o ar-
chaicznosc tego rozwigzania — precyzuje byly do-
radca ministra Boniego. — Czemu samorzqd szkolny
dziata offline? ,,Cyfrowt tubyley”, zanurzeni w sieci,
wymagajq, by komunikacja, udostepnianie informa-
cji ¢ wspotpraca odbywala sig w sieci. Trzeba zatem
korzystac z marzgdzi bezplatnie dostgpnych, jak chocby
blogt czy grupy dyskusyjne, by uatrakcyjniac te formg
wspotpracy. Wedtug mnie samorzqd zajmuje sig rowniez
sprawami atrakeyjnymi dla nauczycieli, a nie dla mio-
dych. Dorosli nie zadajq sobie pytari o to, co méodzi sami
z siebie chcieliby robic. A mamy naprawde rozsqdnych
miodych ludzi...

Druga sprawa, to kruchos¢ zaangazowania mio-
dziezy w sprawy jednostek i sprawy ogdtu. W rdznych
badaniach mozna znaleic przestanki przemawiajgce
za istnieniem lakiego zaangazowania, zwlaszcza wsrod
miodszych rocznikow mlodziezy (i to jest optymistyczne).
Jednoczesnie jest ono jedynie pewng gleboko ukrytq po-
lencjg — waznym spolecznym zasobem, kiory nie jest ani
wydobywany, ani ,,obrabiany”, ani zagospodarowywa-
ny. Istnieje wige niebezpieczensiwo, ze zwlaszcza pod
wplywem negatywnych doswiadczen i w zwigzku z bra-
kiem wsparcia, bedzie on marnowany (i to jest pesymi-
styczne). Ze jest to mozliwe, uzmyslawiajq obserwacje
paru prostych prawidtowosci. (...) Dla znacznej czgsci
miodych ludzi juz dzis jest jasne, ze spelnienie wlasnych
wyobrazen o lepszym zyciu staje si¢ najbardziej praw-
dopodobne w warunkach demokracji i gospodarki ryn-
kowej. Relacja ta dopiero zaczyna byc budowana oby-
watelskim odruchem — wigzania przyszlosci, realizacyi
wlasnych dgzen zyciowych z uczestnictwem politycznym
i aktywnoscig w wyborach. Tak dtugo zatem, jak dtugo
rzeczywistos¢ spoleczna bedzie wydawala sig miodziezy
nazbyt bezkierunkowa, niestabilna, pozbawiona wizji
i wiarygodnych politycznych elit, obywatelskie role bedg
dla niej trudne do spetnienia.

zrezygnowaly media, zrezygnowali rodzice i najwyrai-
niej zrezygnowata szkotla. Sprowadzany do poziomu
sensacji medialny przekaz wtwierdza w przekonaniu,
ze spoleczenistwo obywatelskie to kldcgcey sig ze sobg —
zazwyczaj o rzeczy zadziwiajgeo nieistotne — politycy,
od lat w ten sam sposob odpylywani przez tych samych
dziennikarzy t wypowiadajgcy te same kwestie. Miodziez
wyczuwa nienaturalnosc takiego przekazu medialnego
i coraz czesciej zwraca si¢ w kierunku form interak-
tywnych, gdzie moze by¢ nadawcq i odbiorcq zarazem.
Rodzice — reprezentanci sredniego pokolenia — wypie-
rajg z pamigci okres wlasnego zaangazowania w polity-
ke @ chromig przed takim doswiadczeniem swoje dzieci.
Niedobrze wypada egzamin z demokracji w szkolach.
Pobudzanie myslenia o sprawach spoleczeristwa, kraju,
wigkszosct nauczycieli wydaje sig nie tylko anachronicz-
ne, ale i bezcelowe — wykonujg wigc program minimum:
odpytujq = zadanej lekcji, samorzqdnosc szkolng traktu-
Jjac jako urzgdowq komiecznosc. Ien fikcyny charakter
szkolnej samorzqdnosci uczniowie przyjmujq jak sytuacje
zwyklg, w zadnym wypadku gorszqcq. Ponad polowa
uczniow ostainich klas szkdt srednich twierdzi, ze samo-
rzqd uczniowski ma niewiele lub nie ma nic do powiedze-
nia w ich szkole. (...) Niemniej rodzina i szkola, mimo
ze ich dzialania zawsze sq widrne w stosunku do tego, co
dzieje sig w spoleczeristwie, w polityce, w mediach, dys-
ponujg polging silg. [est nig mozliwosc bezposredniego
oddzialywania na serca © umysly mlodych ludzi. Obszar
len, mocno zaniedbany i znacznie ,,uzalezniony” od tzw.
obiektywnej rzeczywistosci czy mediow, nie musi byc na-
dal zaniedbywany. By tak nie bylo, by ,,prawdziwe zycie”
bylo mniej skutecznym i mniej bezwzglednym wychowaw-
cq, potrzeba reorientacji wspdlczesnej pedagogiki © metod
pracy z mlodzieig®.

Czym skorupka za mtodu nasigknie...

Zdecydowanie niedoceniane jest wychowanie, lekce-
wazone prawdopodobnie ze wagledu na gleboko zakorze-
niony w naszej mentalnosci determinizm, zakladajgcy,
ze 0 ksztatcie rzeczywistosci spolecznej bardziej decydujq
ukryte sily niz aktywnosc, codzienna praca i wizje przy-
szlosci stanowione przez ludzi. Z wychowywania takiego

Nauczyciele w wigkszym stopniv powinni wspol-
pracowac, a nie pracowac z uczniem, lworzy¢ bardziej
partnerskie relacje — sugeruje Piotr Arak. — Kluczowe
Jest zwlaszeza, gdy mowinyy o kszlaltowaniu postaw oby-
watelskich. Edukacja obywatelska must oznaczac wspot-
prace. Kapital spoleczny powstaje w szkolnej klasie
i jego niedobory sq efektem niewystarczajgcego zaanga-
zowania nauczycieli. A warto podkreslic, ze jezeli cho-
dzi o wylawianie przyszdych liderow (szczegdlnie wazna
w dusiejszych czasach umiejetnosc publicznego mowie-
nia), ksztallowanie umiejetnosci nierutynowych oraz
kooperacyjnych, to istoing role petni samorzqd szkolny.
Natomiast dopoki, tak jak w wigkszosci szkol, bedzie on
raczej wydmuszkg starszych niz poligonem doswiadczal-
nym miodych, dopdty nie bedzie on wykorzystywat tego
potencjatu. Czasem warto dac mtodym mozliwosc zor-
ganizowania sig od podstawowego poziomu — bedzie to
z korzyscig 1 dla miodych — tworzenie wmowy spotecznej
wewnglrz wlasnej grupy — i dla nauczycieli.

* 8.4. Zaangazowanie spoleczne i edukacja obywatelska mlodziezy [w:] Mlode pokolenie i nowy ustrdj, rozdziat 8, s. 290, 297, 298.

> Ibidem.
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Mapa mozliwych @ potrzebnych dziatan nie bylaby pel-
na, gdybysmy wykluczyli z niej mlodziez jako uczestnika
spolecznych duatan. Usprawiedliviajgea niejednokrotnie
swojq biernosc przekonaniem, ze ,,c0z my mozemy?”, w wie-
lu kwestiach i w swych obywatelskich rolach nie moze za-
dowalac sig poczuciem, ze od niej nic nie zalezy. Bo to jest
po prostu nieprawda. Jest wiele spraw, gdzie machnigcie
rekq najzwyczajniej sig mlodym nie oplaca. Demokracja —
choc jako system dalece niedoskonala — dostarcza narzedz
pozwalajgeych miec poczucie, ze zyjemy w kontrolowalnym
oloczeniu. Jednym z tych narzedzi jest spoleczenistwo obywa-
lelskie wmozliwiajqce koreklg rzeczywistosci bez koniecznosci
uciekania si¢ do buntu. Mlode pokolenie Polakow — mimo
glosow ubolewania — jest na dobrej, cho¢ niezwykle kretej
i wyboistej drodze do niego®.

Edukacja ukierunkowana na rozwijanie kompetencji
spolecznych nie jest zadaniem latwym ani krétkotrwatym.
Jest ona jednak niezwykle wazna tak z jednostkowego,
Jjak i ze spolecznego punktu widzenia. Od jej skuteczno-
sci zalezy w duzej mierze powodzenie osobiste 1 zawodowe
Jej uczestnikow, efektywnosc 1 wydajnosc zatrudniajgeych
ich przedsigbiorstw. Osoba prowadzgca zajecia nie bedzie
mogla bezposrednio obserwowac wszystkich efekiow swo-
Jjej pracy, jednak koordynujgc prace zespolow uczniow-
skich przygotowujgeych @ realizujgeych projekty na rzecz
spolecznosci szkolnej czy lokalnej bedzie mogla dokonac
ewaluacji podejmowanych przez siebie dziatan i oceny
postepdw cxynionych przez uczestnikow zajec®.

Dzialajqc razem, mozemy wigcej. Rynek pracy przy-
szlosci wymaga przede wszystkim wmiejetnosci wspol-
pracy, a wsréd czynnikow jg ksztaltujgeych sq samorzqd
szkolny, zaangazowanie spolecane i publicane — jakie by
nie bylo. Miodzi ,,Polski 2030 powinni umiec wspol-
pracowac — podsumowuje Piotr Arak.

Dlaczego warto dziatac?

Badania przeprowadzone podczas realizacji projektu
imnowacyjnego, wspolfinansowanego przez Unig Euro-
pejskq w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego
pod nazwaq, ,,Myslec, pracowac, wspolpracowac. Kompe-
lencje spoleczne na rynku pracy” wykazaly, ze wlgczenie
narzedzi ksztattowania kompetencyi spotecznych w pro-
gramy ksztalcenia wszystkich typow szkot zawodowych
bedzie wlasciwg odpowiedziq na zapotrzebowanie rynku
pracy. W obliczu wzrostu znaczenia Gospodarki Opar-
lej na Wiedzy wzrasta nauczanie kompetencyi kluczo-
wych, w tym spolecznych, jako czynnika konkurencyjno-
sei pracownika. Oznacza to, ze wspdlczesny pracownik,
oprdcz tradycyjnych kwalifikacji zawodowych, must dys-
ponowac zestawem takich wmiejgtnosct, jak: umiejetnosc
wspotpracy i porozumienia w grupie, przejmowania od-
powiedzialnosci, elastycznego reagowania na zmiany,
dostrzegania zaleznosci  przyczynowo-skutkowych czy
umiejetnosc myslenia krytycanego. W zwigzku z ogrom-
ng dynamikq i nowymi wyzwaniami rynku pracy powi-
nien tez miec w sobie chec © umiejeinosc nieustannego
doskonalenia sig. Polrzeba zatem nie tylko podnoszenia
poziomu Swiadomosct ucznicw na temat kompetencyi
spotecznych i ich znaczenia dla przyszlej kariery zawo-
dowej, ale takzie narzgdzi stuigeych ich ksztaltowaniu’.

& Op. cit. s. 298.

Katarzyna Koszewska: Praca na rzecz spolecano-
sci szkolnej 1 srodowiska to w duzej mierze praca zespo-
towa. Dzialajgc w grupie, mlodzi ludzie rozwijajg swoje
kompetencje na dwdch poziomach: realizacyi celu zwiqza-
nego z zadaniami oraz relacji migdzyludzkich. Osiggajac
cele ukierunkowane na zadanie, uczq si¢ planowania,
zarzqdzania czasem, zarzgdzania finansami, identyfika-
¢ji trudnosci, tworczego reagowania na zmiany, analizu-
Ja efekty © wyciggajq wnioski. Wspdlpracujge w zespole,
doskonalg umiejetnosci zwigzane ze skutecznym porozu-
miewaniem sig, rozwigzywaniem konfliktow, radzeniem
sobie z emocjami, budujg relacje migdzyludzkie oparte
na zrozumieniu, zaufaniu @ uczciwosci. Wazne jest, aby
trudnosct, kiore napotkajq, byly dla nich kolejnym twor-
czym wyzwaniem, a nie — przeszkodg nie do pokona-
nia”. Kszaltowanie takiej postawy wobec siebie @ innych
ludzi to zadanie wspolczesnego nauczyciela.

Arkadiusz Brzezinski: Aktywnosc spoleczna i obywa-
lelska uczniow ma bezposrednie przelozenie na rozwdj ich
umiejelnosci 1 kompetencji spotecznych, kiore sq niezbedne
w przysedosct. Dzialajge spolecznie na rzecz innych, mio-
du ludzie majg mozliwosc rozwingc takie wmiejetnosci,
jak: planowanie, rozwigzywanie problemow, wspolpraca
w grupie, podejmowanie decyzji czy krylyczne myslenie. Bez
tego jest niezwykle trudno w dusiejszym swiecie odnaleid
sig na rynku pracy. Ponadto uczniowie nawigzujg kontakty
z inmynu osobama, instylucjami, poszerzajge grono znanych
sobie 0sob poza dom rodzinny i szkolg. Nalezy wspievac ak-
lywnosc obywatelskq uczniow, dajge im jednoczesnie wiele
samodzielnosci w podejmowaniu decyzji © braniu za nie od-
powiedzialnosci.

Opracowala Malgorzata Gasik

7 Trening kompetencji spolecznych — publikacja opracowana w ramach projektu innowacyjnego pod nazwa ,Mysle¢, pracowac,
wspolpracowac. Kompetencje spoleczne na rynku pracy”. Wstep autorstwa Marii Holzer, Dyrektora Polskiej Fundacji Dzieci

i Mlodziezy.

8 Ibidem. Wprowadzenie Katarzyny Koszewskiej, redaktora scenariuszy zajec.
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Olga Napiontek

Samorzad uczniowski w praktyce.
Co wiemy o jego kondycji
na podstawie badan?

Samorzadno$¢ uczniowska jako taka nie byla
w ostatnich 20 latach objeta systematycznymi ba-
daniami w skali ogélnopolskiej. Dysponujemy
wiedza zgromadzona w ramach réznego typu
badan jakosciowych, gtéwnie opierajacych si¢ na
studiach przypadkéw, badaniach ograniczonych
do pewnego terytorium (Warszawa) lub konkret-
nych, wybranych aspektéw dziatania samorzadu
uczniowskiego, o ktére pytano przy okazji badan
dotyczacych szerszych zagadnien zwiazanych
z edukacja.

W niniejszym artykule bede bazowala na wy-
nikach badania studiéw przypadkoéw, ktore reali-
zowane byly w okresie pazdziernik-czerwiec 2007
w ramach projektu ,Szkota Obywateli — sposéb
na zaangazowanie spoleczne miodziezy”, reali-
zowanego przez Fundacje Civis Polonus (FCP)
a wspolfinansowanego ze srodkéw Ministerstwa
Pracy i Polityki Spotecznej w ramach Fundu-
szu Inicjatyw Obywatelskich. Badanie to stuzylo
przyjrzeniu si¢ sposobowi rozwijania kompe-
tencji obywatelskich w gimnazjach. Wybrano te
metode, gdyz umozliwia ona obserwacj¢ procesu
prowadzenia ksztalcenia obywatelskiego w natu-
ralnych warunkach: przez podgzanie wprost do zja-
wiska spolecznego poddawanego badaniu, obserwowa-
nie go na tyle calosciowo, na ile jest to mozliwe, badacz
ma szansg uzyskac glebsze i pelniejsze jego rozumienie’.
Badanie zostalo zrealizowane w czterech szkolach
gimnazjalnych — w dwéch wiejskich oraz dwéch
miejskich. StaraliSmy si¢ wybrac szkoly przecigt-
ne, niewyroézniajace si¢ niczym szczegélnym. Zo-
staly wybrane szkoly z terenéw wiejskich i miej-
skich, gdyz dotychczasowe badania wskazuja, ze

w szkotach wiejskich panuje wigksza autorytar-
nos¢, co potwierdzaja badania uczniéw dotycza-
ce postaw i postrzegania obywatelstwa. Wedlug
autoréw jest to jedyny wymiar réznicujacy jakosé
ksztalcenia obywatelskiego®. Jednym z tematéw
badania byt wla$nie samorzad uczniowski. Ba-
dania jakosciowe obejmujace réwniez samorzad-
nos¢ uczniowska prowadzita pod koniec lat 90.
profesor Marta Zahorska.

Badania iloSciowe dotyczace pewnych aspek-
tow samorzadnosci, szczegélnie wyboréw re-
prezentacji samorzadu uczniowskiego, syste-
matycznie prowadzi Centrum Badania Opinii
Spotecznej. O wplywie samorzadu uczniowskie-
go na kompetencje obywatelskie mozemy po-
wiedzie¢ co§ na podstawie Civic Education Study,
organizowanego przez Inlernational Association

for the Evaluation of Educatinal Achievement, ktére

w Polsce realizuje zesp6t badaczy pod kierownic-
twem profesora Krzysztofa Kosely.

Wytanianie reprezentacji samorzadu
uczniowskiego

W wigkszosci szkét dzialania samorzadu
uczniowskiego zorganizowane s3 w postaci re-
prezentacji uczniéw. Stad we wszystkich bada-
nych przez FCP szkotach samorzad uczniowski
jest reprezentowany przez wybranych przedsta-
wicieli. Samorzad, zaréwno przez nauczycieli, jak
1 uczniéw, jest utozsamiany z ta reprezentacja.
W badanych szkotach standardy przejrzystosci,
jawnosci, pewnosci regul glosowania przestrze-

! Babbie E. Badania spoleczne w praktyce, Warszawa 2003, PWN, s. 309.
2 Dolata R., Koseta K., Witkomirska A., Zieliniska A. Mlodzi obywatele. Wyniki migdzynarodowych badarn miodziezy, Uniwersytet War-

szawski, Warszawa 2004.
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gane sa na réznym poziomie. Pierwszy moment
wyboréw to zglaszanie si¢ kandydatéw na re-
prezentantéw. JawnoS¢ tego procesu jest rézna.
W dwoéch szkotach przyjmowanie kandydatéow
na czlonkéw reprezentacji odbywa si¢ w sposéb
otwarty — moga zglasza¢ si¢ wszyscy zaintereso-
wani uczniowie. W szkofach tych nie wprowa-
dzono ograniczen w kandydowaniu ze wzgledu
na wyniki w nauce czy zachowanie — kazdy moze
startowa¢ w wyborach, o ile poprze go dwudzie-
stu uczniéw, ktérych podpisy zbierze. W dwéch
innych szkotach nauczyciele zdecydowanie inge-
ruja w proces wylaniania kandydatéw. Nie kazdy
uczen szkoly moze kandydowaé, gdyz choc si¢
zglasza, to i tak jest weryfikowany przez dyrek-
cje na podstawie jej wlasnych kryteriéw. Kryte-
ria te nie sa jednak nigdzie w sposéb przejrzy-
sty zapisane — takich ograniczen nie formuluje
ani regulamin szkoly, ani jej statut. W praktyce
to nauczyciele maja duzy wplyw na wylanianie
kandydatéw. W innej szkole mozliwos¢ kandy-
dowania ograniczona jest systemowo. Wybory do
samorzadu uczniowskiego odbywaja si¢ dwustop-
niowo: z tréjek klasowych wybierane sa osoby do
reprezentacji samorzadu szkolnego. Mozna za-
tem powiedziec¢, ze w szkotach, w ktérych reguty
wyboru przedstawicieli sa niejasne, arbitralne,
szkota uczy mlodych ludzi dziatania bez regut
albo wrecz im wbrew.

W trzech badanych przez FCP szkotach wy-
bory poprzedza kampania wyborcza. W jed-
nej ze szko6l nie przeprowadzono jednak takiej
kampanii z braku czasu, co pokazuje, jak malo
istotna jest ona dla dyrekgcji szkoly i ze postrze-
gana jest raczej jako niepotrzebne zamieszanie
niz obowiazkowy punkt programu pracy szkoly.
Dobrze realizowane wybory rzadza si¢ takimi
samymi regulami jak normalne wybory parla-
mentarne, samorzadowe, a wiec s3 wolne, réwne,
powszechne, bezposrednie i tajne. Jest normalna
kampania wyborcza i na rok wybieramy uczniéw
1 sa to uczniowie klas trzecich i ten, kto zdobywa
najwicksza liczbe gloséw, ten zostaje przewodni-
czacym, 1 druga osoba, i ta dwéjka dobiera sobie
osoby do pracy...

Uczniowie maja réwniez prawo, na mocy
ustawy o systemie o$wiaty, do wyboru opieku-
na samorzadu. Jednak tylko w dwéch badanych
szkotach to uczniowie wybieraja opiekuna sa-
morzadu szkolnego. W jednej z nich wybory te
odbywaly si¢ po raz pierwszy. Nalezy podkreslic,
ze wybér opiekuna samorzadu uczniowskiego
wlasnie nie przez uczniéw jest ztamaniem zapi-

¥ 1QS dla m.st. Warszawy.

sOw ustawy o systemie o$wiaty. Nieprzestrzeganie
prawa pod tym wzgledem wskazuje, jak bardzo
dyrektorzy ignoruja t¢ cz¢$¢ pracy wychowawczej
szkoly i1 swojej odpowiedzialnosci i jak czuja si¢
tu bezkarni. W innych sferach, takich jak nadzér
nad powierzonym majatkiem, ktéry jest kontro-
lowany przez organy prowadzace szkoty, dyrek-
torzy sa bardzo skrupulatni.

Wybory przedstawicieli do reprezentacji sa-
morzadu uczniowskiego oraz opiekunéw samo-
rzadu sa jedna z wazniejszych lekcji demokracji
w szkole. Uczniowie bowiem co roku maja okazje
¢wiczy¢ si¢ w ocenianiu programu wyborczego,
postaw kandydatéw, podejmowaniu decyzji wy-
borczych, glosowaniu. Mozna zatem powiedziec,
ze jakos¢ tych procedur, ich przejrzystos¢, spra-
wiedliwos¢ i przewidywalnos¢ buduja w uczniach
wyobrazenie na temat wartosci wyboréw w ogole.
Zaniedbywanie tego procesu jest uczeniem mfo-
dych ludzi, ze same wybory s3a niewazne, a tak
wyloniona reprezentacja ma niska pozycje w spo-
fecznosci szkolnej. Wspomniane zaniedbanie nie
jest jednak rzadkim zjawiskiem. Cho¢ poczguwszy
od 2003 roku odsetek ucznicw deklarujgcych udzial
w wyborach do samorzqdu szkolnego — zawsze, kiedy
sig odbywaly, lub czasami — systemalycznie rosnie, to
dopiero w 2010 roku po raz pierwszy przekroczyt
50%. Jak wskazuje CBOS w poréwnaniu z 1998
rokiem obecnie: z 34% do 48% wzrosta liczba
uczniéw technikéw uczestniczacych w wyborach
(zawsze, kiedy si¢ one odbywaly, badZ sporadycz-
nie); z 39% do 49% wzrosta liczba uczniéw zawo-
déwek bioracych udzial w wyborach; z 51% do
57% wzrosla liczba uczniéw liceéw ogélnoksztal-
cacych uczestniczacych w wyborach; z 44% do
46% wzrést odsetek uczniow licebw zawodowych
zawsze bioracych udzial w wyborach. Jednocze-
$nie dane z tego badania pokazuja, ze az 45%
uczniéw nigdy nie bralo udzialu w wyborach
reprezentacji samorzadu uczniowskiego! Tym-
czasem mlodzi ludzie chca kandydowaé do or-
ganéw przedstawicielskich samorzadu uczniow-
skiego i chcg wybiera¢ swoich przedstawicieli na
zasadach demokratycznych. Uczniowie oczekuja
wyboréw demokratycznych, w ktérych kazdy ma
bierne i czynne prawo wyborcze®.

Czym zajmuje sie reprezentacja
samorzadu uczniowskiego?

Reprezentacja samorzadu uczniowskiego we
wszystkich badanych przez FCP szkolach nie zaj-
muje si¢ w sposéb systematyczny artykutowaniem
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intereséw uczniow. Nie identyfikuje szkolnych
probleméw, nie zbiera informacji o potrzebach
uczniéw. Jedynym zauwazalnym przejawem dba-
nia o interesy uczniéw jest losowanie tzw. szczesli-
wego numerka, czyli numeru z listy w dzienniku,
ktéremu przyporzadkowany uczen nie jest da-
nego dnia odpytywany ani nie pisze niezapowie-
dzianych kartkéwek.

Reprezentowanie opinii ucznibw w procesie
decyzyjnym na terenie szkoly powinno oznaczaé
udzial ich przedstawicieli w konsultowaniu decy-
zji dyrekgcji, ktére nastgpnie obowiazuja uczniow.
Pewne kontrowersyjne kwestie podlegaja dys-
kusji. Bierze w nich udzial jednak zwykle tylko
reprezentacja samorzadu uczniowskiego. W zad-
nej ze szkol nie istnieje systematyczna procedu-
ra konsultacji decyzji — organizowane sa one ad
hoc. Tymczasem, jak wskazujq Jasinski i Kowal-
ski w swoim raporcie, uczniowie oczekuja, ze ich
przedstawiciele beda reprezentowac ich interesy.
Nalezy zwrdcic uwage, ze wsrod wymienianych przez
ucznidw ,,immych” spraw poza tymi, ktorymi samorzqd
dotychezas sig zajmuje, dosc czesto wyslgpujg kwestie
relacji migdzy uczniami a szkolg. Poczesne miejsce
wsrod tych spraw zajmujq ,,problemy uczniow ¢ media-
cja” — wymieniane niemal w co czwarlej odpowiedzi.
Uczniowie liczg tez, ze ich przedstawiciele, w wigkszym
niz dotychczas stopniu, skoncentrujq sie na reprezento-
waniu autentycznych interesdw ogdtu i rozwigzywaniu
istotnych problemow. Juz 23% ucanidw chee, aby samo-
rzqd uczniowski zaymowat sig mediacjq z gronem peda-
gogicznym, 16%, aby poruszal biezgce sprawy szkoly,
10%, aby dopilnowat przestrzegania praw ucznia. Wy-
suwane sq rowniez postulaty, aby uczniowie mieli wplyw
na organizacje zajec pozalekeyjnych, zapewnianie bez-
pieczenstwa i wywieranie wplywu na sposéb oceniania®.

Samorzady uczniowskie w badanych przez
FCP szkotach oraz ich reprezentacje swoje dzia-
fanie koncentruja wlasnie na realizacji projektow.
Projekty te stanowia apele, dyskoteki, mikotajki,
andrzejki, zawody sportowe, debaty, zbiérki cha-
rytatywne itp. Aktywno$¢ reprezentacji samorzg-
du w inicjowaniu projektéw jest rézna — zalezy
od kreatywnosci, umiejetnosci organizacyjnych
uczniéw, ale réwniez zachet ze strony opiekunéw
samorzadu oraz ich umieje¢tnosci i checi wspiera-
nia mlodziezy w ich dziataniach.

Uczniowie najche¢tniej angazuja si¢ w reali-
zacje projektéw stuzacych rozrywce — dyskotek,
baléw, zawodéw sportowych itp. Biora réw-
niez chetnie udzial w akcjach charytatywnych:

Olga Napiontek

zbiérkach, pomocy udzielanej stabszym osobom
— dzieciom, starszym. Tylko w jednej szkole roz-
winigty jest system samopomocy uczniowskie;.
Reprezentacja samorzadu koordynuje jego funk-
cjonowanie.

Reprezentacja samorzadu uczniowskiego we
wszystkich szkotach badanych przez FCP pracuje
przy organizacji imprez szkolnych zarzadzanych
przez dyrekcje — apeli z okazji $wiat narodowych
czy okolicznosciowych, takich jak Dzien Nauczy-
ciela. Uczniowie wykonujg te zadania z obo-
wigzku. Wiele ,oddolnych” dziatan samorzadu
uczniowskiego nie jest realizowanych na podsta-
wie decyzji uczniow, ale na podstawie przekona-
nia dorostych, ze ,,zawsze tak robiono”, ze musza
si¢ znalez¢ w planie pracy samorzadu. Ucznio-
wie stanowiacy reprezentacj¢ samorzadu pelnia
funkcje porzadkowe, polegajace na pelnieniu
dyzuréw wraz z nauczycielami. Funkcja porzad-
kowa uznawana jest przez opiekunéw za ,,powaz-
na’, w przeciwienstwie do organizacji dyskotek.

Podobne wnioski ptyna z badan prof. Zahor-
skiej, ktora wskazuje, ze we wszystkich szkolach sa-
morzqdy uczniowskie dzalaly, jednak mnigdzie, nawet
w szkolach, gdzie byly one najbardziej aktywne, nie pelnity
[funkcji reprezentacyi interesow uczniowskich, nie wystgpo-
waly tez jako strona w sporach z nauczycielami. (...) na-
zwa ,samorzqd” w zadnym z wypadkdw nie odpowiadala
rzeczywistosc. W szkolach bardziej nowoczesnych ucznio-
wie praynajmmnie] uczyli sig samodzielnego organizowania
mmprez, w bardziej tradycyjnych stuzyli przede wszystkim
Jako pomoc nauczycieli w utrzymaniv dyscypliny®.

Zatem, jak pokazuja badania, bardzo ogra-
niczona jest inicjatywno$¢ uczniéw, ich kreatyw-
nos¢, a wigkszos¢ czasu 1 swojej energii poswigcaja
oni na dziatania, ktére sa wazne i atrakcyjne dla
dorostych, a nie dla ich réwiesnikéw. Nie uczy to
brania odpowiedzialnosci za spolecznos¢ szkolna,
dostrzegania probleméw i samodzielnego znaj-
dowania dla nich rozwiazan, ale postuszenstwa
i wykonywania polecefn nauczycieli.

W badanych szkolach, ale jest to rowniez pro-
blem ogoélnopolski, samorzad uczniowski nie
zapewnia uczniom mozliwosci uczestniczenia
w procesie podejmowania decyzji dotyczacych
zycia szkoly.

Podobnie widzg jakosé¢ dzialania samorzadu
nauczyciele. Samorzady szkolne sa w ocenie na-
uczycieli aktywne. Jedna piata badanych (21%)

* Kowalski M., Jasinski M. Prawa ucznia w szkole. Raport, Warszawa 2006, MEN, CODN, s. 89._
5 Zahorska M. Szkola. Migdzy paristwem, spoleczeristwem a rynkiem, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2002, s. 189.
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przyznala, ze sa one ,bardzo aktywne”, za$ dal-
szych 54%, ze sa ,aktywne”. Jednocze$nie na-
uczyciele zauwazaja, ze aktywnoS¢ ta odnosi si¢
gléwnie do dziatalnosci rozrywkowej. W roku
2009 odsetek nauczycieli negatywnie oceniajacych
aktywnos¢ samorzadu uczniowskiego wzrést do
31%. W szkotach ponadgimnazjalnych aktywnos¢
samorzadéw szkolnych Zle ocenilo 46% nauczy-
cieli, a w gimnazjach 26%. Najlepsza sytuacja byta
w szkolach podstawowych, w ktérych dzialania sa-
morzadu pozytywnie ocenilo 77% nauczycieli®.

Diugofalowym skutkiem niezadowalajace-
go dziatania samorzadu uczniowskiego moze
by¢ oSmieszenie samej idei samorzadnosci oraz
aktywnosci spotecznej. Jest to tym bardziej nie-
bezpieczne, ze juz dzi§ widac¢ zagrozenie niska
aktywnoscia obecnej miodziezy w zyciu publicz-
nym w przyszlosci. Najwieksza liczebnie grupa
mlodziezy konczacej edukacj¢ w szkotach ponad-
gimnazjalnych (40%) okresla poziom swojego za-
interesowania polityka jako §redni — §ledzi jedy-
nie najwazniejsze wydarzenia polityczne. Ponad
jedna czwarta (27%) przyznaje, ze praktycznie
nie interesuje si¢ polityka, a dalsze 17% deklaruje
nikfe nig zainteresowanie. Jedynie 14% badanych
uczniéw twierdzi, ze scen¢ polityczng obserwuje
raczej uwaznie. Od roku 1998 zainteresowanie
mlodziezy polityka utrzymuje si¢ na zblizonym,
relatywnie niskim poziomie i jest mniejsze od no-
towanego w roku 1996”. Jak pokazuja wyniki in-
nych badan, najmniejsze zasoby kapitatu stowarzysze-
niowo-obywaltelskiego ma mlodziez, najwigksze — osoby

czterdziesto- 1 pigcdziesigcioletnie: doswiadczone zycio-
wo 1 weiqz aklywne (lakze w pracy)®.
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Martyna Michalik

Wybory do samorzgdu uczniowskiego
— wielka szansa na nauke demokracji!

Po co?

W wielu szkotach wybory do samorzadu
uczniowskiego maja, nie bojmy si¢ uzy¢ tego
okreslenia, charakter fasadowy. W optyce dyrek-
torow szkot, wychowawcow, a nawet opiekunéw
samorzadéw uczniowskich maja w szybki i mozli-
wie bezproblemowy sposéb pozwoli¢ na wylonie-
nie prezydium samorzadu uczniowskiego (czesto
potocznie, jakze blednie, nazywanego samorza-
dem uczniowskim — blad ten wprost i bardzo
wiele méwi o postrzeganiu samorzadu uczniow-
skiego w szkole i ograniczaniu jego aktywnosci
do dziatan oséb zasiadajacych w jego wladzach).
Tymczasem wybory do samorzadu uczniowskie-
go, podobnie jak uwertura w operze, powinny
zawiera¢ w sobie wszystkie elementy wlasciwe
dla zycia obywatelskiego. Dobrze zorganizowane
i przeprowadzone moga by¢ wielka i porywajaca
szkola demokracji dla uczniéw, pozwalaé na zin-
tegrowanie Srodowiska szkolnego oraz by¢ szan-
sa dla wychowawcéw na wzmocnienie w uczniach
postaw obywatelskich, propartycypacyjnych.

jednak aby wykorzystac tg szansc, trzeba
zmieni¢ perspektywe i spojrze¢ na wybory do
prezydium samorzadu uczniowskiego jak na
mozliwo$¢ przezycia przez uczniéw fascynujacej
przygody, pierwszego uniesienia politycznego.
Zorganizujmy §$wigto demokracji, wielkie wy-
darzenie w szkole, nie redukujmy wyboréw do
samorzadu uczniowskiego do kolejnego obo-
wigzku, ktory trzeba odfajkowac do 30 wrzesnia
kazdego roku szkolnego. Aby tak si¢ stalo, weZmy
gleboki wdech, cofnijmy si¢ dwa kroki, nie ocze-
kujmy od wyboréw tylko rezultatéw w formie
wylonionego prezydium samorzadu. Stwérzmy
z naszymi uczniami przestrzen dzialania i kre-
owania rzeczywistosci szkolnej.

Gra warta swieczki?

Kompetencje i dzialania samorzadéw uczniow-
skich sa oddzielnym tematem rzeka i zostaly opi-
sane w innym artykule tego numeru ,Meritum”.
W tym miejscu chcialam tylko z cala stanowczo-
$cia zaznaczy¢, ze nawet najlepiej przygotowane
wybory do samorzqdu nie spelnia sw0JeJ roli, jesli
uczniowie nie beda mieli poczucia, ze ubiegaja
si¢ o wazne funkcje, za ktérymi stoi realna mozli-
wos¢ wplywania na rzeczywistos¢ szkolna w waz-
nych dla uczniéw kwestiach.

Jak zorganizowag,
aby nie przeregulowac?
Jak czesto?

Wybory przedstawicieli samorzadu uczniow-
skiego powinny odbywac si¢ minimum raz w roku.
Nikt, kto zajmuje si¢ kwestiami samorzadu, nie ma
co do tego watpliwosci. Niektoérzy, tak praktycy,
jak i eksperci, w tym Lucyna Bojarska, uwazaja, ze
w szkotach podstawowych i w gimnazjach zalecane
byloby, aby wybory odbywaly si¢ raz na pét roku.
Po po6t roku intensywnej aktywnosci mlodzi przed-
stawiciele samorzadu s3 juz dostatecznie wyeks-
ploatowani. A doSwiadczenie pokazalo, ze drugie
wybory w danym roku szkolnym uczniowie prze-
zywaja duzo bardziej $wiadomie. Tak startujacy
w wyborach w sposéb bardziej przemyslany pro-
wadza kampani¢ wyborcza, jak i pozostali ucznio-
wie (elektorat) w sposéb bardziej przemyslany od-
daja swoj glos. Takze jesli w szkotach pojawialy si¢
formy kampanii wyborczej przewidujace aktywny
udzial elektoratu (spotkania, debaty), uczniowie
chetniej brali w nich udzial, zadawali lepiej prze-
myslane pytania, nawiazujace do programéw wy-
borczych kandydatéw.
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Kadencyjnos¢, czyli wrzesniowe
bezkrélewie?

Wazne jest, aby dla wszystkich uczniéw bylo
jasne, ze kadencja samorzadu uczniowskiego
trwa od wyboréw do wyboréw — nie konczy si¢ ra-
zem z koncem roku szkolnego. W ten sposéb we
wrze$niu w spolecznosci szkolnej sa gospodarze,
ktérzy moga i powinni gra¢ gléwne role w przy-
gotowywaniu i przeprowadzaniu kolejnych wy-
boréw.

Wybory przedstawicieli/wladz ogélnoszkolne-
go samorzadu sa powszechne, tajne, réwne i bez-
posrednie. To oczywista oczywisto$¢, powie kazdy
z nas. Tak, ale co to tak naprawde¢ oznacza w re-
aliach szkolnych? Powszechne i réwne? Przeciez
to jasne, ze czynne prawo wyborcze maja wszyscy
uczniowie 1 uczennice. Tak, ale oznacza to takze,
ze wszystkim im trzeba stworzy¢ mozliwos¢ odda-
nia glosu w wyborach. Oznacza to, ze wybory po-
winny zosta¢ zorganizowanie w takim dniu i w ta-
kich godzinach, aby wszystkie klasy przynajmniej
przez kilka godzin byly w szkole. Jesli z ré6znych
przyczyn znalezienie takiego dnia jest praktycz-
nie niemozliwe, zach¢calabym do rozwazenia
dwudniowych wyboréw. Tajne? Przeciez nikt nie
zaglada, co uczniowie wrzucaja do urny wybor-
czej — styszymy czesto. Zgoda, ale zastanéwmy sig,
gdzie stoi urna, kto znajduje si¢ dookota niej. Czy
tez, nie daj Boze, nie jest skrzynka noszona od
klasy do klasy: skrzynka ,,przyszia”, na trzy-cztery
glosujemy i skrzynka ,,poszia dalej”...)? Jesli juz
o urnie i lokalu wyborczym... Poswi¢¢my chwile,
aby znalez¢ w szkole odpowiednie miejsce do za-
improwizowania przestrzeni, w ktorej zorganizu-
jemy lokal wyborczy, w ktérym znajdzie si¢ miej-
sce nie tylko na urng, ale tez wygodny parapet,
stolik z dlugopisem, gdzie uczniowie moga oddac
swoje glosy, gdzie za odpowiednim stolem beda
siedzie¢ czlonkowie komisji wyborczej. — Czy to
naprawde ma az takie znaczenie? — Ma — odpo-
wiem z calym przekonaniem, tak samo jak ma
znaczenie, jak wyglada sala, ktéra nasi ucznio-
wie przygotowuja na bal studniéwkowy czy ten
konczacy nauke w gimnazjum, tak samo jak ma
znaczenie oprawa akademii na rozpoczecie czy
zakonczenie roku szkolnego. Oprawa decyduje
o waznosci i podniostosci wydarzenia.

Bezposrednie. Tutaj warto zatrzymac si¢ na
chwilg i zastanowid, jakie plusy wynikaja z tego,
ze wybory do wladz samorzadu uczniowskiego sa
bezposrednie. Pod okresleniem ,bezposrednie”
rozumiem sytuacje, w ktérej wszyscy uczniowie
szkoly w glosowaniu bezposrednim wybieraja
swoich przedstawicieli. Czgsto po wyborach do

samorzadoéw klasowych nastepuja wybory do sa-
morzadu uczniowskiego szkoly, ale biora w nich
udzial (czynny i bierny, czyli i glosuja, 1 kandy-
duja) tylko przedstawiciele klas, czyli wlasnie sa-
morzady klasowe. Taka sytuacja, ktéra w swojej
formule przypomina w pewien sposéb wybory
parlamentarne i jest oczywiscie tatwiejsza do za-
aranzowania i przeprowadzenia, ma niestety wie-
le minuséw. Przyjrzyjmy si¢ temu po kolei.

* Przecigtny uczen, ktéremu nie w glowie kandy-
dowanie ani do samorzadu klasowego, ani tym
bardziej do szkolnego, podniesie reke, w naj-
lepszym wypadku odda glos na swoich kole-
gow z klasy i na tym zakonczy swoja aktywnosc
obywatelska. Reszta jest juz poza nim, nie musi
go obchodzi¢ - i tak nie ma juz na nic wplywu.

* W wyborach bezposrednich wszyscy ucznio-
wie dwa razy moga brac¢ udzial w wyborach.
Dwa razy podejmuja decyzje. Dwukrotnie tez
moga podjac¢ decyzje o kandydowaniu (badz
jej nie podejmowac).

* Doswiadczenie podpowiada, ze czeSciej na po-
ziomie klasy niz szkoly nauczyciele nie potrafia
si¢ oprzed temu, by ,,podpowiedzie¢”, zasuge-
rowa¢ uczniom ,jedynie stuszny wybor”. Jesli
taka sytuacja ma miejsce, niektérzy uczniowie
maja szcze¢scie podwojne: sa wybrani i potem
moga wybiera¢ (albo znowu by¢ wybranymi).
Innym za$ odbiera si¢ szans¢ nie tylko na
bycie wybranym, ale tez na wspétdecydowa-
nie o tym, kto zostanie ich przedstawicielem
w strukturach samorzadu szkolnego.

* Podobna sytuacja bedzie miala miejsce, jesli
jakis$ uczen nie odnajduje si¢ w swojej klasie
— by¢ moze wigksze szanse na zrealizowanie
si¢ bedzie mial na gremium szkoly. By¢ moze
wsréd uczniéw innych klas znajdzie swoich
sprzymierzencéow. Oczywiscie takie okolicz-
nosci zdarzaja si¢ niestychanie rzadko, co nie
zmienia faktu, ze miewaja miejsce.

*  Wybory bezposrednie pozwalaja kandydatom
na prowadzenie prawdziwej kampanii wybor-
czej.

Znaczenie procesu wyborczego
— czyli od kampanii po skargi

Prawo moéwi, ze wybory przedstawicieli samo-
rzad6éw uczniowskich powinny si¢ odby¢ najp6z-
niej do 30 wrzesnia danego roku szkolnego. Przy-
znajmy uczciwie, ze ten termin nie pozostawia
nam duzego pola manewru na ogloszenie daty
wyboréw, sktadu uczniowskiej komisji wyborcze;.
Oczywiscie gléwnym kryterium, ktérym powin-
nisSmy si¢ kierowaé, powinien by¢ zdrowy roz-
sadek, ktory pozwala nam oceni¢, ile czasu nasi
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uczniowie potrzebuja, jedni na przygotowanie
1 przeprowadzenie kampanii wyborczych, a dru-
dzy na uwazne zapoznanie si¢ z programami kan-
dydatéow. Pamigtajmy jednak, ze po ogloszeniu
daty wyboréw musimy tez okresli¢ date, do ktorej
moga rejestrowac si¢ kandydaci do wtadz samo-
rzadu, dopiero potem moga oni rozpocza¢ pro-
wadzenie swoich kampanii wyborczych. W tym
miejscu apelowalabym o to, aby da¢ uczniom
chociaz 2-3 dni na podjecie decyzji o kandydo-
waniu. By¢ moze pozwoli to zdecydowac si¢ tym,
ktérzy potrzebuja wiecej czasu do namystu, nie
zawsze wszedzie wyrywaja si¢ pierwsi.

Trzy tygodnie przed wyznaczonym terminem
nalezy oglosi¢ dat¢ wyboréw i sktad uczniowskiej
komisji wyborczej. W tych warunkach pozosta-
wienie uczniom 3 dni do zamknigcia list wybor-
czych ciagle daje nam ponad 2 tygodnie na pro-
wadzenie kampanii wyborczej. Wydaje si¢ to by¢
bardzo rozsadnym planem.

W tym miejscu pojawia si¢ drazliwe pytanie:
kto moze kandydowac, czyli inaczej méwiac: czy
wszyscy uczniowie powinni mie¢ bierne prawo
wyborcze? Moja odpowiedZ na to pytanie brzmi:
tak! Tak dilugo, jak uczen nie jest zawieszony
w swoich prawach, powinien mie¢ bierne i czyn-
ne prawo wyborcze. Rozumiem obawy, ktére stoja
za wieloma zapisami w regulaminie samorzadéw
uczniowskich, gdzie czytamy, ze kandydowac do
wladz samorzadu moze uczen/uczennica, ktéra
ma Srednia ocen nie nizszg niz 4,0 i zachowanie
nie gorsze niz dobre. Jednak apelowalabym, aby
obawy, ze nasi uczniowie wybiora ,,nieodpowied-
nie” wladze samorzadu, nie zagtuszyly glosu spra-
wiedliwosci, ktéry moéwi, ze wszystkim uczniom
to prawo si¢ po prostu nalezy. I glosu zdrowego
rozsadku i doSwiadczenia, ktéry podpowiada, ze:
* po pierwsze: uczen, ktéry naprawde sprawia

problemy wychowawcze, nie bedzie rwal si¢

do podejmowania odpowiedzialnej funkgji
spolecznej,

* po drugie: jesli uczen posiadajacy oceng z za-
chowania gorsza niz dobra rwie si¢ do pracy

w strukturach samorzadu uczniowskiego, to

nalezy dobrze przyjrze¢ si¢ sytuacji i zadad

sobie pytanie: dlaczego ona/on ma taka a nie
inna oceng¢ z zachowania? Z duza przykroscia,
ale przyznam, ze zdarzalo mi si¢ znalez¢é si¢

w sytuacji, w ktérej nauczyciel/wychowawca

celowo manewrowal oceng z przedmiotu/ za-

chowania danego ucznia, aby uniemozliwi¢
mu udzial w wyborach do samorzadu uczniow-
skiego. Z reguly takie okolicznosci maja miej-
sce w szkotach, w ktérych istnieje konflikt po-
mie¢dzy danym nauczycielem a grupa uczniéw

Martyna Michalik

badz dyrekcja i uczniami, w ktérych famane sa
prawa ucznia. Takie sprawy nie raz i nie dwa
trafialy do rzecznika praw ucznia,

* po trzecie: nasi uczniowie znaja si¢ znacznie
lepiej niz my ich poznamy kiedykolwiek. Nie
wybiora do samorzadu uczniowskiego oséb,
ktére same siebie regularnie pakuja w klo-
poty. Beda si¢ bali, ze jesli takie osoby beda
u wiladzy, beda sprawia¢ problemy, na pewno
za$ nie beda potrafity dobrze zadbac o intere-
sy wyborcéow. No wlasnie — wladze samorza-
du uczniowskiego naprawde musza posiadac
kompetencje, ktére pozwola im wplynaé na
chociazby dwie — trzy wazne dla spolecznosci
uczniowskiej kwestie.

Wracajac do samych wyboréw: przyjmijmy,
ze trzy tygodnie przed wyborami zostaje oglo-
szony ich termin i skiad uczniowskiej komisji
wyborczej. Zachg¢cam do tego, aby termin wy-
boréw i sklad komisji oglaszal przewodniczacy
samorzadu uczniowskiego i aby to wladze samo-
rzadu uczniowskiego rekrutowaly uczniowska
komisje wyborcza. Wygodne jest, jesli wchodza
tez w sklad samej komisji, oczywiscie tylko i wy-
facznie pod warunkiem, ze sami nie zamierzaja
kandydowac w tych wyborach. Komisja wyborcza
oglasza termin, do ktérego przyjmowane sa zglo-
szenia kandydatéw, zatwierdza listy wyborcze,
w koncu oglasza poczatek kampanii wyborczej.
Juz na tym etapie (a wlasciwie na etapie pisania
regulaminu samorzadu uczniowskiego) pamietaj-
my o tym, aby ordynacja wyborcza przewidywata
tryb zglaszania i rozpatrywania skarg dotycza-
cych naduzy¢ i naruszen zwiazanych z wyborami,
a takze tryb uniewaznienia wyboréw i ogloszenia
nowych. By¢ moze nigdy do niczego w naszej
szkole to nie postuzy, ale gdy juz zdarzy si¢ sy-
tuacja, w ktorej jakas grupa uczniéw ztamie po-
rzadek wyborczy badZ zaskarzy wyniki wyboréw,
bedziemy przygotowani do zmierzenia si¢ z dana
okolicznoscia, co bedzie wymagato tylko wykona-
nia krokéw zapisanych w regulaminie, a nie wy-
myslania rozwiazania odpowiedniego do danych
warunkéw. Tworzenie prawa ad hoc zawsze bedzie
stawialo nas w niezrecznej sytuacji, w ktérej ma-
jac jak najlepsze checi, naprawde trudno zacho-
wac obiektywizm.

Kampania wyborcza jako szkota
aktywnosci politycznej

W realiach polskiego zycia politycznego moze
nie brzmi to zbyt zachecajaco, jednak mimo
wszystko uwazam, ze moze to by¢ dla naszych
uczniéw bezcenna szkola aktywnosci obywatel-
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skiej i politycznej, w ktérej beda mogli zdobyc
1 wykaza¢ si¢ umiejetnosciami z wielu réznych
dziedzin. Dla wszystkich powinno by¢ jasne,
w jaki spos6b 1 w jakich ramach kandydaci moga
prowadzi¢ kampani¢ wyborcza. Jesli w naszej
szkole podstawowa forma prowadzenia kampa-
nii sa plakaty przedstawiajace program danego
kandydata, wspoélnie z samorzadem i komisja
wyborcza zadbajmy o to, aby kazdy z kandyda-
téw dysponowal w szkole stosownym miejscem
do powieszenia swojego plakatu, aby plakaty te
nie byly zrywane i niszczone. Jesli w szkole dziata
gazetka, zacheémy jej redaktoréw, aby przepro-
wadzili rozmowy z kandydatami, aby (jako wolna
prasa) uwaznie $ledzili proces wyborczy. W kon-
cu zastanéwmy si¢, czy nie warto zorganizowac
spotkania, podczas ktérego kandydaci beda mo-
gli zaprezentowal swoje programy, a pozostali
uczniowie (elektorat) beda mogli im zadaé pyta-
nia. Wszystkie te dziatania skuteczniej niz wszyst-
kie podreczniki do WOS-u razem wzigte naucza
naszych uczniéw procesu wyborczego, podstawo-
wych zasad, ktérymi rzadza si¢ kampanie wybor-
cze. W przyszlosci, otrzymawszy konkretne do-
swiadczenie uczestniczenia w wyborach, znacznie
tatwiej przyswoja wszystkie teorie dotyczace tego
tematu.

Bardzo ciekawe s3 kampanie wyborcze,
w trakcie ktérych uczniowie wykorzystuja nowo-
czesne technologie informacyjne — w tym Facebook,
YouTube czy po prostu maile — do informowania
0 swoim programie wyborczym.

Kampania wyborcza w pelni, a tymczasem
urzedujacy samorzad uczniowski razem z opie-
kunem samorzadu powinien zapewni¢ wszystkim
uczniom 1 uczennicom rzetelna i dokladng infor-
macj¢ o zasadach glosowania (a wcze$niej kandy-
dowania) w wyborach przedstawicieli samorzadu
uczniowskiego.

Dzien wyboréw

O tym, jak dlugo powinny trwaé wybory, pi-
salam, omawiajac zasade¢ réwnosci i powszechno-
sci. Dodam tylko, ze koalicja na rzecz samorza-
déw uczniowskich w opracowanym dokumencie
»Standardy prowadzenia wyboréw przedstawi-
cieli samorzadéw uczniowskich” postuluje: Su-
gerowany czas trwania wyborow to od 20 minut przed
rozpoczeciem pierwszej lekeji do 20 minut po zakoricze-
niw ostatnie] lekcji w dniv wyborow. W praypadkach
szczegdlnych (wyjazdy klasowe itp.) wybory mogq trwac
dwa dni. Warto rozwazy¢ takg mozliwo$¢. Oczywi-
scie w dniu wyboréw obowiazuje catkowity zakaz

prowadzenia agitacji wyborczej. Warto przypo-
mniec o tym wszystkim uczniom i nauczycielom...
Juz wczesniej méwiliSmy o odpowiednim lokalu
wyborczym (pisanie o odpowiednio zabezpieczo-
nej urnie wydaje mi si¢ truizmem). Powiedzmy
wprost, ze w dniu wyboréw to uczniowska komi-
sja wyborcza ma najtrudniejsze zadanie: to na niej
spoczywa ci¢zar Sledzenia przebiegu wyboroéw,
liczenia gloséw, a w koncu ogloszenia wynikéw.
To ona przez caly czas wyboréw musi przeby-
wacé w lokalu wyborczym. Trzeba zadbaé nie tyl-
ko o to, aby wszyscy czlonkowie komisji byli tego
dnia zwolnieni z lekgji (co jest oczywiste) i aby nie
spotkaly ich za to nieprzyjemnosci ze strony na-
uczycieli, ale takze o to, aby ich praca przebiegata
w dobrej, spokojnej atmosferze.

Spojrzenie z lotu ptaka, czyli kilka
refleksji o...

Fundacja Edukacja dla Demokracji od lat
wspiera rozw6j samorzadnosci uczniowskiej. Od
10 lat jestesmy aktywni gléwnie na terenie bytego
ZSRR. Podr6zowanie po tych krajach i spotkania
z samorzadami uczniowskimi utwierdza mnie
w przekonaniu, ze jako$¢ przeci¢tnego samorza-
du uczniowskiego w ,$redniej krajowej” szkole
moze moéwié i wiele méwi nam o stanie demo-
kracji i spoleczefistwa obywatelskiego w danym
panstwie.

Wydaje si¢, ze nieSwiadomie nauczyciele or-
ganizuja zycie polityczne w szkole na wzor i po-
dobienstwo zycia politycznego w kraju, w ich
miescie. Czesto swoje doswiadczenie zycia poli-
tycznego i obywatelskiego przekladaja na aktyw-
nos¢ uczniéw. Skoro w ,,prawdziwym” zyciu nie
czytam programéw wyborczych kandydatéw na
radnych, meréw, burmistrzéw, skoro nie wierze
w zmiang, ktéra wybory moga przynies¢, to bar-
dzo trudno bedzie mi przekona¢ moich uczniéw
o tym, ze warto bra¢ udzial w wyborach, oddajac
glos na $wiadomie wybranego kandydata. Ba...
prawie niemozliwe wydaje si¢, aby taki nauczyciel
byl w stanie stworzy¢ atmosfere, w ktorej starto-
wanie w wyborach do samorzadu uczniowskiego
jest trendy, sexy, cool — wazne, znaczace, bedace po-
wodem do dumy, budujace pozycje w srodowisku
kolezenskim.

Niektorzy ida krok dalej — w jednej ze szko6t
w Federacji Rosyjskiej, oczekujac na spotkanie
z ,samorzadem uczniowskim”, zdziwilam sig,
kiedy do sali weszla uczennica. Na moje pytanie,
gdzie reszta prezydium samorzadu, uslyszalam,
ze to jest wlasnie samorzad: ta uczennica jest pry-
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muska, prezydentem samorzadu, ainni uczniowie
wykonuja zadania, ktére ona im wyznaczy. Z po-
dobnymi sytuacjami spotkaliSmy si¢ na Ukrainie.
Jesli uswiadomimy sobie, ze w obu krajach (oczy-
wiscie zachowujac wszystkie akcenty i proporcje)
panuje silny system prezydencki, przechodza nam
ciarki po plecach. W karykaturalnej sytuacji zna-
laztam si¢ w jednej ze szk6t na Ukrainie, w ktérej
w ramach ,,zabaw” podczas wyboréw do samorza-
du uczniowskiego uczniowie prébowali falszowaé
wyniki, podmieniali glosy w urnach, zrywali pla-
katy wyborcze konkurencyjnych kandydatéw. Byt
rok 2007 i uczniowie z jednej strony pamigtali do-
swiadczenia wyboréw z roku 2004, z drugiej stro-
ny mieli w pami¢ci wybory parlamentarne 2007
roku i lokalne problemy z przejrzystoscia kampa-
nii wyborczych. Dzieci od zawsze bawia si¢ w to,
co obserwuja w zyciu dorostych. Na szcz¢scie byta
to szkola, w ktérej madry dyrektor, dzialacz spo-
teczny z wieloletnim doswiadczeniem, wykorzystat
sytuacje, pozwalajac uczniom na doswiadczenie na
wlasnej skorze tej lekeji, a na koniec oméwit za-
chowanie wszystkich grup bioracych udzial w tych
wyborczych ,harcach”.

Moéwimy ciagle o szkole, ale nie sposéb roz-
mawiac o aktywnosci uczniéw w samorzadzie, po-
mijajac catkowicie kontekst domu, rodziny, §ro-
dowiska lokalnego. To stamtad dzieci przejmuja
swoje nastawienie nie tylko do pracy i aktywnosci
spolecznej, ale takze do aktywnosci politycznej:
do biernego i czynnego udzialu w wyborach. Jesli
dziecko w domu widzi i styszy ,,a po co?”, ,nie
warto”, ,moj glos i tak nie ma znaczenia”, ,wy-
bory wyborami, a géra i tak zrobi to, co chce”, to
szansa, ze z entuzjazmem wezmie udzial w wybo-
rach, zapoznajac si¢ z propozycjami konkretnych
kandydatéw, angazujac si¢ w kampani¢ wyborcza
jednego z kandydatéw czy wrecz startujac w wy-
borach, jest znikoma.

Aktywne, w miar¢ mozliwosci samodzielne sa-
morzady uczniowskie spotykatam w gruzinskich
szkotach zaraz po ,rewolucji r6z”, kiedy takze
dorosli wierzyli w sens dzialania, mozliwo$¢ zmia-
ny. Dla odmiany uczniowie szkét tunezyjskich nie
wiedza, co to samorzad uczniowski, tym bardziej
nie wiedza, co to wybory do samorzadu uczniow-
skiego. Tak samo jak ich rodzice i nauczyciele
dopiero przed niespelna rokiem uczyli si¢, w jaki
spos6b zorganizowa¢ wybory w swoim kraju.
Lekcja samorzadnosci ciagle jest potrzebna tak
jednym, jak i drugim.

Wré6¢my na nasze podworko. Naleze do
pierwszego, zdaje si¢ jeszcze eksperymentalnego
rocznika, ktéry brat udzial w programie Ksztal-

Martyna Michalik

cenia Obywatelskiego w Szkole Samorzadowe;.
Bylam uczennica szkoly podstawowej w Warsza-
wie, w ktérej samorzad uczniowski byt nie tylko
dobrze zorganizowany wewnetrznie, ale tez dy-
rekcja nie bata si¢ przekazywa¢ mu bardzo kon-
kretnych kompetencji. Jesli dodam do tego, ze
braliSmy udzial w zebraniach rady szkoty, gdzie
mieliSmy glos, a rada rodzicow przekazywata
nam cz¢s$¢ swojego budzetu, to pojawia si¢ prawie
wzorcowy obrazek. Jednak w tamtym okresie taki
ksztalt i rola samorzadu nie byta chlubnym wyjat-
kiem, a pewnym standardem. Do dzisiaj pamig-
tam same wybory: kolegéw i kolezanki, ktérzy
pracowali w moim sztabie wyborczym, i redakto-
ra gazetki szkolnej, ktéry przeprowadzal wywia-
dy ze wszystkimi kandydatami na przewodnicza-
cego samorzadu uczniowskiego. Pamigtam swoje
emocje, ktére wrécily do mnie dopiero w wiele
lat pozniej, kiedy jako obserwatorka wyboréw
prezydenckich na Ukrainie w wieczér wyborczy
bylam w sztabie wyborczym jednego z kandyda-
tow.

Z licznych rozméw z nauczycielami opieku-
nami samorzadéw szkolnych wysuwa si¢ jedno-
znaczny wniosek — lata SwietnoSci samorzadu
uczniowskiego w Polsce przypadaly na lata 90.
OSmiele si¢ postawié teze, ze sam proces wybor-
czy do samorzadu uczniowskiego takze. Bo jak-
ze mogloby by¢ inaczej? Skoro rola samorzadu
nie jest w szkole wazna i doceniana, to jakim
cudem wybory do tak malo znaczacego organu
moga by¢ waznym wydarzeniem? Mozna si¢ za-
stanawiac, co bylo pierwsze: jajko czy kura? Czy
najpierw spadlo zainteresowanie spoteczne poli-
tyka w Polsce, pojawilo si¢ znieche¢cenie i zwat-
pienie w to, ze obywatel ma wplyw na decyzje,
ktére dotycza jego najblizszego otoczenia? Czy
za szybujaca w dol frekwencja wyborcza poszio
zwatpienie nauczycieli i rodzicow w sens uczenia
mlodziezy samorzadnosci i aktywnego uczestnic-
twa w wyborach? Czy tez konsekwencja male-
jacej aktywnosci samorzadéw uczniowskich jest
wejscie w zycie spoleczne pokolenia, ktére nie
ma doswiadczen samorzadnosci, samoorganiza-
cji? Wydaje sig, ze wspolczesna szkota — nastawio-
na na wyniki w nauce — w znacznie mniejszym
stopniu niz kiedy$ uczy wspolpracy, dziatania
w zespole, samoorganizacji. OczywiScie jest to
teza dyskusyjna, tak samo jak dyskusyjne jest za-
ozenie, ze dzisiejsze samorzady uczniowskie sa
mniej aktywne i maja mniej kompetencji niz te
sprzed pi¢tnastu, dwudziestu lat. Bez watpienia
wszystko zalezy od tego, na jaka szkole, na jaki
samorzad spojrzymy, co bedziemy chcieli mie-
rzy¢, czemu si¢ przygladac.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 2 (25) 2012



Wybory do samorzadu uczniowskiego — wielka szansa na nauke demokracji!

Bezdyskusyjne jest to, ze historia uczy nas,
ze demokracja i wartosci, ktérych strzeze, nie sa
dane raz na zawsze. Przyklady, nawet z krajow
osciennych, pokazuja, jak latwo ja spotwarzyc,
skarykaturyzowac. Uczmy nasze dzieci demokra-
cji, niech potrafia rozréznia¢ prawdziwa samo-
rzadnos¢, niech jak najwczes$niej poczuja cigzar
1 odpowiedzialnos¢, jaka niesie za soba.

Artykul pisatam, positkujac si¢ m.in. ,,Standarda-
mi prowadzenia wyboréw przedstawicieli samorza-
déw uczniowskich”, wypracowanymi przez koalicje
na rzecz samorzadow uczniowskich, oraz ksigzka Lu-
cyny Bojarskiej ,,Samorzad uczniowski nie bibelot.
Sciggawka dyrektora gimnazjum”, Warszawa 2001.

Autorka jest cztonkiem zarzadu Fundacji Edukacja dla
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Demokradji

Projekt ,,Samorzad uczniowski jako doswiadczenie aktywnosci obywatelskiej w szkole”

Fundacja Civis Polonus rozpoczeta realizacje ogélnopolskiego projektu ,,Samorzad uczniowski
jako doswiadczenie aktywnosci obywatelskiej w szkole”. Jego celem jest wzmocnienie tej instytucji
jako istotnego elementu edukacji obywatelskiej. W ramach projektu Fundacja Civis Polonus stworzy
kompleksowy pakiet dziatan wspierajacych szkote w ksztaltowaniu kompetencji obywatelskich i spo-
tecznych uczniéw. W jego sktad wejdzie:

* portal internetowy z bogatym zestawem porad, scenariuszy zaje¢¢, opisami dobrych praktyk

z Polski i zagranicy,

* przewodnik dla nauczycieli z praktycznymi wskazéwkami, jak animowac i organizowac prace

samorzadu uczniowskiego.

9IS 1UdZON | dluezdneN

Dodatkowo trenerzy Fundacji poprowadza szkolenia dla ponad 100 nauczycieli opiekunéw sa-
morzadéw. Dotychczas odbyly si¢ one w Toruniu i Sochaczewie. Liczba zgloszen przekroczyta nasze
oczekiwania. Swiadezy to o tym, ze problematyka samorzqdnosci uczniw wzbudza zainteresowanie i jest waina
dla nauczycieli — méwi Piotr Sienkiewicz, koordynator projektu.

O tym, jak istotne jest ksztaltowanie kompetencji spotecznych, rozmawiali réwniez uczestnicy
seminarium ,Jak skutecznie wspiera¢ samorzadnos¢ uczniowska”, zorganizowanego wraz z Osrod-
kiem Rozwoju Edukacji. Mirostaw Sielatycki, Podsekretarz Stanu w MEN, podkreslit, ze dla rozwoju
spoleczenstwa obywatelskiego samorzad uczniowski ogrywa kluczowa role. Jakos¢ jego funkcjono-
wania jest rowniez wazna w dobie kryzysu gospodarczego — zdobywa si¢ bowiem prace dzigki kom-
petencjom twardym, ale traci przez brak kompetencji mi¢kkich.

Projekt zakonczy si¢ w pazdzierniku konferencja, ktéra bedzie okazja do wspélnej refleksji nad
szkola jako miejscem zdobywania doSwiadczenia w aktywnosci obywatelskiej. Uczestniczy¢ w niej
bedg nauczyciele, przedstawiciele kuratoriéw oswiaty, osrodkéw doskonalenia nauczycieli oraz lide-
rzy edukacji.

Srodki na realizacje projektu pochodzg z The Trust for Civil Society in Central and Eastern Europe.
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Piotr Sienkiewicz

Wyzwania stojgce przed samorzgdem
uczniowskim w szkole podstawowej

Wszystko wskazuje na to, ze jedna z najbar-
dziej kontrowersyjnych reform w systemie eduka-
qjt ostatnich lat doczeka si¢ realizacji w 2014 roku.
Eksperci MEN przekonuja, ze obnizenie wieku
rozpoczynania realizacji obowiazku szkolnego
prowadzi do zwigkszenia szans edukacyjnych
mlodych obywateli. Zalozenia reformy sa naste-
pujace: im wczesniej dziecko rozpocznie nauke,
tym szybciej bedzie mozna odkry¢ jego uzdol-
nienia, co przelozy si¢ na rozwdj intelektualny
1 emocjonalny ucznia, i odwrotnie, przyczyni si¢
do diagnozowania probleméw dzieci na etapie,
na ktérym odpowiednie wsparcie psychologicz-
no-pedagogicznym bedzie skuteczniejsze. Ogol-
nie rzecz ujmujac: celem nadchodzacych zmian
jest stale podnoszenie kompetencji uczniow.

Poziom kompetencji: porozumiewania si¢
w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, matema-
tycznych, naukowo-technicznych, informatycz-
nych oraz §wiadomosci i ekspresji kulturalne;'
jest na biezaco kontrolowany przez nauczycieli
i rodzicéw. Dorosli wedlug wlasnych preferencji
ustalaja liste przedmiotéw priorytetowych, czego
widocznym znakiem sa kolejki, jakie ustawiaja
si¢ do nauczycieli poszczegélnych przedmiotéow
podczas dni otwartych. Te najdluzsze najczesciej
spotkamy przed pracownia polonistyczna, ma-
tematyczna, jezyka obcego. Mniejsza popular-
noscia ciesza si¢ przyroda i historia. Najkrotsza
kolejka prowadzi do nauczycieli sztuki, techniki
1 wychowania fizycznego. Réwniez poza murami
szkolnymi dzieci podnosza swoje kwalifikacje od-
powiadajace tym kompetencjom, a wiec: uczesz-

Jak bedzie wmialo jutro, gdy nie dajemy zyc
dzs swiadomym, odpowiedzialnym zyciem?

Janusz Korczak

czaja na dodatkowe lekcje jezyka angielskiego,
informatyki, robotyki czy sztuk walki. Skoro za$
rodzice inwestuja w ten rodzaj zajec swoje pienia-
dze i czas, a przede wszystkim czas swoich dzieci,
oznacza to, ze wierza w dojrzalo$¢ uczniéw do na-
uki tych wlasnie dziedzin.

Zupelnie inaczej przedstawia si¢ sytuacja
ksztaltowania kompetencji spoleczno-obywatel-
skich. Mimo ze réwniez zalicza si¢ je do kompeten-
¢ji kluczowych, pozostaja niemal niezauwazone?.
Pod wzgledem faktograficznym i teoretycznym sa
one ksztaltowane na lekcjach historii i spoleczen-
stwa. Jednak ich posiadanie skutkuje umiejetno-
Sciag konstruktywnego uczestnictwa w zyciu oby-
watelskim, a tego nie mozna uczy¢ przy tablicy
i nie da si¢ nauczy¢, siedzac w fawce. Rozwijanie
tego rodzaju kompetencji wymaga wigc o wiele
wigkszego zaangazowania zaréwno po stronie
uczniéw, jak 1 nauczycieli. Trudno tez ocenic ich
przyrost w jednowymiarowej skali od 1 do 6.

Najbardziej oczywistym powodem zaniedby-
wania kompetencji spoleczno-obywatelskich wy-
daje si¢ by¢ system wymagan egzaminacyjnych.
Wienczace poszczegolne etapy ksztalcenia spraw-
dziany ukierunkowuja uczniéw na zdobywanie
wiedzy potrzebnej do ich zdania. Na nauke przyj-
mowania aktywnej postawy obywatelskiej pozo-
staje zwykle niewiele czasu.

Dodatkowym czynnikiem sprowadzajacym

y y )
kompetencje spoleczno-obywatelskie na mar-
gines zainteresowania jest nieuznawanie przez

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych

w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE).

2 Dodatkowo wyréznia si¢ kompetencje: uczenia si¢; inicjatywnosci i przedsig¢biorczosci.
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Wyzwania stojace przed samorzgdem uczniowskim w szkole podstawowej

dorostych  gotowosci miodych obywateli do
uczestniczenia w zyciu swojej wspélnoty. Z jed-
nej strony nauczyciele i rodzice uwazaja dzieci
szeScioletnie i mlodsze za wystarczajaco dojrzate
do nauki struktur jezykowych, liczb naturalnych,
przeprowadzania doswiadczen przyrodniczych,
mimo ze w wielu wypadkach nie wkroczyly one
jeszcze w etap myslenia operacyjnego. Z drugiej
za$§ nie przyznaja im prawa do uczenia si¢ de-
mokracji uwazajac, ze wspétdecydowanie w waz-
nych dla nich sprawach przerasta ich mozliwosci.
Z powyzszych powodéw kompetencje spoleczno-
-obywatelskie w szkole podstawowej pozostaja na
uboczu gléwnego nurtu nauczania.

Efekty tych dzialan znajduja odzwierciedlenie
w wynikach Swiatowych testéw PISA. Odsetek
polskich uczniéw osiagajacych najlepsze rezulta-
ty (poziom 5 lub 6) w czytaniu i interpretacji wy-
nosi prawie 8% i jest na podobnym poziomie jak
w Niemczech czy Wielkiej Brytanii. W przypadku
matematyki odsetek ten oscyluje wokét 10% i cho-
ciaz jest nizszy od Sredniej europejskiej, to nasz
kraj znajduje si¢ w czoléwce panstw o najnizszym
procencie uczniéw z najstabszymi wynikami z ma-
tematyki 1 nauk przyrodniczych®. Wyniki spraw-
dzianéw szostoklasistow réwniez daja powody do
zadowolenia — od kliku lat srednia wynikéw z tego
egzaminu roénie. Dla poréwnania w 2009 roku
byta na poziomie 22,64 pkt, w 2010 roku wyniosta
24,56 pkt, a w 2011 roku 25,27 pkt*.

Jednoczesnie badania PISA z 2000 roku wyka-
zaly niezwykle wysoki odsetek polskich uczniéow
z niskim poczuciem identyfikacji ze szkota (41%
wobec 24,5% $redniej panstw OCED) oraz o ni-
klym zaangazowaniu w jej funkcjonowanie (29%
wobec 20% OECD)?. Obie te wartoSci s niezwykle
istotne dla procesu prawidlowego wychowywania
mlodego obywatela, a jednocze$nie bezposrednio
wiaza si¢ z nabywaniem kompetencji spolecznych
i obywatelskich. Przynalezno$¢ odwotuje si¢ do
atmosfery panujacej w szkole, jej ducha, relacji
pomiedzy pracownikami szkoly a uczniami oraz
interakcji zachodzacych na linii uczen — uczen.
Z kolei zaangazowanie zwiazane jest z akceptowa-
niem zasad panujacych w szkole, a takze braniem
udzialu w réznego rodzaju szkolnych przedsie-
wzi¢ciach. Poczucie przynaleznosci i zaangazowa-
nie najpelniej realizowane jest we wspélnocie. Te

* PISA, Wyniki badari w Polsce, MEN 2009.
www.cke.edu.pl

Ustawa o systemie o§wiaty z 7 wrze$nia 1991 roku.
7 Ibidem.

natomiast, zgodnie z polskim ustawodawstwem,
w szkole tworzy samorzad, w skiad ktérego wcho-
dza z mocy prawa wszyscy uczniowie®.

Ze wzgledu na swoje uprawnienia samorzad
uczniowski moze byé¢ doskonalym miejscem do
doswiadczania samodzielnosci i ¢wiczenia demo-
kracji. We wspdlnocie, przy wsparciu nauczycieli,
mlodzi obywatele maja odpowiednie warunki do
podejmowania inicjatyw, realizowania ich oraz
uczenia si¢ na wlasnych bledach. Trenuja na
zywym organizmie, ale dzigki temu s3a w stanie
uwierzy¢ w swoje mozliwosci.

Szkofa jest jednym z wielu elementéw socja-
lizujacych mlodych ludzi, jest réwniez instytucja
szczeg6lna, zobligowana do odgrywania w tym
procesie wyjatkowej roli. Jest powszechna oraz
posiada odpowiednia infrastrukture intelektualna
i techniczna. Z perspektywy ucznia jest to pierwsza
instytucja, ktéra reprezentuje panstwo i jednocze-
$nie sama funkcjonuje jak mikropanstwo. Posiada
terytorium, wladze, obywateli, ustanawia prawo.
Dzigki temu uczen w mikroskali poznaje mechani-
zmy dzialania aparatu administracyjnego, relacje
zachodzace w strukturach wiadzy, a takze swo-
je prawa i obowiazki. Normy i schematy, wediug
ktérych nauczy si¢ postepowania w szkole, bedzie
w poézniejszym zyciu stosowal wobec innych pod-
miotéw. To, w jaki sposéb postepuja wkraczajacy
w dorostos¢ obywatele, wynika wigc z nabytych
w szkole kompetencji spoteczno-obywatelskich.
Te za$ beda tym lepsze, im wczesniej zacznie si¢
je ksztaltowac. Dlatego réwniez w wypadku tych
umiejetnosci etap szkoly podstawowej wydaje si¢
mieé znaczenie strategiczne.

Jak zatem powinien funkcjonowa¢ samorzad
szkolny, aby skutecznie ksztaltowa¢ kompetencje
spoleczne i obywatelskie dzieci? Zgodnie z ustawa
o systemie edukacji samorzad uczniowski dyspo-
nuje bardzo waznymi uprawnieniami. Dyrektor
szkoly ma obowiazek wspélpracowa¢ z samo-
rzadem przy wykonywaniu swoich zadan, musi
zasiggnal jego opinii przy skresleniu dziecka
z listy uczniéw, a co najwazniejsze samorzqd moze
przedstawiac radzie szkoly, radzie pedagogicznej oraz
dyrektorowi wnioski i opinie we wszystkich sprawach
szkoly’. Z tych zapiséw wynika zatem, ze ucznio-
wie s3 wyposazeni w prawo do podejmowania

Willms J.D. Student Engagement at School: A Sense of Belonging and Participation, OCED 2003.
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dziatan, ktérych celem jest wypracowywanie za-
lecenn odnoszacych si¢ do funkcjonowania szkoty.
Przy wsparciu nauczycieli powinni wigc korzy-
stac z tego prawa poprzez artykulowanie swoich
potrzeb oraz podsuwanie rozwiazan. Faktycznie
wlaczajacy si¢ w zycie szkoly samorzad moze re-
alizowaé wiele cennych i mitych dla uczniéw ini-
cjatyw.

W rzeczywistosci praca samorzadu w szkole
podstawowej co roku wyglada bardzo podobnie.
Wrzesien to czas najwigkszej aktywnosci uczniow,
kiedy to przeprowadzane sa wybory do rady sa-
morzadu. Budynek szkoly zostaje oblepiony pla-
katami z cze¢sto nierealnymi do spelnienia obiet-
nicami. Prowadzone s3a apele, debaty, dochodzi
do nieczystych zagrywek kandydatéw, w koncu
nastepuje moment kulminacyjny — wybory. Wy-
grywaja je, zgodnie z przewidywaniami, najbar-
dziej lubiani, cho¢ niekoniecznie najbardziej
kompetentni uczniowie. Jest to znak, ze dzieci
juz potrafig nas§ladowac §wiat dorostych, cho¢ nie
zawsze od dobrej strony.

Plan pracy samorzadu w gléwnej mierze
opiera si¢ na kalendarzu szkolnych uroczysto-
sci. Pazdziernik — zyczenia dla nauczycieli, listo-
pad — impreza andrzejkowa, grudzien i styczen
— udzial w szkolnej Wigilii, jasetkach, Nowym
Roku, w lutym — impreza walentynkowa, marzec
— Dzienn Wiosny, kwiecien — Wielkanoc, maj — ob-
chody zwiazane z 3 Maja, czerwiec — uroczyste
zakonczenie roku. Do tego nalezy doliczy¢ akcje
wolontariackie, takie jak Goéra Grosza, Pola Na-
dziei, kiermasze itp. Samorzad faktycznie ciagle
pracuje. Przynajmniej raz w miesiacu musi zor-
ganizowac i przeprowadzi¢ jakie§ przedsiewzig-
cie. Uczniowie ucza si¢ przy tym pracy w grupie,
dzielenia obowiazkami, brania odpowiedzial-
nosci za powierzone zadania, staja si¢ réwniez
bardziej wrazliwi na ludzkie nieszczg¢scia. Czy
jednak dzigki temu sa bardziej swiadomi swoich
praw i obowiazkéw, sprawniej wyrazaja swoje
potrzeby i oczekiwania wobec dorostych i wladz
szkoly? Czy uczy ich to konstruktywnego obywa-
telstwa, ktére zaklada udzial w podejmowaniu
decyzji 1 umiejetnos¢ rozwiazywania konfliktow?
J. Kahne i J. Westheimer podkreslaja, ze odda-
waniu krwi, pomaganiu poszkodowanym podczas klgsk
ywiotowych, sprzgtaniu swiata, segregowaniu odpa-
dow, traktowaniu starszych z szacunkiem przyklasngtby

Piotr Sienkiewicz

w takim samym stopniw przywodca autorytarnych Chin,
jak i prezydent demokratycznych Standw Zjednoczonych
Ameryki®. Sa to dzialania konieczne, aby stac si¢
dobrym czlowiekiem. Nie wystarcza jednak do
bycia dobrym obywatelem w demokracji.

Samorzad nie powinien ograniczac si¢ do or-
ganizacji akcji charytatywnych i celebracji waz-
nych uroczystosci. Jego priorytetem powinno
by¢ wspieranie doroslych w zarzadzaniu szkota.
Uczniowie poprzez samorzad powinni wywie-
ra¢ wplyw, wspoéltworzyc i wspélnym wysitkiem
wprowadza¢ zmiany w przestrzeni, w ktérej nie-
raz spedzaja po 8-10 godzin dziennie. Jak twier-
dza niemieccy politolodzy: demokracji musisz sig
uczyc, zeby jej doswiadczac, ale z drugiej strony mu-
sisz doswiadczac demokracji, zeby si¢ jej nauczyc®.

Sami uczniowie dostrzegaja potrzebe zmian,
co potwierdzaja wyniki badan na temat samorza-
du przeprowadzone przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej. Jedynie 1% uczniéw szk6t podstawo-
wych deklaruje, ze samorzad w ich szkole zajmuje
si¢ prawami uczniéw oraz ich reprezentowaniem.
2% badanych wskazalo, ze samorzad stara si¢ roz-
wigzywaé problemy uczniéw — prowadzi media-
cje. Jako gléwny obszar dzialalnosci samorzadow
zaznaczano organizacje dyskotek (21%), imprez
wewnatrzszkolnych (12%) i pozaszkolnych/wycie-
czek (11%)"°. Znamienne, ze 24% ucznidw stwier-
dzilo, ze samorzad powinien zajaé si¢ réwniez
innymi sprawami. W tym na pierwszym miejscu
deklarowano koniecznos¢ zajecia si¢ problemami
uczniéw. Mlodzi ludzie wymagaja wigc od swojej
wspoélnoty wyraznego zabierania glosu w spra-
wach szkotly i w interesie poszczegélnych uczniow.
Warto podkredli¢, ze prawo do wyrazania opinii
(13%) zostalo uznane za najwazniejsze z przystu-
gujacych uczniom praw zaraz po przestrzeganiu
zasad oceniania (14%)".

Samorzad w szkole podstawowej, mimo mlo-
dego wieku jego czlonkéw, ma wiele obszaréw,
na ktérych moze prowadzi¢ konsultacje, opinio-
wac decyzje dorostych. Im poruszane kwestie sa
bardziej konkretne, tym lepiej. Trzeba bowiem
pamig¢tad, ze zgodnie z koncepcja Jeana Piageta
rozw6j myslenia abstrakcyjnego rozpoczyna si¢
od 12 roku zycia, wtedy tez zaczyna dominowac
inteligencja werbalna. Uczniowie podstawéwek
moga z sukcesami wypowiadac¢ si¢ na temat ja-

8 Kahne J., Westheimer J. Teaching Democracy: What Schools Need to Do. Phi Delta Kappan, 2003, s. 36-37.
9 Durr K. Education for democratic citizenship 2001-2004, The School: A Democratic Learning Community The All-European Study on

Pupils’ Participation in School, Rada Europy, 2005, s 16.

19 Kowalski M., Jasinski M. Prawa ucznia w szkole, MEN CODN, Warszawa 2006, s. 86.

' Op. cit. s. 56.
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Wyzwania stojace przed samorzgdem uczniowskim w szkole podstawowej

dlospisu stotéwki, uczestniczy¢ przy planowaniu
inwestycyjnym (np. zakupie urzadzen na plac za-
baw), pracach administracyjnych (decyzja o wy-
borze miejsca i rodzaju kwiatéw do posadzenia
na wiosng), wspierac prace biblioteki (zglaszanie
potrzeb zakupu ksiazek, gier edukacyjnych), po-
magac organom prowadzacym szkoly w uktada-
niu planéw zaje¢ w trakcie wakacji (np. debaty
nad tym, na jakie zajecia chcieliby uczeszcza
w ramach akcji ,lato w miescie”) czy uczestni-
czy¢ w posiedzeniach (przynajmniej czesci) rad
pedagogicznych. Katalog tematéw mozliwych do
konsultowania i debatowania nie jest zamknigty
i zalezy od indywidualnych potrzeb i mozliwosci
wspolnoty uczniowskie;.

Co zatem utrudnia skuteczna prac¢ samorza-
déw uczniowskich w szkotach podstawowych,
a jednoczes$nie stanowi dla nich wyzwanie?

1. Pozbawienie szkoly i nauczycieli mono-
polu na wiedze

W ostatnim dziesigcioleciu nastapito rady-
kalne pozbawienie szkoly wylacznosci na do-
starczanie wiedzy. Zjawisko to zwiazane jest
z powstawaniem coraz wigkszej liczby powszech-
nie dostgpnych zrédel informacji (niekoniecz-
nie prawdziwych), opakowanych dodatkowo
w atrakcyjna forme. Tym samym szkota zostaje
zmuszona do konkurowania z Internetem, apli-
kacjami na smartfony i innymi multimediami.
Zadanie ma nieco ulatwione ze wzgledu na swoj
przymusowy charakter — cho¢ z drugiej strony
moze to réwniez stanowi¢ dla niej zagrozenie.
Rodzicom zdarza si¢ w obecnosci dzieci podwa-
za¢ autorytet nauczyciela i dawa¢ przyzwolenie
na zmiang ,zrédla wiedzy”. Na przyklad, coraz
bardziej powszechnym zjawiskiem jest zwalnia-
nie uczniéw z lekcji WF-u przy jednoczesnym
zachecaniu do uczeszczania na dodatkowe zaje-
cia sportowe czy przywiazywanie wigkszej wagi
do ocen uzyskiwanych w prywatnych szkolach
jezykowych niz tych otrzymywanych na lekcjach
jezyka obcego w szkole. W tym kontekscie dzia-
falnos¢ w samorzadzie uczniowskim moze by¢
przez rodzicéw i uczniéw traktowana jako mato
atrakcyjna, bo nieprzynoszaca szybkich i wymier-
nych korzysci. Jednoczesnie sprawy samej szkoty
budza coraz mniejsze zainteresowanie rodzicoéw
1 nie widza oni koniecznosci zajmowania nimi
swoich pociech.

Szansa na zmiang¢ takiego nastawienia wydaja

si¢ by¢ jedynie silnie zmotywowani nauczyciele.
To oni musza da¢ impuls do dziatania uczniom,
wskaza¢ droge 1 pilnowaé, by si¢ jej trzymali.
W szkole podstawowej bez inicjatywy nauczyciela
1 jego zaangazowania szanse na aktywny samo-
rzad uczniowski sa bardzo male. W przeciwien-
stwie do gimnazjum i szké! ponadgimnazjalnych,
opiekun samorzadu odgrywa jednocze$nie role
ukrytego lidera, partnera, rozjemcy konflikt6w,
koordynatora dziatan. Przyjecie przez nauczy-
cieli szkét podstawowych takich funkcji oznacza
zmian¢ sposobu mysSlenia o samorzadzie. Natu-
ralne jest bowiem oczekiwanie, ze uczniowie sami
z siebie dadza pomyst i sprébuja go zrealizowad.
Trzeba jednak pamigta¢ o ograniczeniach dzieci,
wynikajacych z teorii rozwoju intelektualnego.

2. Wielofunkcyjnos¢ szkoly

Szkota zaczyna pelni¢ coraz wigcej funkgji, co
wynika z zachodzacych w spoleczenstwie zmian.
Upada rola socjalizacyjna takich instytucji, jak
kosciél czy nawet rodzina. Cze¢s¢ ich zadan musi
przejac szkota. Dostrzega to ustawodawca, ktéry
tworzy prawo w duchu indywidualizacji nauczania
i kladzie nacisk na opieke psychologiczno-pedago-
giczna. Te dodatkowe funkcje szkoly pochtaniaja
sporo jej energii i czasu. Pojawia si¢ problem wybo-
ru przez szkole dziatan priorytetowych. Czy zaje-
cia wyréwnawcze, wsparcie psychologiczne, zajecia
logopedyczne sa wazniejsze od nauki demokracji?
Ktére z nich realizowaé w pierwszej kolejnosci?
Wydaje si¢, ze dobrym rozwiazaniem w tej sytu-
acji byloby wpisanie nauki samorzadnosci w istote
funkcjonowania szkoly zamiast jej wyodrebnianie
z innych zaje¢. Zgodnie z dydaktyka demokracji
Himmelmanna, podstawowy etap edukacji powi-
nien zaklada¢ zinternalizowanie przez dzieci de-
mokracji jako formy i sposobu ich wlasnego zycia
i sposobu uczenia si¢. Dopiero w drugim etapie
uczniowie maja pozna¢ demokracje jako forme
zycia wspoélnotowego, a w trzecim jako forme rza-
déw'?. Tym samym nauka o samodzielnosci nie
powinna konkurowa¢ z innymi zajeciami w szko-
le, lecz by¢ nadrzedna zasada stosowana podczas
wszelkich dziatan w szkole.

3. Zroéznicowanie uczniow ze wzgledu na po-
siadane kompetencje

Szkota podstawowa to ten etap edukacji, na
ktérym szczegélnie widoczne jest zréznicowanie
uczniéw ze wzgledu na kompetencje, umiejetno-

12 Himmelmann G. Demokratie-Lernen als Lebens-, Gesellschafts- und Herrschaftsform. Ein Lehrund Studienbuch, Schwalbach, Germany,
2001, s. 267 [w:] Durr K. The school: A democratic learning community, Rada Europy 2005, s. 22.
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sci 1 wiedze. Dotyczy to zaréwno tak podstawo-
wych spraw, jak umiejetnosé pisania i czytania,
jak 1 odnosi si¢ do zmian emocjonalnych i roz-
woju intelektualnego. W tej samej klasie, nie
wspominajac juz o innych poziomach klas, moga
znajdowac si¢ uczniowie bedacy na etapie ope-
racji konkretnych, jak i ci, ktérzy rozpoczynaja
operacje formalne. Utrudnia to oczywiscie pra-
c¢ w grupie, komunikacj¢ wewnatrz niej, a takze
dzielenie obowiazkéw miedzy jej cztonkow i sta-
nowi nie lada wyzwanie dla nauczyciela. Trzeba
jednak wykorzystywaé potencjal dzieci. Starsze
chetnie przejmuja role opiekuna i doradcy wo-
bec miodszych. Uczniowie nizszych klas z kolei
czuja si¢ docenieni, kiedy moga wspotpracowaé
ze starszymi.

Podsumowujac, rozwdj kompetencji spotecz-
no-obywatelskich jest dla uczniéw réwnie istotny,
jak zdobycie odpowiednich kompetencji jezyko-
wych, matematycznych czy naukowo-technicz-
nych. Bedzie to szczegélnie widoczne, jesli na
kompetencje spojrzymy nie tylko z perspektywy

Piotr Sienkiewicz

indywidualnej przyszlosci kazdego dziecka, ale
1 przysztosci wspolnoty, w ktérej dzisiejsi ucznio-
wie beda zy¢ i pracowac. Problem polega na tym,
ze ksztalcenie umiejetnosci spotecznych i obywa-
telskich wymaga duzego wysitku, czasu i zaanga-
zowania. W do$wiadczanie przez dziecko demo-
kracji na wczesnym etapie powinni by¢ wiaczeni
nie tylko uczen i nauczyciel, ale réwniez rodzice,
pracownicy szkoly i inni uczniowie. Powodzenie
ucznia w nabywaniu kompetencji niezbednych
do bycia obywatelem zalezy wigc od wielu osé6b.
Jednoczesnie czas odgrywa w tej nauce niezwykle
wazna rol¢. Im dluzsza praktyka samorzadnosci,
tym wigksze szanse na pézniejsze sukcesy. Dlate-
go tak wazne jest rozpoczecie edukacji obywatel-
skiej od najmlodszych lat i z tego wzgledu rola
szkoly podstawowej w tym procesie jest nie do
przecenienia.

Autor jest pracownikiem Fundacji Civis Polonus, na-
uczycielem historii i spofeczenstwa w szkole podsta-
WOWEe]

OPINIE UCZNIOW

Praca w samorzadzie uczniowskim data nam mozliwos¢ czynnego uczestniczenia w zyciu szkoty.
Razem z kolegami i kolezankami bylisSmy pomystodawcami wielu akcji organizowanych w szkole,
np. balu karnawalowego, mikotajek, konkursu ,Zbieramy nakretki”, kiermaszu ksigzki, akademii
filmowe;j. Uczestnictwo w dziataniach samorzadu nauczyto nas odpowiedzialnosci, zwracania uwagi
na problemy innych. MialySmy okazj¢ pozna¢ wielu ciekawych ludzi, ktérzy wspierali nas w reali-
zacji zamierzen. Mimo duzej ilosci pracy do wykonania, poSwigcenia prywatnego wolnego czasu,
niczego nie zalujemy. Wchodzac w doroste zycie, wiemy, jak mamy postepowac, jak sobie radzic.
Bedziemy mito wspominaé prace w samorzadzie, opiekunéw oraz naszych réwiesnikow.

Iza i Karolina, klasa IV technikum ochrony srodowiska
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Modele samorzadnosci uczniowskiej

w réznych krajach

Debi Roberts opowiada, jak w jej kraju funkcjonuja szkolne samorzady i niezwigzane ze szkola rady
mlodziezowe. Monika Stefafiska, mama Julkii Zuzi podkresla, ze w szkole corek — North Haven School
w Calgary Alberta — praca samorzadu koncentruje si¢ przede wszystkim na dzialalnosci charyta-
tywnej. Z kolei dr Motoi Tobita z Japonii zdradzil, ze w liceum, do ktérego uczeszczal, uczniowska
organizacja nie cieszyla si¢ zbyt duza popularnoscia. O tym, jak dzialaja samorzady uczniowskie
w innych krajach, opowiedzieli mieszkancy Wielkiej Brytanii, Kanady i Japonii.

Wielka Brytania

Debi Roberts — dyrektor Goldratt Social Ap-
plications, dyrektor dzialu szkolenia TOCE
w Wielkiej Brytanii, od 17 lat pracuje z dzieémi,
rodzicami i nauczycielami, pelni takze funkcje
Support Officer — pomaga i wspiera trzy rady
mlodziezowe.

W skiad samorzadu szkolnego w Wielkiej Bry-
tanii najczesciej wchodza: przewodniczacy, wice-
przewodniczacy, sekretarz i skarbnik. Role, ktére
pelnia poszczegélne osoby, moga by¢ przypisane
w ramach prawa obowiazujacego wewnatrz samo-
rzadu lub ustalone w glosowaniu przez kolektyw
uczniéw. Moga takze odzwierciedla¢ starszen-
stwo funkgji, tzn. przewodniczacym zostaje osoba
z najstarszej klasy. Nadzér nad samorzadem pel-
ni konkretny nauczyciel. W wielu szkotach kazda
klasa ma w samorzadzie swojego przedstawiciela,
ktéry przekazuje prosby, wnioski czy skargi ko-
legéw na forum samorzadu. W niektérych szko-
fach czlonkami samorzadu automatycznie zostaja
klasowi gospodarze.

Jesli chodzi o finanse, samorzady nie maja
zdolnosci finansowej i zazwyczaj pieniadze na
biezace potrzeby generuja sami, organizujac na
przyklad myjnie samochodowe czy sprzedaz cia-
stek. Te samorzady, ktére otrzymuja pieniadze
od swojej szkoly, moga je wydawac wylacznie na
dzialalno$¢ zwiazana ze szkola.

W Wielkiej Brytanii funkcjonuja takze rady
mlodziezowe. To grupy mlodych oséb, ktére chca
mie¢ wplyw na lokalne otoczenie. Rada nie jest
zwigzana ze szkola, mimo ze jej cztonkowie maja
kontakt ze szkolnym samorzadem lub sa w jego
skladzie. Zadaniem rady jest najczesciej organi-
zacja muzycznych/tanecznych imprez, promocja
konkretnych potrzeb, np.: wigksze skateparki,
lepsze wyposazenie boisk do siatkowki czy pitki
noznej. Ponadto koncentruja si¢ na zwigkszaniu
$wiadomosci mlodziezy na temat istotnych zagad-
nien typu zdrowie seksualne czy osobiste bezpie-
czenstwo. Wiek czlonkéw rady mlodziezowej to
11-19 lat (25 lat, jesli maja problemy z nauka lub
sg niepelnosprawni).

Jak to dziata?

Rada spotyka si¢ raz tygodniu, co 2 tygodnie
lub raz w miesiacu, w zaleznosci od potrzeb. Dys-
kutuje o problemach mtodych ludzi oraz zastana-
wia si¢, jak moze je rozwigzal. Czlonkowie rady
wymyslaja na przyklad sposoby, jak nawigzaé
kontakt z innymi mlodymi ludzmi, stuchaja tego,
co inni maja do powiedzenia. Nastepnie ukla-
daja plan dziatania, ktéry zaklada takze pomoc
w ubieganiu si¢ o dofinansowanie. Taki plan jest
realizowany albo przez mlodziezowa rade, albo
jest przekazywany osobom, ktére podejmuja de-
cyzje w sprawie lokalnego otoczenia — moga to
by¢ lokalni samorzadowcy, radni dzielnicy, hrab-
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stwa. Inne organy, tj. policja, PCT (NHS - Natio-
nal Help Service) lub centra dla mlodziezy anga-
zowane sa w dziatalno$¢ rady zaleznie od tematu
realizowanego zadania. Wszystkie rady sa ponad-
to wspierane poprzez hufce pracy i/lub przedsta-
wicieli lokalnego samorzadu. Kazda z organizacji
wspierajacych ma kontakty z innymi organami,
ktére sa w stanie poméc radom w ich pracy.

Japonia

Dr Motoi Tobita z Tokio — trener TOC, stu-
diowal chemie¢ kwantowa na Uniwersytecie
Floryda, zaznaczyl, ze przyslany opis dzialania
samorzadu jest wylacznie jego osobistym do-
swiadczeniem. Poprosil, aby nie traktowac jego
wypowiedzi jako generalnej sytuacji dotyczacej
samorzadu szkolnego w Japonii.

Bylem przewodniczacym samorzadu szkolne-
go w liceum. W mojej szkole praktycznie nikt nie
byl zainteresowany dzialaniem w samorzadzie,
poniewaz wigkszo$¢ uczniéw byla zajeta inten-
sywnymi przygotowaniami do egzaminéw na stu-
dia wyzsze.

Czlonkowie samorzadu byli wylaniani w wy-
borach. Jednak, jak wcze$niej wspomniatem, nie-
wiele oséb bylo zainteresowanych kandydowa-
niem — na przyklad na sze$¢ miejsc kandydowalo
tylko sze$¢ os6b. Zatem wszyscy byli wybierani.

Generalnie niewielu uczniéw utrzymywato
kontakty z cztonkami samorzadu czy kapitanami
kluboéw. Czasem z samorzadem kontaktowali sie
tylko gospodarze klas. Naszym zadaniem bylo
przede wszystkim dzielenie budzetu. Cala sume
otrzymywaliSmy od szkoly, a nast¢pnie wydawa-
lismy na dziatalno$¢ réznych klubéw. To z kolei
wigzalo si¢ z kontrola wydatkéw kazdego klubu
za ubiegly rok i negocjacjami (proces negocjacji
musial by¢ przejrzysty). OrganizowaliSmy takze
coroczny festiwal kultury i r6znorodne wydarze-
nia z nim zwigzane.

Natomiast zadaniem przewodniczacego byly
gléwnie przemoéwienia podczas réznych oka-
zji, tj. ceremonie przyjecia nowych uczniéw lub
zakonczenia nauki. Samorzadem opiekowal si¢
konkretny nauczyciel.

Inaczej sytuacja wyglada w szkole podstawo-
wej. Tam réwniez czlonkowie samorzadu wyta-

niani sa podczas wyboréw, ale konkurencja jest
bardzo duza. Jednak moim zdaniem wyglada to
raczej jak konkurs popularnosci, a nie wybér naj-
lepszego pomystu.

Kanada

Monika Stefanska - mama Julki i Zuzi,
uczennic North Haven School w Calgary Alberta,
Kanada.

Samorzad uczniowski w North Haven School
w Calgary Alberta jest wybierany na rok szkolny.
W wyborach bierze udzial cala szkota, ale prze-
wodniczacym moze by¢ wylacznie uczen klasy VI.
Kandydaci musza otrzymac nominacj¢ — podpisy
od trzech nauczycieli, a nast¢pnie wyglosi¢ prze-
moéwienie przed calg szkota. Ponadto moga zor-
ganizowa wlasna kampani¢ wyborcza, wykorzy-
stujac w tym celu video, przygotowujac wisiorki,
koszulki itp.

W wyznaczony dzien wyboréw ustawiane sa
urny do glosowania i sporzadzona zostaje lista
uczniéw. Organizacja wyboréw samorzadowych
wyglada podobnie jak w regularnych wyborach
do Izby Gmin (w programie klasy VI jest wiele
informacji dotyczacych polityki, a przezyte do-
$wiadczenia pomagaja dzieciom lepiej zrozumieé
ide¢ wyboréw).

Spotkania samorzadu uczniowskiego odby-
waja si¢ co 2 tygodnie. Jego zadania koncentruja
si¢ przede wszystkim na dziatalnosci charytatyw-
nej. Uczniowie organizuja przykladowo tzw. dni
motywacyjne, podczas ktérych zaktadajg ubrania
w okreslonym kolorze i w ramach zabawy zbie-
raja pieniadze na wybrany cel. Uzyskane w ten
sposob §rodki przekazujg na przyklad potrze-
bujacej mlodziezy, kupuja drobne prezenty na
$wieta 1 przekazuja je biednym, zbieraja réwniez
ubrania.

Ostatnio  szkolny samorzad zorganizowal
Dzien Fioletowy, a zebrane pieniadze zostaly
przekazane na rzecz dzieci chorych na padaczke.

Warto takze wspomniec¢ o Dniu Kariery Zawo-
dowej, w ktérego ramach uczniowie ubieraja si¢
w stroje, ktére beda reprezentowac ich zawody
w przyszlosci.

Opracowala Malgorzata Gasik
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Mazowiecka oswiata w rekach

obywatel

Fundacja ,Rodzice Szkole” oraz Mazowieckie
Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli zapraszaja dyrektoréw szkot, rady rodzicow,
samorzady terytorialne i lokalne Srodowiska oby-
watelskie do udzialu w programie ,Mazowiecka
oswiata w rekach obywateli”. Jego celem jest roz-
budowa i wspieranie prowadzonej na rzecz szkot
dzialalnosci rad rodzicéw 1 organizacji rodziciel-
skich oraz poszerzenie aktywnosci obywatelskiej
mieszkancéw lokalnych spotecznosci.

W ciagu najblizszych kilkunastu miesigcy od-
bedzie si¢ cykl konferencji poswigconych roli
rodzicow w samorzadowej oSwiacie gmin i po-
wiatéow wojewodztwa mazowieckiego. Uczestni-
cy beda mogli znalezé odpowiedZ na wiele py-
tan, m.in.: Jakie prawa i obowiazki majq rodzice
w zwiazku z obecnoscia ich dziecka w wybranej
placéwce? Czy sa w stanie stworzy¢ szkol¢ na mia-
r¢ XXI wieku i skutecznie wplywac na jej dzia-
fanie? Jak przekona¢ dyrektoréw szkét i nauczy-
cieli, ze rodzice moga i chca byc¢ ich naturalnymi
sprzymierzencami w procesie edukacji dzieci?

Efektem konferencji bedg szkolenia, warsztaty i se-
minaria, kiorych zadaniem bedzie praktyczne i shutecz-
ne przygotowanie rodzicow, rad rodzicow, nauczycieli,
dyrektorow szkdl, pracownikow samorzqdow terytorial-
nych © uczniow do wspolnego tworzenia szkoly pariner-
skiej i obywatelskiej — informuje Wojciech Starzyn-
ski, prezes Zarzadu Fundacji ,Rodzice Szkole”.

— Obejmg one trzy bloki zagadnien, kidrych tematyka,
zglaszana wielokrotnie przez srodowiska rodzicielskie
z calego kraju, jest kluczem do nmowoczesnego systemu
oswiaty:

1. Jak zatozyc i@ prowadzic radg rodzicow w sSwietle
wynikajgcych z zapisow ustawy o systemie oswia-
ly 1 ustawy Karta Nauczyciela praw i obowigz-
kow rodzicow?

2. Jak tworzyé szkolny program wychowawczy
i program profilaktyki?

3. Samorzgd uczniowski — partner rady rodzicow,
rady pedagogicanej ¢ dyrekiora szkoly; rada ro-
dzicow — patron 1 partner samorzgdu uczniow-
skiego.

Patronat Honorowy nad projektem objeli:
Jacek Koztowski — Wojewoda Mazowiecki, Adam
Struzik — Marszalek Wojewo6dztwa Mazowieckie-
go, Zwigzek Miast Polskich, Zwigzek Powiatow
Polskich 1 Zwiagzek Gmin Wiejskich RP.

Czas realizacji programu: 01.01.2012 r. -
31.12.2013 .

Samorzady terytorialne, rady rodzicéw, dy-
rektorzy szkét i lokalne §rodowiska obywatelskie
zainteresowane uczestnictwem w programie pro-
szone sa o kontakt z Wojciechem Starzynskim
(e-mail:  starzynski.wojciech@gmail.com) lub
Bogumila Bornowska (e-mail: bogumila.bornow-
ska@mscdn.edu.pl).

S

1

9IS 3IU3ZON | dluezonep

Meritum 2 (25) 2012

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



B
N

exApjead eiqoq

Bozena Czarnecka-Akus

Praktycznie... 0 samorzgdnosci

w szkole

Samorzadnos¢ to zasada, ktéra polega na de-
cydowaniu o sobie lub grupie. JesteSmy samo-
rzadni, to znaczy, ze sami wyznaczamy sobie cele,
stawiamy zadania, sami si¢ kontrolujemy. Samo-
rzad uczniowski zas$ to cala spoleczno$¢ uczniow-
ska, ktéra decyduje o wlasnych sprawach. Demo-
kracja i samorzadnos¢ to pojecia, ktére powinny
by¢ doskonale znane i rozumiane przez miodych
ludzi, poniewaz szkota ksztaltuje postawy obywa-
telskie, uczy samorzadnosci.

Majac to na uwadze, wspélnie z uczniami po-
stanowiliSmy wzia¢ udzial w ogélnopolskim pro-
jekcie realizowanym przez Centrum Edukagji
Obywatelskie;.

Pierwszym etapem projektu bylo wykonanie
zadania praktycznego. Polegalo ono na przepro-
wadzeniu w swoim srodowisku debaty dotyczacej
szkolnych instytucji demokratycznych i ich funk-
cjonowania, a takze udzialu uczniéw we wspol-
decydowaniu o szkolnych sprawach. Tegoroczny
projekt odbywat si¢ pod hastem ,Szkola demo-
kracji”. Od oceny projektu zalezato zakwalifiko-
wanie uczniéw do udzialu w XVIII Sesji Sejmu
Dzieci i Mlodziezy, ktéra odbyla si¢ 1 czerwca
2012 roku w Warszawie.

Projekt CEO okazal si¢ w naszym Srodowisku
strzalem w dziesiatke. Trzy dwuosobowe zespoty
rozpoczely dziatania. Przygotowanie debaty po-
przedzalo wiele przygotowan, w ktére wlaczyta
si¢ mlodziez prawie calej naszej spolecznosci —
Publicznego Gimnazjum nr 5 im. 1.J. Paderew-
skiego w Siedlcach. Jak ogromne byto to wyzwa-
nie, przedstawi¢ na przykladzie pracy uczennic
klasy Ia Anny Dmitruk i Alicji Sikorskiej, ktérych
jestem wychowawczynia.

Najpierw dlugo zastanawiano si¢ i dyskuto-
wano nad tematem debaty, wykorzystujac propo-
zycje Centrum Edukacji Obywatelskiej i wlasne
pomyslty. Z inicjatywy uczniéw zorganizowano
szereg spotkan majacych za zadanie u§wiadomie-
nie uczniom, jak wielka role¢ w zyciu odgrywa sa-
morzad 1 demokracja.

Na poczatku przeprowadzony zostal wywiad
na temat samorzadnosci i demokracji z dyrekto-
rem Delegatury Urzedu Marszatkowskiego Woje-
wodztwa Mazowieckiego Dariuszem Napiérkow-
skim. Jego wyniki, przedstawione podczas zajec
godziny wychowawczej, pozwolily skierowaé
uwage na potrzeby uczniéw naszej szkoly zwiaza-
ne z demokracja 1 samorzadnoscia.

Pézniej odbyly si¢ dwa spotkania z przedsta-
wicielami samorzadu lokalnego: Krzysztofem
Tomaszewskim — radnym pigciu kadencji w Ra-
dzie Miasta Siedlce — oraz Barbara Maksymiuk
- radng Rady Dzielnicy Nowe Siedlce. Zaprosze-
ni goscie opowiedzieli nam o funkcjonowaniu
instytucji samorzadowych, o zasadach dzialania
samorzadu terytorialnego, o demokracji. Celem
spotkania bylo przygotowanie uczniéw do wspo6t-
decydowania o szkolnych sprawach, zachecenie
ich do aktywnego udzialu w zyciu szkoly, szuka-
nie pomystéw na wzmocnienie samorzadnosci
uczniowskiej. W spotkaniu uczestniczyli wszyscy
uczniowie z klasy Ia.

W dalszej kolejnosci uczennice opracowaly
i przeprowadzily ankiet¢ na temat samorzadu
w naszej szkole. Badaniem objely uczniéw jed-
nej klasy I, jednej II i jednej I11. Wyniki ankiety
opracowaly w formie prezentacji multimedialnej,
ktéra umieszczona zostata na stronie szkoly oraz
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Praktycznie... o samorzadnosci w szkole

omoéwiona i zaprezentowana podczas debaty 30
marca 2012 roku. Uczennice wybraly dosy¢ trud-
ny rodzaj debaty — debate oksfordzka — na temat:
»Samorzad Uczniowski w naszej szkole w obec-
nej formie: jest czy nie jest potrzebny?”. Debacie
przySwiecala mysl Janusza Korczaka: Samorzgd
Jest to wlasciwie praca organizowana po to, aby jed-
nakowo dobrze dzialo sig wszystkim, ktorzy razem uczq
sig, dualajg..., zeby jeden drugiego nie krzywdzd, nie
praeszkadzat, nie dokuczal..., zeby swiadczyl przystugt,
pomagal, opickowal sig, pilnowal porzqdku i prawo-
rzgdnosci... to nie tylko praca, ale i walka... w obro-
nie porzqgdnych, dzielnych i stabych, przeciwko wrogom
porzgdku i sprawiedliwosci. Nad sprawnym prze-
biegiem debaty czuwala marszalek Ola Komon
z kl. Id oraz sekretarz Klaudia Siestrzewitowska
z kl. Ic. Strong¢ propozycji pod przewodnictwem
uczennicy klasy Ia Alicji Sikorskiej reprezento-
wali: Magda Borkowska — kl. Ia, Klaudia Starega
— kI. ITIb 1 Waldemar Piekarz — kl. ITe, za$ stro-
n¢ opozycji pod przewodnictwem uczennicy tej
samej klasy Anny Dmitruk reprezentowali: Alicja
Konko — kl. Ia, Lukasz Lysanowicz — kl. Ia 1 Woj-
ciech Krzeminski — kl. IIe.

Propozycja prébowata przekona¢ zgromadzo-
nych, ze samorzad uczniowski w naszej szkole
w obecnej formie jest potrzebny, zas opozycja usi-
towata teze¢ t¢ obali¢. Kazdy czlonek zespotu od-
grywal inna, wczesniej w grupie uzgodniong role:
pierwszy przedstawial stanowisko grupy, drugi
argumentowal, trzeci kontrargumentowal punkt
widzenia druzyny przeciwnej, czwarty podsu-
mowywal. Wstgpem do debaty bylo glosowanie
publicznosci za lub przeciw tezie, co umozliwi-
fo na koncu debaty sprawdzenie, ile 0s6b z pu-
blicznoéci dana druzyna zdotata przekona¢ do
pogladéw swojej strony. W debacie uczestniczyli
uczniowie ze szkoly podstawowej i gimnazjum
oraz zaproszeni goscie, m.in. dyrektor Delegatu-

ry Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Ma-
zowieckiego w Siedlcach, radna Rady Dzielnicy
Nowe Siedlce, przewodniczaca Rady Organizacji
Pozarzadowych a zarazem komendantka Hufca
ZHP Podlasie, samorzadowiec — cztonek Rady
Nadzorczej Spéldzielni Mieszkaniowej, zatozyciel
i animator Siedleckiej Grupy Literackiej Witraz,
dyrekcja Zespotu Szkét nr 1, opiekunka samorza-
du uczniowskiego Publicznego Gimnazjum nr 5
i Szkoly Podstawowej nr 9, rzecznik praw ucznia
naszej szkoly, nauczyciele, rodzice oraz przedsta-
wiciele samorzadéw klasowych wszystkich klas
naszego gimnazjum.

Publicznos¢, biorac pod uwage zaréwno argu-
mentacje uczestnikow, jak tez retoryke i umiejet-
nosci przekonywania, glosowata za druzyna, kt6-
ra wykazata si¢ wigksza umiejetnoscia perswazji.
Zwyciezyla druzyna propozycji, ktéra udowodni-
Ia, ze samorzad uczniowski w naszej szkole jest po-
trzebny, jednak nalezy zastanowi¢ si¢ nad zmiana
jakosci jego pracy. Na koniec glos zabrali eksperci:
Krzysztof Tomaszewski i Dariusz Napiérkowski.

Whioski i propozycje zmian przedstawiono
samorzadowi uczniowskiemu.

Anna Dmitruk i Alicja Sikorska zakwalifikowaly
si¢ do udzialu w XVIII Sesji Sejmu Dzieci i Mlo-
dziezy, ale nie to okazalo si¢ najwazniejsze. Udziat
w projekcie uswiadomit mtodym ludziom, jak waz-
na jest demokracja, jak wazna jest rola uczniéw
we wspoldecydowaniu o szkolnych sprawach i jak
wiele jeszcze nalezy zmienic. Zatem warto propago-
wac takie przedsiewzigcia, organizowac je i w nich
uczestniczyc.

Autorka jest nauczycielkg w Zespole Szkét Nr 1 w Siedl-
cach
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Matgorzata Gasik

Duze ego chowamy do kieszeni,
czyli samorzgdnosc¢ wedtug ptockich

uczniow

Dzialanie w samorzadzie to jednoczes$nie
przywilej i obowiazek, ale przede wszystkim wiel-
ka odpowiedzialnos¢ — zgodnie twierdza czton-
kowie samorzadu uczniowskiego z Zespotu Szko6t
nr 3 w Plocku (III LO i Gimnazjum nr 13 z od-
dzialami dwujezycznymi). Uczniowie doskonale
zdaja sobie sprawe z powagi sytuacji, poniewaz
na swoim koncie maja niejeden rozwigzany pro-

blem w relacji uczen — nauczyciel czy uczen —
uczen, a takze niejedna impreze zorganizowana
,na poziomie”. W ,trzecim” nie ma widowisko-
wych kampanii wyborczych, w ktérych efekcie
funkcje¢ przewodniczacego moze otrzymac osoba
najbardziej popularna w szkole, ale nie zawsze
merytorycznie przygotowana do ci¢zkiej pracy.
Czlonkowie samorzadu wylaniani sa na podsta-

.-/r

Kazdy z nas jest inny, ale razem mozemy wiecej — czlonkowie samorzadu uczniowskiego Zespolu Szkét nr 3
w Plocku doskonale wiedza, ze we wspolnym dzialaniu tkwi ich sila. Z lewej — Grazyna Rybicka, polonistka,

opiekunka samorzadu.
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Duze ego chowamy do kieszeni, czyli samorzgdnos¢ wedfug ptockich ucznidw

wie zaadaptowanego na wlasne potrzeby, spraw-
dzonego juz systemu wyborczego. Jesli dodamy
do tego zaangazowanych opiekunéw: polonistki
Grazyne Rybicka 1 Katarzyne Koztowska — otrzy-
mujemy pre¢znie dzialajaca organizacje, ktéra bo-
ryka si¢ wprawdzie z typowymi dla samorzadu
problemami, ale w obliczu zadania stanowi zgra-
na druzyne.

Sami swoi u wiadzy

Wszyscy gospodarze klas Gimnazjum i Li-
ceum Zespolu Szkét nr 3 tworza rade samorza-
du uczniowskiego. Jej cztonkowie sygnuja zarzad
rady samorzadu uczniowskiego, ktéry przydzie-
la poszczegélne funkcje, w tym przewodniczg-
cego, w procesie konstytuowania si¢. Moze to
przypominac niebezposredni wyboér prezyden-
ta Niemiec. W sklad zarzadu rady samorzadu
uczniowskiego wchodza: przewodniczacy zarza-
du, wiceprzewodniczacy, sekretarz, skarbnik oraz
rzecznik praw ucznia.

To rzadko spotykane rozwiazanie, zazwyczaj
w szkotach organizowane sa kampanie wyborcze,
a wybierani w ten sposéb przewodniczacy dobie-
raja sobie ludzi wedlug wiasnego klucza, nie za-
wsze zgodnego z oczekiwaniami wyborcow.

Ponadto w organizacji nie ma tradycyjnych
sekcji. Zamiast nich sa zespoly zadaniowe, wspie-
rane, na przyklad przy organizacji imprez, przez
kolegow z klasy. — Uznalismy, ze sekcje skazujg
w pewnym stopniu jej cztonkow na sztucane wymyslanie
sobie zadan, a czasami wrecz na izolacje — wyjasnia
Grazyna Rybicka. — Naszym zdaniem zespoly sq bar-
dziej wilasciwe i skuteczne.

Masz problem?
— zgtos sie do rzecznika

Wszystkich czlonkéw zarzadu obowiazuje ko-
deks etyki i odpowiedzialnosci. W jego trzecim
punkcie czytamy: W sklad zarzqdu wchodzi uczen
— Rzecznik Praw Ucznia. Broni on uczniow w sylu-
acji naruszenia ich godnosci i praw, zaréwno przez
nauczycieli, jak i kolegow. Celem rzecznika jest przede
wszystkim doprowadzenie do kompromisu migdzy skon-
Sfliktowanymi stronami, ale do jego zadan nalezy takze
zlozenie sprawozdania z dzialalnosci podczas posie-
dzenia rady pedagogicznej na zakoviczenie kazdego
semestru — informuje Bartek Olecki, do niedaw-
na sprawujacy funkcje rzecznika. — Rozmawiamy
z kazdym, kto podzieli sig z nami swoim problemem,
wspdlnie staramy sig go rozwiqzac, bronimy prawa do

ndywidualnosci i szacunku dla drugiej osoby — dodaja
koledzy.

Tradycja zobowiazuje,
stawiamy na jakos¢

Mimo ogélnego dostepu do sieci i aktualizo-
wanej na biezaco szkolnej strony internetowej, sa-
morzad (a dokladniej dziatajacy pod jego sztan-
darem Klub Redaktor) nadal wydaje szkolna
gazetke ,,Super School — Szkolna Gazeta Zabor-
cza”. — Traktujemy jq z jednej strony jako pole dialogu
ze spolecznosciq, z drugiej, jako szkole odpowiedzialno-
sci za stowo, naukg zbierania i selekcjonowania infor-
macji — podkreslaja zgodnie uczniowie.

Ponadto samorzad od lat organizuje tradycyj-
ne szkolne imprezy: otrzesiny, kiermasze pod-
recznikéw czy Festiwal Piosenki Rozmaitej (w tym
roku odbedzie si¢ juz 22. edycja), a od dwéch lat
Swiqto Spodniczki i Krawata, dzien, w ktérym
kazda dziewczyna moze zalozy¢ zaprojektowana
przez siebie spédniczke, chlopcy krawat, a jury
ocenia kreatywnos¢ i pomystowosc.

Jesli chodzi o organizacje szkolnych imprez,
uczniowie postawili na jako$¢, bo — lepiej zorga-
nizowac trzy dobre wydarzenia niz pigc byle jakich —
jak przyznaja. — Problemem jest rowniez brak czasu
— uzupelnia Grazyna Rybicka. — Nasi uczniowie sq
czlonkami roznych kot zainteresowan, musimy dbac, by
nie mieli gorszych ocen czy nieusprawiedliwionych nie-
obecnosci.

Wprawdzie mlodzi ludzie narzekaja troche,
ze organizacja imprezy to ,krew, pot i Izy”, ze
czasem traktowani sg jak ,chlopcy na posytki”,
ze sponsoréow imprez jest jak na lekarstwo i nie
wszyscy potrafig doceni¢ ich wktad pracy, to jed-
nak widacd, ze lubig to, co robig 1 kazde dzialanie
traktuja z pasja.

Z samorzadu do Sejmu

O tym, ze zaangazowanie w dziatalnos¢ spo-
feczna moze przynies¢ wymierne korzysci, prze-
konali si¢ niedawno Monika Garstka, przewod-
niczaca zarzadu rady samorzadu uczniowskiego
ZS nr 3, i Krzysztof Uchniewski, cztonek za-
rzadu rady. Ich nazwiska znalazly si¢ na liScie
postanek i postéw XVIII Sesji Sejmu Dzieci
i Mlodziezy. Sesja co roku organizowana jest
1 czerwca, w Miedzynarodowym Dniu Dziec-
ka. Przepustka do parlamentu byla pozytywna
ocena zadania praktycznego: przeprowadzenie
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Maftgorzata Gasik

SAMORZAD UCZNIOWSKI

* Przewodniczacy

Zarzadu Rady SU
* Wiceprzewodniczacy

Zarzadu Rady SU

¢ Sekretarz
¢ Skarbnik
¢ Czlonek

Gospodarz kl. T A m

Gospodarz k. IT A m

Zarzad Rady SU

A N

RADA SAMORZADU UCZNIOWSKIEGO

Zgromadzenie
Ogolne k1. TA
Wszyscy uczniowie

Zgromadzenie
Ogodlne kI. IT A
Wszyscy uczniowie

A

1IB IV B

Zgromadzenie
Ogodlne kI. IV A

w swoich szkotach i miejscowosciach debaty do-
tyczacej szkolnych instytucji demokratycznych
i ich funkcjonowania, a takze udzialu uczniéw
we wspotdecydowaniu o szkolnych sprawach.
Duet z ZS nr 3 zorganizowal wspélnie z opiekun-
kami debate na temat samorzadnosci i demo-
kracji w szkole. Wzieli w niej udziat uczniowie li-
ceum i gimnazjum, postanka Elzbieta Gapinska,
Wojciech Hetkowski, wiceprzewodniczacy Rady
Miasta, oraz Roman Siemiatkowski, wiceprezy-
dent Plocka. Na podstawie oceny prac uczestni-
kéw specjalna komisja wylonita 460 mlodziezo-
wych postanek i postéw z calego kraju (mandaty
otrzymywali proporcjonalnie do liczby uczniéw
w danym wojewddztwie), ktérych zadaniem byta
wspolna rozmowa o roli szkolnych instytucji
demokratycznych w ksztaltowaniu postaw de-
mokratycznych i obywatelskich wsréd mtodych
ludzi. Monika Garstka i Krzysztof Uchniewski
otrzymali 71 punktéw i tym samym znalezli si¢
wsrod 56 postanek i posléw reprezentujacych
dzieci i mlodziez z Mazowsza. Organizatorem
XVIII Sesji Sejmu Dzieci i Mlodziezy byla Kan-
celaria Sejmu w porozumieniu z Fundacja Cen-

Wszyscy uczniowie

trum Edukacji Obywatelskiej i Ministerstwem
Edukacji Narodowe;j.

Samorzad jest dla mnie szkota...

Czym jest samorzad dla uczniéw Zespotu Szkoét
nr 3? Wedlug Bartka Oleckiego szkolg wspolpracy,
ale tez samodzielnosci, poznawania samego siebie i swo-
ich mozliwosci. Wedlug Anety Szczygielskiej, do nie-
dawna przewodniczacej zarzadu, szkolg tolerancyi
i zrozumienia. Dla Moniki Garstki — przewodnicza-
cej, szkolg kreatywnosci, a dla Krzysztofa Uchniew-
skiego — szkolq inicjatywy. — Moim zdaniem samorzqd
Jest lakze szkolg pokory, poniewaz uczniowie zdajq sobie
sprawe, ze we wspolnym dzalaniv thwi sita @ nie da sig
wszystkiego zrobic samemu — podkreslita Grazyna Ry-
bicka. — Po prostu duze ego nie pomaga w tej robocie —
zartobliwie skwitowal Krzysztof Uchniewski.

Autorka jest specjalistg do spraw informacji i promogji
w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli Wydziat w Ptocku
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Matgorzata Gasik

Szkota przysztych samorzgdowcéw

Zaopiniuje uchwaly, zainicjuje dzialania, za-
inspiruje i doradzi — Mlodziezowa Rada Gminy
Plock rozpocznie swoja dzialalnos¢ jesienia tego
roku. Dzigki niej mtodzi ambitni ludzie beda mo-
gli nauczy¢ si¢ samorzadnosci, a przede wszyst-
kim wzia¢ sprawy w swoje rece i pokazal, ze
miasto, w ktérym mieszkaja, nie jest im obojet-
ne. Wchodzacy w jej sktad uczniowie gimnazjéow
i szkél ponadgimnazjalnych zostana wybrani
zgodnie z nowa ordynacja wyborcza i statutem.
Bedzie kampania wyborcza i parytety, poniewaz,
zgodnie z wola mlodych inicjatoréw, Rada ma
by¢ reprezentacja calej plockiej mlodziezy, a nie
tylko reprezentacja ptockich szkot.

Mtlodziezowa Rada Gminy nie jest czyms$ no-
wym na plockiej scenie samorzadowej. Pierwsza
MRG zostata powolana w 2002 roku przez Rade
Miasta Plocka. Przedstawicieli licedéw i gimnazjow
delegowaly szkoly, nie bylo wyboréw. Za cel po-
stawili sobie obron¢ praw uczniéw, organizacje
imprez kulturalnych, debat, warsztatéw. Przez
pierwsze dwa lata Rada dziatala preznie, z cza-
sem samoistnie przestala funkcjonowac.

Wojciech Hetkowski, prezydent Plocka w la-
tach 2001-2002, obecnie wiceprzewodniczacy
Rady Miasta, wspomina: — Wedtug zatozer Miodzie-
zowa Rada Gminy miala byc szkolg samorzqgdnosci dla
miodziezy, prazepustkq do dorostosci, szansq na poznanie
mechanizmow funkcjonowania samorzgdu. Miala byc
organem, ktory bedzie mowit o najwazniejszych proble-
mach plockiej mlodziezy, inspirujqc jednoczesnie ,,doro-
stg” Rade Miasta do dziatania.

Obecnie trwaja przygotowania do reaktywa-
cji Mlodziezowej Rady Gminy. W ratuszu wielo-
krotnie odbywaly si¢ spotkania z samorzadami
uczniowskimi i ich opiekunami. W efekcie pod

koniec 2011 roku Rada Miasta Plocka uchwalita
nowy statut i ordynacje¢ wyborcza do MRGP. Dzig-
ki uporowi mlodziezy wybory beda dwuetapowe:
w prawyborach zostana wylonieni maksymalnie
trzej przedstawiciele kazdej ze szkol, a nastep-
nie, w wyborach ogélnomiejskich, poprzedzo-
nych kampania wyborcza, zostanie wybranych
25 cztonkéw Rady. Co istotne, wedlug ordynacji:
Mandat radnego uzyskujg kandydact, kiérzy otrzymali
kolejno najwigkszq liczbe glosow — zgodnie z parytetem:
5 mandatow olrzymujg uczniowie gimnazjow, 5 ucznio-
wie szkot ponadgimnazjalnych. Pozostale 15 mandatow
otrzymujq uczniowie w kolejnosci uzyskanych glosow,
bez wzgledu nma typ szkoly, do ktorej uczgszczajq. Pa-
rytety wprowadzono na wniosek uczniéw gimna-
zj6w, wedlug ktérych na ogélnomiejskim forum
beda mieli mniejsze szanse w poréwnaniu ze star-
szymi kolegami.

O kulisach prowadzenia rozméw i oczekiwa-
niach wobec Rady opowiedzial Bartosz Checin-
ski, maturzysta z Liceum Ogélnoksztalcacego im.
Wiadystawa Jagietty w Plocku. — Zaproponowali-
smy kilka zmian, poniewaz poprzedni statut (dotyczg-
¢y pierwszej MRG) byl wedlug nas nieracjonalny, na
proyklad — dlaczego do Rady mdgl kandydowac tylko
czlonek samorzgdu szkolnego? To absurd. Podobnie jak
niezbedna akceplacja nauczyciela. 1o koledzy kandyda-
la powinni wyrazic swojq aprobate, poniewaz wybrane
przez nich osoby bedg reprezentowac ich interesy. Zale-
zalo nam na tym, aby Rada byla organem dzialajgcym
zgodnie z naszymi oczekiwaniami, stqd ten wpor

Kadencja Rady bedzie trwala dwa lata, sesje
beda odbywaly si¢ w auli Urzedu Miasta, a jej or-
ganami beda: Prezydium Rady, Komisja Rewizyj-
na i komisje problemowe. Do zadan Mlodziezo-
wej Rady bedzie nalezalo m.in. wyrazanie opinii,
postulatéw i wnioskéw w sprawach istotnych dla
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plockiej mtodziezy, opiniowanie uchwat i zamie-
rzen samorzadowych dotyczacych mlodych ludzi
(o ile organy samorzadu terytorialnego wystapia
o taka opini¢), inicjowanie dziatan dotyczacych
zycia mlodziezy w Plocku, upowszechnianie idei
samorzadowej, inspirowanie i koordynowanie
inicjatyw mlodych ludzi czy prowadzenie dziatal-
nosci informacyjno-doradcze;j.

Reaktywowaniu MRGP kibicuja wiadze mia-
sta. — Plocki samorzqd chce upowszechniac zasady
demokratyczne wsréd miodych ludzi i zachecic ich do
angazowania sig w sprawy swojego srodowiska — mowi
prezydent Plocka Andrzej Nowakowski. — Mio-
dziezowa Rada ma byc forum, na kiorym miodziez mo-
glaby zabierac glos w istoinych dla siebie kwestiach i
wiedziataby, ze jest on styszany przez wladze samorzg-
dowe. 1o takze swoista lekcja demokracyi, wazny element
wychowawczy na drodze do budowania spoleczenistwa
obywatelskiego.

Z kolei Wojciech Hetkowski, wiceprzewodni-
czacy Rady Miasta, podkresla, ze dzigki Radzie
plocki samorzad zyska §wieze spojrzenie na spra-
wy mlodych ludzi, ktére czgsto umykaja w natfo-
ku innych powaznych probleméw. — Miodziezo-
wq Radeg Gminy trzeba potraktowac jako kuinig kadr,
szkolg przyszdych samorzgdowcow, ktorzy dapiq bakeyla
spolecznikowskiego © w przyszlosci bedq kandydowac na
prayklad do Rady Miasta, kidrzy bedg potrafili dziatac
w inleresie spolecznym nie poprzez pryzmat partit, ale z
perspektywy szerszego gremium. Warto zwrdcic uwage,
ze sposob funkcjonowania takiego organu zalezy przede
wszystkim od ludzi, kidrzy wejdg w jego sklad, kidrzy
bedg aktywni © madrzy, a co za tym idzie — bedg po-
waznie traktowani. Jezeli jeszcze natrafig po drugiej,
lej ,,doroslej” stronie, na ludzi dobrze rozumiejgceych po-
lrzeby istnienia takiej Rady, to sukces murowany. Mam
nadzieje, ze wtedy [w 2002 1. — red.] wspolnie nam sig
to udalo @ wierze, ze tak bedzie i teraz. Trzeba respekto-
wac ich potrzeby, a nie traktowac jak ozdobniki.

Maftgorzata Gasik

Wybory do Mlodziezowej Rady Gminy wstep-
nie zaplanowano na wiosng¢ tego roku, jednak ze
wzgledu na egzaminy gimnazjalne i maturalne
przetozono termin na jesien 2012 roku. Bartosz
Checinski nie bedzie kandydowal, poniewaz od
pazdziernika planuje studia prawnicze w Pozna-
niu. Liczy jednak na aktywno$¢ swoich kolezanek
i kolegbw. — Polska jest paristwem demokratycznym
od niedawna i w zwigzku tym nie kazdy czuje potrzebe
uczestniczenia w zyciu spolecznym, na przyktad glosu-
Jjac w wyborach — thumaczy. — Chcielibysmy, aby dzigki
Radzie miodziez zmienila swoje nastawienie, odkryla,
ze warto glosowac, warto cos robic.

Wedlug maturzysty Rada powinna skoncen-
trowac si¢ na swoich uprawnieniach opiniotwoér-
czych. — Mlodzi to wielka sita, mamy mndstwo pomy-
stow — przekonuje. — Chocby dotyczgcych oszczedno-
sci. Dlaczego miasto chee cigé wydatke na organizacje
[festiwali takich jak Audioriver; Cover Festival czy Reg-
gaeland, skoro sq to imprezy znane juz na calym swie-
cie? Cheielibysmy miec szansg wypowiedzenia swojego
zdania na ten temat i zaproponowac inne rozwiqzania.
Nie mozemy tylko dopuscic do tego, zeby Rada stala sig
miejscem nic nieznaczqeych spotkan. 1o powazne zada-
nie. Jezeli ktos czuje, ze jest mndstwo rzeczy do zrobie-
nia, ale nie wie, jak tego dokonac, niech weimie udzial
w wyborach do Rady. Razem mozemy naprawdg wiele.

Bibliografia

Statut Mlodziezowej Rady Gminy Plock, zalacznik do
Uchwaly Rady Miasta Plocka Nr 257/XVII/11 z dnia
29 listopada 2011 r.

www.plock.eu
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Iwona Krzeminska

Przygoda z samorzadem uczniowskim

Jako mloda dziewczyna nie bralam pod uwage
wyboru zawodu nauczyciela. Myslatam o innych
zajeciach, ale nigdy o nauczaniu. Wtedy jeszcze
nie wiedziatam, ze to wlasnie bedzie zawéd, ktéry
pochlonie mnie do reszty, zajmie moj czas, mysli.
Uwielbiam pracowaé¢ z mlodzieza, organizowac
rézne przedsigwzigcia, wymyslaé nowe zadania.
Pewnego dnia, ku swojemu zdziwieniu, stwierdzi-
fam, ze tylko zawod pedagoga umozliwi mi robie-
nie tego, co lubi¢. Praca nauczyciela to nie tylko co-
dzienny wyklad przy tablicy, to kontakt z uczniem,
ktory jest kazdego dnia inny, ma wiele pomystéw,
przemyslen, propozycji. Ja mam odpowiedzie¢ nie
tylko na jego zapotrzebowania zwiazane z wiedza,
ale tez z umiejetnosciami indywidualnymi, spo-
fecznymi. Mam pomagacé w realizacji projektow,
rozwijac zainteresowania.

Wigksze mozliwosci w realizacji tych zadan
daje bycie wychowawca klasy, a jeszcze wigksze
— opiekunem samorzadu szkolnego. Pracujac
w szkole, zostalam wychowawca klasy oraz otrzy-
malam przywilej sprawowania funkcji opieku-
na samorzadu uczniowskiego w Zespole Szkoét
Zawodowych Nr 2 w Ostrolece. Moja przygoda
z samorzadem trwala trzy lata, od roku 2008 do
2011.

Wspélnie z uczniami i pozostatymi opiekuna-
mi mieliSmy do wykonania pierwsze trudne za-
danie — musieliSmy okresli¢, jak bedzie wygladata
nasza dzialalnos¢, sformulowac i zapisac prioryte-
ty, uwzglednic oczekiwania spotecznosci uczniow-
skiej. ZaczeliSmy od podstaw prawnych, ale naj-
wazniejsze dla nas byto sformulowanie celéw. Jak
pracowad, zeby nasze wysitki stuzyly szkole i §ro-
dowisku lokalnemu? PostawiliSmy na:

* ksztaltowanie samodzielnego i $wiadomego
kierowania swoim post¢powaniem,

* ksztaltowanie postawy, ktéra prowadzi do
identyfikowania si¢ z zadaniami spolecznosci
szkolnej, uznania ich za wlasne, dazenia do
ich realizacji z wlasnej inicjatywy i1 wzigcia za
nie odpowiedzialnoSci,

* stworzenie warunkéw do réznorodnej aktyw-
nosci i tworczej postawy uczniow,

* rozwdj zainteresowan,

* tworzenie warunkéw do indywidualnego
i grupowego dzialania na rzecz innych,

* tworzenie silnej wigzi miedzy wszystkimi
uczniami,

* podtrzymywanie
w szkole,

* dzialanie na rzecz spolecznosci w szkole
i obrong jej praw,

* godne reprezentowanie szkoly na zewnatrz.

tradycji 1 obrzedowosci

Jednocze$nie podczas realizacji celéw mie-
lismy dbac¢ o ksztaltowanie i rozwijanie postawy
patriotycznej, dobre imi¢ szkoly, kultywowanie
1 wzbogacanie jej tradycji.

W zwiazku z tak zaplanowana praca wyodreb-
nilismy sekcje state i dorazne. Do poszczeg6lnych
grup nalezeli uczniowie, ktérzy chcieli si¢ wila-
czy¢ w dzialalno$¢ samorzadu, a nie byli czlonka-
mi zarzadu. Samorzad powolywal réwniez sekcje
nadzwyczajne, dzialajace w celu wykonania kon-
kretnego zadania. Kolejne kroki to wdrozenie za-
planowanych zadan w zycie, realizacja celéw. Or-
ganizowaliSmy réznorodne konkursy, spotkania,
debaty, imprezy, uroczystosci. Byly to propozycje
szkolne, pozaszkolne oraz ogélnopolskie.

ChcieliSmy zintegrowaé uczniéw, stworzyc
miedzy nimi wi¢z, wyzwoli¢ w nich poczucie od-
powiedzialnosci za miejsce, w ktérym spedzaja
tak duzo czasu. W zwiazku z tym zapropono-
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waliSmy kilka pomystéw, m.in. projekt ,Nasza
choinka”. Kazda klasa mogta przygotowac swoja
bombke choinkowa, ktéra bedzie nawiazywala do
kierunku ksztalcenia. Kolejne przedsiewzigcie to
»Gwiazdka”, czyli konkurs na najpi¢kniej udeko-
rowang sale lekcyjna w zwiazku ze Swigtami Bo-
zego Narodzenia. Co roku w mikotajki odwiedzat
uczniéw Mikotaj i obdarowywat ich stodkosciami.
Majac na uwadze to, ze mlodziez naszej szko-
ty lubi tanczy¢, zawsze organizowaliSmy zabawe
karnawatowa, szczegélna, poniewaz konieczny
byl odpowiedni stréj. Uczniowie wykazywali si¢
wielka pomystowoscia. Na jednej z zabaw wysta-
pita Doda. Tance przeplatane byly atrakcjami:
karaoke, konkursem na najciekawszy stréj kar-
nawatowy. Nie zapominaliémy o glodnych i spra-
gnionych. Bufet karnawalowy oferowal smaczne
ciasta (pieczone przez czlonkéw samorzadu) oraz
napoje. Dochéd ze sprzedazy biletéw byl prze-
znaczany na potrzeby schroniska dla bezdom-
nych zwierzat w Kruszewie.

Swoimi dzialaniami chcieliSmy zaintereso-
waé mlodziez potrzebami innych. Z inicjatywy
samorzadu szkola brata udzial w ogélnopol-
skich akcjach ,,Géra grosza” i ,Pomézmy powo-
dzianom”. Uczniowie nie zawiedli réwniez, gdy
okazalo si¢, ze potrzebne jest wsparcie chorej
kolezance ze szkoly. ZorganizowaliSmy dla niej
akcje charytatywna ,Réwiesnicy réwiesnikom”.
Mtodziez licznie odpowiedziala na nasz apel.
Zdumiewajaca byla integracja klas i ich dziatanie
na rzecz wspélnego celu. Uczniowie brali udziat
w licytacji ciast oraz innych przedmiotéw po-
chodzacych od darczyncéw lub od nauczycieli.
Kolejne przedsigwzigcie to konkurs ,,Zbieramy
nakretki”. W ten spos6b wielu uczniéw pomogto
niepelnosprawnej dziewczynce w zakupie woézka
inwalidzkiego.

Nasi uczniowie wielokrotnie pomagali réw-
niez zwierz¢tom — organizowaliSmy akcje ,ZSZ
Nr 2 dla Kruszewa”. Dzialat plenerowy salon fry-
zjerski, sklepik z wyrobami artystycznymi, odbyta
si¢ licytacja biletow na przelot motolotnia. Nie
zapominaliSmy o najmlodszych. Mogli oni wziaé
udzial w konkursach: plastycznym, wiedzy o ru-
chu drogowym. Duzym zainteresowaniem cieszy-
fo si¢ malowanie twarzy.

Wielokrotnie moi uczniowie, a koledzy czlon-
kéw samorzadu, zadziwiali nas swoim zaangazo-
waniem, checia pomocy, dzialania na rzecz szko-
ty, innych oraz zwierzat. Nie pozostawiali naszych
propozycji bez echa, czynnie w nich uczestniczyli.
ByliSmy pod wrazeniem zainteresowania uczniow
proponowanymi przedsigwzi¢ciami. Chetnie or-

Iwona Krzeminska

ganizowali si¢ w klasach oraz indywidualnie. Wi-
dac bylo ich ofiarnos¢, wspolczucie, solidarnosc.

RealizowaliSmy zadania, ktérych elementami
byly kontakty z dyrektorem, rada pedagogiczna,
rada rodzicéw, oraz bralisSmy wspélodpowiedzial-
no$¢ za prace nad ksztalceniem i wychowaniem
mlodziezy: wyrabianie potrzeb poznawczych,
tworczej aktywnosci, wdrazanie do samodziel-
nych poszukiwan, zaszczepianie i pielegnowanie
pozytywnych cech charakteru. W zwiazku z tym
zaproponowaliSmy uczniom udzial w calorocz-
nym konkursie ,Klasa roku”. Stworzylismy re-
gulamin, kart¢ przyznawania punktéw. Ocenie
podlegata kazda dziatalnos¢ zespotu, np. stosu-
nek do obowiazkéw szkolnych, odpowiedni stroj,
kultura osobista, obowiazki dyzurnego, aktyw-
nos¢ szkolna. Realizacja zalozen konkursowych
wymagala duzej mobilizacji ze strony czlonkéw
grupy, poniewaz zle zachowanie jednej osoby
miato wplyw na oceng calej klasy. Co miesiac na-
uczyciel i uczniowie przydzielali punkty dodatnie
lub ujemne za odpowiednie realizowanie kryte-
riow zawartych w regulaminie konkursu.

Mysle, ze na uwage zastuguje réwniez debata
zorganizowana dla uczniéw w zwiazku z Dniem
bez Przeklenstw — ,Nie przeklinam”. Idea pro-
jektu bylo zwrécenie uwagi mlodziezy na ko-
nieczno$¢ stosowania w wypowiedziach etykiety
jezykowe;.

Samorzad uczniowski stwarzal mozliwos¢ roz-
wijania zainteresowan np. filmem — poprzez pro-
gram ,, Akademia filmowa”, ekologia — ,, Energo-
oszczedne biuro”, ,,Przyroda dla przyrody” (ogél-
nopolskie konkursy), poezja — organizowali§my
spotkania z poetami, prelekcje na temat ksiazek.

Dziatalnos¢ samorzadu wiaze si¢ z konieczno-
$ciag wspolpracy z agendami dzialajacymi w szko-
le oraz ze srodowiskiem lokalnym. Wielokrotnie
wspolpracowaliSmy ze szkolnym kolem Towarzy-
stwa Przyjaciél Dzieci podczas organizacji andrze-
jek oraz Dnia Dziecka dla dzieci ze srodowisko-
wych ognisk TPD. Wspélnie z biblioteka szkolna
organizowaliSmy spotkania z miejscowymi poeta-
mi oraz warsztaty ,,Jak dba¢ o ksiazki”. Wszelkie
przedsigwziecia zwigzane z pomoca zwierz¢tom
realizowane byly ze szkolnym kolem przyjaciot
zwierzat SUKURS. BraliSmy czynny udzial w or-
ganizowaniu festynu osiedlowego oraz przygo-
towaliSmy miejska uroczysto§¢ obchodéw Dnia
Edukacji Narodowe;j.

Zainteresowanie spotecznosci szkolnej nasza
dziatalnoscia przyczynilo si¢ do powstania strony
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Przygoda z samorzadem uczniowskim

internetowej samorzadu uczniowskiego. Jest to
swietny sposob informowania uczniéw o dziatal-
nosci samorzadu oraz promocja jego pracy. Pro-
wadziliSmy réwniez gablote samorzadu uczniow-
skiego oraz kronike samorzadu uczniowskiego.
Bardzo wazne jest, aby samorzad mial miejsce,
gdzie beda umieszczane informacje o podejmo-
wanych inicjatywach.

Mysle, ze nie byloby tak duzego zainteresowa-
nia naszymi propozycjami, gdyby nie wspoétpraca
ze wspomnianymi agendami, a przede wszystkim
z wychowawcami. To oni motywowali uczniéw
do pracy, zachecali ich do, czgsto pozalekcyjnej,
aktywnosci. Budowali §wiadomo$¢ posiadania
prawa do prowadzenia samodzielnych dziatan
w szkole. To sprawito, ze poprawila si¢ komuni-
kacja migdzy nauczycielami a uczniami, wycho-
wawcami a wychowankami. W szkole zaistnialo
solidarne wspoéldziatanie calej zbiorowosci.

Dziatania samorzadu uczniowskiego, ktérego
miatam zaszczyt by¢ opiekunem, uczyly, wycho-
wywaly 1 ukazywaly, jak wspélzarzadzac szkofa.
Uczniowie zdobywali umiejetnosci, kompetencje

poprzez wlasciwe dziatanie. Uczyli si¢ zdobywa-
nia srodkéw na realizacj¢ zadan, funkcjonowania
w spoleczenstwie obywatelskim. Czesto réwniez
musieli planowac¢, umiejetnie gospodarowaé
czasem, poszukiwaé informacji i przetwarzac je.
Wdrazalismy mlodziez do post¢powania odpo-
wiadajacego wzorom zachowania, respektowania
norm wspélzycia grupowego.

Uczniowie zaangazowani w prace samorzadu
wyzwalali w sobie wielkie poklady energii, mogli
realizowac zadania przez siebie wykreowane. Gdy
sa twoércami, pomyslodawcami, potrafiag wykazaé
si¢ wieloma umiejetnosciami i mozliwosciami. Sa-
morzad byl po to, by rzadzi¢ szkola, aby w niej
bylo mito i wesolo. Praca w charakterze opiekuna
samorzadu, czg¢sto wymagajaca poswigcenia, to
dla mnie najwspanialszy czas wspétpracy z mlo-
dzieza, ktéra okazala si¢ tworcza, kreatywna, ma-
dra i bardzo samodzielna.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Ostrotece

OPINIE UCZNIOW

Samorzad uczniowski pozwolit mi na aktywne branie udzialu w zyciu szkoly. Dzigki niemu za-
wsze wiedziatam, co nowego dzieje sie w szkole i co bedzie si¢ dzialo w najblizszym czasie. Zazwyczaj
na pierwszym spotkaniu samorzadu ustalalismy pewnego rodzaju harmonogram pracy, w ktérym
zawarte bylo to, co planujemy zrobi¢ w nadchodzacym czasie. Ponadto miatam mozliwos¢ wzigcia
udziatu w réznych interesujacych przedsi¢wzigciach. OrganizowaliSmy r6znego rodzaju akcje, zbior-
ki, apele. ZorganizowaliSmy m.in. licytacje, z ktérej dochéd zostal przeznaczony na pomoc naszej
chorej kolezance. AngazowaliSmy si¢ w pomoc zwierz¢tom ze schroniska w Kruszewie. Organizowa-
lismy réwniez dyskoteki szkolne i otrzesiny klas pierwszych. W samorzadzie szkolnym zajmowalam
si¢ prawami ucznia i to wlasnie dzigki temu dowiedzialam si¢ na ten temat wielu informacji przy-
datnych w zyciu szkoly. Ciekawe wycieczki pozwalaly zblizy¢ si¢ i lepiej pozna¢ z innymi cztonkami
samorzadu. Opiekunowie byli bardzo pomocni i akceptowali pomysly mlodziezy. Nasz samorzad
wlaczat si¢ takze w akcje prowadzone na terenie naszego miasta. W samorzadzie panowatla bardzo
rodzinna atmosfera, a nasze spotkania zawsze przebiegaly milo i sympatycznie. Dzi¢ki zaangazo-
waniu w prace samorzadu mogltam zdoby¢ wiele pozytywnych cech przydatnych w dorostym zyciu,
takich jak umiejetnos¢ pracy w grupie, odpowiedzialnosc oraz kreatywnosc. Wielu moich przyjaciot
pytato mnie, dlaczego angazuje si¢ w prac¢ w samorzadzie, przeciez nic z tego nie mam. Ja jednak
uwazam zupelnie inaczej. Mysle, ze samorzad wiele mnie nauczyl, dat mi wiele powodéw do radosci
i pozwolil cho¢ troch¢ na tworzenie szkolnej rzeczywistoSci.

Matgorzata, klasa IV technikum budowlane
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Elzbieta Wtadyniak

Scenariusz zajec pt. ,,Prawa jednostki

— prawa dziecka”

Cel ogélny: podnoszenie $wiadomosci wla-
snych praw

Cele szczegolowe:

* podniesienie stanu wiedzy z zakresu praw
dzieci

* ksztaltowanie umiej¢tnosci nazywania i roz-
rézniania praw dziecka

* ksztaltowanie postawy zgody, porozumienia
1 szacunku

Po zajeciach uczen: wie, kim byt Janusz Kor-
czak, zna Konwencje¢ o Prawach Dziecka, wymie-
nia prawa dziecka, rozréznia sytuacje tamania
praw dziecka, wymienia prawa kazdej jednostki
ludzkiej

Metody i formy pracy: praca w matych zespo-
fach, rozmowa kontrolowana na forum grupy

Srodki dydaktyczne: kartki z prawami — Kon-
wencja o Prawach Dziecka, Karta Praw Kazdej
Jednostki Ludzkiej, kartki A4, arkusz duzego pa-
pieru, mazaki, magnesy

Przebieg zajec

Uczniowie siedza razem z nauczycielem
w kregu. Nauczyciel przypomina, ze rok 2012
jest rokiem wyjatkowego czlowieka — lekarza, pi-
sarza, pedagoga i opiekuna dzieci, ktéry calym
swoim zyciem i dzialaniem okazywal dzieciom
szacunek i podkreslal przestrzeganie praw dzieci
do zycia w bezpiecznym i przyjaznym Srodowi-
sku. Nauczyciel pyta uczniéw, czy wiedza, o kim
mowa — chodzi o Janusza Korczaka. Janusz Kor-
czak mowil: Szukaj wlasnej drogi. Poznayj siebie, za-
nim zechcesz dzieci poznac. Zdaj sobie sprawg z tego,

do czego sam jestes zdolny, zanim dzieciom poczniesz
wykreslac zakres praw i obowigzkow. Ze wszystkich sam
Jestes dzieckiem, ktore musisz poznac, wychowac  wy-
ksztalcic przede wszysthim.

1. Runda na dobry poczatek — uczniowie
maja dokonczy¢ zdanie: ,Mam prawo do...”

2. Nauczyciel prowadzi miniwyklad na temat
praw dziecka.

Mozna by ten temat zaczgc tak: Dawno, dawno
temu o prawach dzieci nikt nie styszal. Prawa dzie-
ci majq krotkg historig — po raz pierwszy je zapisano
w roku 1924 w tak zwanej Deklaracji Genewskiej. Ale
naprawdg pierwszy, w miarg petny katalog praw zostat
zapisany w Konwencji o Prawach Dziecka przygotowa-
nej przez Organizacje Narodow Zjednoczonych w 1989
roku. Konwencja o Prawach Dziecka to migdzynarodo-
wa wmowa, zawierajgea zbior praw. Paristwo, ktore
do Konwencji o Prawach Dziecka przystgpi (podpisze
Ja), zobowiqzuje si¢ do przestrzegania zawartych w niej
praw. W Polsce Konwencja o Prawach Dziecka obowig-
zuje od 1991 roku.

3. Prowadzacy dzieli klas¢ na kilka zespolow
(4-5 os6b). Kazdy zespét otrzymuje kartke z pra-
wami dzieci wypisanymi z Konwencji o Prawach
Dziecka (Zalacznik nr 1) oraz kartki 1 mazaki do
narysowania malego plakatu. Zadaniem uczniow
jest wybrac¢ jedno prawo i przygotowaé maly pla-
kat méwiacy o nim. Po wykonaniu prac liderzy
grup przedstawiaja i omawiaja swoje plakaty (sta-
ramy si¢, aby kazda grupa wybrata inne prawo).

4. Nauczyciel dzieli klas¢ na 4 zespoly. Kazdy
zespol losuje opis krotkiej historii z zycia dzieci
(Zatacznik nr 2). Zadaniem uczniéw jest zapoznac
si¢ z historia i okresli¢, jakie prawa dzieci zostaly
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Scenariusz zajec pt. ,,Prawa jednostki — prawa dziecka”

w niej ztamane. Liderzy grup odczytuja historie
1 przedstawiaja stanowisko swojej grupy.

5. Po wysluchaniu wszystkich historii nauczy-
ciel prowadzi dyskusj¢ na forum calej grupy na
temat przestrzegania praw dzieci we wspolcze-
snym Swiecie.

6. Uczniowie siedza w kregu. Nauczyciel
prosi kazdego ucznia o wylosowanie jednej kart-
ki z kapelusza i glo$ne odczytanie tresci. Zdania
w kapeluszu pochodza z Karty Praw Kazdej Jed-
nostki Ludzkiej (Zalacznik nr 3).

Nauczyciel w kilu zdaniach podsumowuje za-
jecia.

7. Runda na zakonczenie — ,,Z tej lekgji zapa-
mietalem...”

Zatacznik nr 1
KONWENCJA O PRAWACH DZIECKA

Prawo do zycia i rozwoju — oznacza, ze nikogo
nie mozna bezprawnie pozbawi¢ zycia.

Prawo do zycia bez przemocy i ponizania —
oznacza, ze bicie, zn¢canie, okrutne i ponizajace
traktowanie sa niedopuszczalne i karane.

Prawo do wychowania w rodzinie — oznacza,
ze nikomu nie wolno zabrac¢ ci¢ od rodzicéw, chy-
ba ze z bardzo waznych powodéw; gdyby zdarzy-
fo sig, ze rodzice beda osobno, masz prawo do
kontaktéw z obojgiem rodzicow.

Prawo do wypowiedzi — oznacza, ze w waz-
nych sprawach ciebie dotyczacych mozesz wygto-
si¢ swoje zdanie, opini¢, o§wiadczy¢ wlasna wole.

Prawo do stowarzyszania — oznacza, ze mo-
zesz naleze¢ do organizacji mlodziezowych; jezeli
masz 16 lat, sam decydujesz o swojej przynalez-
nosci.

Prawo do nauki - oznacza, ze mozesz uczy¢
si¢ tak diugo, jak pozwalaja na to twoje zdolno-
$ci, jezeli masz 6 lat, mozesz zacza¢ nauke w klasie
,»07”, pracowa¢ mozesz, jak skonczysz 15 lat.

Prawo do tozsamo$ci — oznacza, ze musisz
mie¢ nazwisko, obywatelstwo, poznac¢ swoje po-
chodzenie, majac 13 lat musisz by¢ zapytany
o zgode, gdybys mial zosta¢ adoptowany, a takze
gdybys$ mial mie¢ zmienione nazwisko.

Prawo do informacji — oznacza, ze powinie-
ne$ poznac swoje prawa, powiniene$ miec¢ dostep
do réznych zrédet wiedzy.

Prawo do prywatnosSci — oznacza, ze mozesz
dysponowac wlasnymi rzeczami, masz prawo do
tajemnicy korespondencji, nikomu nie wolno
bez bardzo waznych powodéw wkracza¢ w twoje
sprawy osobiste i rodzinne.

Prawo do swobody mysli sumienia i religii
— oznacza, ze gdy jesteS juz wystarczajaco Swia-
domy, sam decydujesz o swoim §wiatopogladzie,
wczesniej rodzice maja prawo toba kierowac.

NAUCZ SIE UPOMINAC O SWOJE PRAWA,
ALE PAMIETA], ZE INNI TEZ JE MAJA!

Zatacznik nr 2

1. Kilka miesigcy temu w Czechach, w duzym
miescie, odkryto dwoje dzieci, ktére nigdy nie
opuscily mieszkania rodzicéw. Chlopiec ma 3,5
roku, dziewczynka ma 1,5 roku. Dzieci nie mialy
imion, nie byly nigdzie zgloszone, nie mialy zaba-
wek, nigdy nie widzialy zadnego innego czlowie-
ka oproécz swoich rodzicéw, nigdy nie widziat ich
lekarz. Rodzice bali si¢, ze ich dzieciom §wiat na
zewnatrz zrobi krzywde.

2. W gimnazjum podczas jednej lekcji Mal-
gosia napisala liscik do kolezanki Ani. Napisata
w nim, ze si¢ nudzi. Podczas przekazywania li-
stu zrobilo si¢ zamieszanie i nauczyciel zwroécit
na to uwage. Zazadal oddania listu. Rozwinal
karteczke, przeczytal po cichu treéc i gtosno sko-
mentowal: Od kiedy to, Malgosiu, umawiasz si¢
z Anig?

3. Mama Kasi pracuje w firmie sprzatajacej
biura. Mama cz¢sto kaze Kasi i$¢ do pracy razem
z nia i pomagac w sprzataniu. Kasia idzie z mama
p6Znym popoludniem i pracuja razem prawie do
poinocy. Nastepnego dnia Kasia nie ma sity wstac
rano do szkoly. Juz si¢ opuscila w nauce, otrzy-
muje coraz gorsze stopnie, bo nie ma czasu na
porzadne odrabianie lekgji i nauke w domu. A to
przeciez pierwsza klasa liceum.

4. Ewa uczy si¢ w technikum drugi rok. Cho-
dzi na SKS, jej ulubiong dyscyplina jest siatkowka.
Problem w tym, ze w tym roku zmienif si¢ trener.
Nowa pani trener jest inna niz poprzednia. Juz
kilka razy nakrzyczala na Ewe, ze ,rusza si¢ jak
mucha w smole”, a raz powiedziala przy wszyst-
kich, ze tak w ogéle to Ewa powinna co$ zrobic,
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bo ma ,,cigzki tytek”. Wszyscy si¢ z niej Smiali. Po-
tem w szatni Iwona podchwycifa ten tekst. Pozo-
stale dziewczyny udawaly, ze nic nie stysza.

Zatacznik nr 3

) KARTA PRAW
KAZDE] JEDNOSTKI LUDZKIE]

KAZDY MA PRAWO DO - myslenia — czasami —
wylacznie o sobie.

KAZDY MA PRAWO DO - proszenia o wsparcie
psychiczne, gdy tego potrzebuje.

KAZDY MA PRAWO DO - krytycyzmu i wyraza-
nia swojego protestu.

KAZDY MA PRAWO DO - wiasnych opinii
i przekonan.

KAZDY MA PRAWO DO - bledéw w dochodze-
niu do prawdy.

KAZDY MA PRAWO DO - zwrécenia sie do ko-
gos o pomoc w rozwigzaniu wlasnych probleméw.

KAZDY MA PRAWO DO — méwienia: ,nie, dzie-
kuje”, ,,prosze mi wybaczy¢, ale nie...”.

KAZDY MA PRAWO DO - niestuchania rad in-
nych i p6jscia wlasna droga.

KAZDY MA PRAWO DO - samotnosci, nawet
gdy inni potrzebuja towarzystwa.

KAZDY MA PRAWO DO - wlasnych odczué, na-
wet gdy dla innych sa one bezsensowne.

KAZDY MA PRAWO DO - zmiany swojego zda-
nia i sposobu postgpowania.

KAZDY MA PRAWO DO - negocjowania zmian,
gdy nie odpowiadaja mu realia.

Elzbieta Wtadyniak

NIGDY NIE MUSISZ - by¢ w 100% doskonaty.
NIGDY NIE MUSISZ - i§¢ za tlumem.
NIGDY NIE MUSISZ - ceni¢ destrukcyjnych oséb.

NIGDY NIE MUSISZ - prosi¢ o co$ ludzi nie-
zyczliwych.

NIGDY NIE MUSISZ - przeprasza¢ za bycie soba.

NIGDY NIE MUSISZ — przekazywac wszystkich
swoich mozliwoSci.

NIGDY NIE MUSISZ - czud si¢ winny za swoje
pragnienia.

NIGDY NIE MUSISZ — uczestniczy¢ w niemilych
sytuacjach.

NIGDY NIE MUSISZ - rezygnowac dla innych
ze swojej tozsamosci.

NIGDY NIE MUSISZ - podtrzymywac nieko-
rzystnych zwiazkow.

NIGDY NIE MUSISZ - robi¢ czego$, na co na-
prawde nie masz ochoty.

NIGDY NIE MUSISZ - przystosowywac si¢ do
niezrozumiatych wymogoéw.

NIGDY NIE MUSISZ — dawac czegos, czego nie
chcesz dac.

NIGDY NIE MUSISZ - obcigzac siebie za zle za-
chowanie innych.

NIGDY NIE MUSISZ - zapominac o sobie, bo
inni tak chca.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Ptocku, pedagogiem szkolnym w Ze-
spole Szkét Ustug i Przedsiebiorczosci w Ptocku
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Anna Bakierzynska

Zestawienie bibliograficzne
w wyborze na temat:
samorzad uczniowski

Czytelnikéw poszukujacych materialu na
okreslony temat zapraszamy do przejrzenia ka-
talogu OPAC. Mozna to zrobi¢ przez wpisanie
poszukiwanego stowa lub stéw pokrewnych. Np.
w tytule, hasle przedmiotowym lub LKHW wpi-
sa¢ ,samorzad szkolny”.

Katalog OPAC:
https://www.bp.plock.edu.pl/cgi-bin/wspd_
cgi.sh/WService=wsbrokerl/wo_log.w

Ponizej zamieszczone sa wybrane ksiazki i ar-
tykuly na szukany temat, uzupelniajace nasz ka-
talog OPAC.

Wydawnictwa zwarte

1. Bojarska L. Samorzqd uczniowski nie bibelot:
sciggawka dyrektora gimnazjum, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2011.

2. Dzitkowska B. Zimnoch D. [red.] Samorzgd
uczniowski a wychowanie, Kuratorium OS§wiaty, Bia-
tystok 2000.

3. Jonkisz J. [red.] Rozwdj samorzgdnosci mio-
dziezy na tle edukacyjnych i spolecznych potrzeb moder-
nizacji ksztalcenia pedagogow kultury fizycanej, Wy-
dawnictwo AWF, Wroctaw 1999.

4. Kubiczek B. Autonomia szkoly: jak jq tworzyc? jak
z niej korzystac? Wydawnictwo ,,Nowik”, Opole 2002.

5. Radziewicz |. Rowni wsrod rownych, czyli
o samorzqdzie uczniowskim, Nasza Ksiegarnia, War-
szawa 1985.

6. Sowisto M. Funkcje samorzgdu uczniowskiego:
zatozenia 1 rzeczywistos¢, Wydawnictwo Naukowe
WSP, Krakéw 1996.

7. Stanowski K. [kier. zespolu] Bentyn A. et
al. [oprac.] Samorzqdy uczniowskie: poradnik dla
prakiykow, Fundacja Edukacja dla Demokracji,
Warszawa 1996.

Artykuty z czasopism

1. Goriszowski W. Samorzgdnosc szkolna dro-
gq do demokracji w wjeciu historycznym, Nauczyciel
i Szkofa nr 1-2/2010, s. 83-92.

2. Pawelski L. Parlament Uczniowski — nowa for-
ma dzialalnosci samorzqgdu ucznidw, Rocznik Eduka-
cji Alternatywnej nr 1/2003, s. 191-199.

3. Tragarz M. Szkolna demokracja, Cogito
nr 17/2011, s. 38-39.

4. Wielocha A. Samorzgd wuczniowski w szko-
le specjalnej — tworcza dziatalnosc czy bierne uczest-
nictwo?  Niepelnosprawnos¢ i  Rehabilitacja
nr 3/2003, s. 69-73.

Artykuty online

1. Samorzgd uczniowski — klopot czy pociecha?
[w:] eksperciwoswiacie.pl,

http://www.eksperciwoswiacie.pl/dla-dyrek-
torow/szkoly/zarzadzanie-szkoly/spolecznosc-w-
-placowce-oswiatowej/art,2,samorzad-uczniow-
ski-klopot-czy-pociecha.html#.T46fptmV0xo

2. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 . o systemie
oswiaty, art. 55.1 [w:] Prawo Opivum, http://www.
prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?’qdatprz=ak-
t&qplikid=1

Strony WWW godne polecenia

PortalOswiatowy.pl

http://www.portaloswiatowy.pl/porady/
samorzad-uczniowski&registr=gl&key=samorz
%C4%85d%20uczniowski?gclid=CM_v8N
fiwK8CFQMx3wodamZwvg

Autorka jest pracownikiem Biblioteki Pedagogicznej
w Plocku
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Ewa Kedracka

Samorzad szkolny — szkots...

samorzadnosci!

Potowa lat 80. Mloda nauczycielka duzego
zespotu szkot zawodowych (zasadnicza, techni-
kum, studium policealne — w sumie okoto 1200
uczniéw) wraca z urlopu macierzynskiego na pet-
ny etat (z nadgodzinami), a wi¢c i pelne obcia-
zenie funkcjami dodatkowymi. Dostaje... opieke
nad samorzadem szkolnym! Czarna rozpacz!!!

Dla niej — technika i inzyniera — to niebywale wy-
zwanie. Jedyne jej przygotowanie do tej funkgji, to
wlasne uczniowskie doswiadczenia, nie najlepsze...

Ale od czego sa przyjaciele?! Nie inaczej
i w tym wypadku. Kolejny raz sprawdza si¢ mak-
syma o ksiazce jako najlepszym przyjacielu czto-
wiekal

I tak rozpoczela si¢ moja wielka przygoda zy-
cia. Gdybym miata wybra¢ jeden jedyny sukces
zawodowy z moich 30 lat pracy pedagogicznej,
bez wahania wskaze¢ wlasnie tamten — 5 lat z sa-
morzadem szkolnym.

Pora splaci¢ diug — Profesorom Aleksandrowi
Kaminskiemu i Julianowi Radziewiczowi oraz,
oczywiscie, uczniom, ktérzy tamte samorzady
tworzyli.

Jakie to ksigzki?

Aleksander Kaminski, ,,Samorzad mlodziezy
jako metoda wychowawcza”, wydanie IV, WSiP,
Warszawa 1985, wydrukowana cena: 142 zi,
przeklejona w 1988 roku (zapewne) na 2000 zi,
to byly czasy (finansowo) burzliwe...

Julian Radziewicz, Maria Mirgos, ,,O sa-
morzadnoSci uczniéw w procesie wychowania
szkolnego”, IW Nasza Ksiggarnia, Warszawa
1988, za 400 zI — absolutny bezcen'.

A na poélkach dla uczniéw rzucil mi si¢ w oczy
261ty — stoneczny! — kwadratowy tom z ilustra-
cja mistrza Jerzego Flisaka: Julian Radziewicz,
»Rowni sposrod rownych, czyli o samorzadzie
uczniowskim”, IW Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1985.

Ksigzka stanowi przeglgd wielu tematow dotyczgceych
zycia spolecznego w klasie szkolnej pod kgtem istoty
i sensu samorzqdu, rozumianych jako wychowywanie
siebie nawzajem. Pokazuje sublelng, a jakze istoing
roznicg migdzy stwierdzeniami ,,w naszej szkole jest
samorzgd” a ,w naszej szkole uczniowie czujq sig
samorzgdni”. [ze wstepu]

Juz slysze uszami wyobrazni okrzyk: alez te
ksigzki sa stare, wigc na pewno niedost¢pne.
Chyba nie doceniamy bibliotek pedagogicznych
i szkolnych — zapewne te ksiazki jeszcze tam sa.
Mialy spore naktady... Moze warto do nich wré-
ci¢? Postaram si¢ zrobi¢ pierwszy krok, przypo-
minajac najwazniejsze nauki z nich wyniesione.

Kto czyta — nie btadzi

Samorzad szkolny to pole do popisu w ksztal-
towaniu wielu umiejetnosci kluczowych, takze
tych, ktére zostaly wyeksponowane w temacie
wiodacym tego numeru ,Meritum”: to szkola
kreatywnosci 1 wspolpracy.

! Potem jeszcze ,znalazly si¢”: Julian Radziewicz, Wychowawca i jego klasa, MAW, Warszawa 1986 oraz Julian Radziewicz, O pla-

nowaniu pracy wychowawczej.
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Samorzad szkolny — szkolg... samorzadnosci!

Ale samorzad to przede wszystkim szkofa...
samorzadnosci! Tak to tlumaczy Julian Radzie-
wicz w ksiazce ,,Ré6wni wsréd réwnych...”:

SAMORZADNOSC to umiejetnos¢ organizo-
wamnia sobie zycia w zbiorowosct. Jest to prawo, kto-
re niesie za sobq liczne spoleczne obowigzki — @ dla
ucznidw, 1 dla nauczycieli.

SAMORZAD to forma organizacyjna, metoda
wychowawcza, kidra stuzy nauce samorzgdnosci.

I ,oblaskawia” temat, omawiajac — zrozumia-
le, przystepnie, z humorem — nast¢pujace m.in.
zagadnienia:

* Samorzqd czy samozarzgd? Samorzqd to nie grupa
wybranych uczniow, ale sposéb ich dzialania!

* Kto v dla kogo pracuje, czy samorzgd powinien byc
utozsamiany ze Swiadczeniem ustug?

*  Co jest lepsze — zywiol czy dzialanie planowe? Do
Jakiego stopnia samorzqd jest zwigzany swoim pla-
nem dzialania?

* Czy na pewno to, co zamierzamy zrobic, bedzie ko-
mus potrzebne? Czy ma szansg powodzenia?

*  Samorzgdnos¢ a praworzqdnos¢ — jak zachowac
rownowage migdzy uprawnieniami a zobowiqza-
niami samorzgdu?

* Elita v szary tlum w klasie — jakg role w tym nie-
uniknionym jednak podziale ma samorzqd, a jakq
mie¢ powinien?

*  Co zrobic, by zdrowa konkurencja, walka o swoiste
szkolne ,,vekovdy”, nie przevodzila sig w rekordomanig?

* Jak konstruktywnie szukac racji?

*  Co to sq spory kompetencyjne? Czy sqdy kolezeriskie
sq potrzebne?

*  Co zrobic, aby spolecznikostwo uwolnic od poswigceri?

* Jakie sq ,,obrzydliwosci dobroczynnosci”?

* Jak zbudowac od strony samorzgdu dobre relacje
z nauczycielami, z rodzicami, z dorostymi, bez kio-
rych mogq sig nie dac zrealizowac najlepsze nawet
pomysly?

* Jak ,zaprzggngc” samokontrolg i samooceng w stuz-
be doskonalenia dzialan?

*  Co lo znaczy tak naprawde ,,dyzurowac”?

* Jakq gazetke warto robic, a na jakg szkoda ,,czasu
i atltasu™?

* Jak organizowac zebrania? [ak mnie pomylic nie-
zbednej ,,dokumentacji” z meczqcq i@ niepotrzebng
buurokracjg”?

* Jak zachowac ,,akuratnosc” w gospodarowaniu spo-
leczng wlasnoscig?

Autor ostrzega:
Samorzqd szkolny nie pracuje ZAMIAST:

* samorzgdow klasowych,
* zajec pozalekcyjnych,

* innych organizacji mlodziezowych (np. ZHP),
* administracji szkolnej itd.

Samorzqd szkolny NIE JEST:

* agendq dyrekcji”,

* Zrodlem finansowania dziatalnosci miodziezy z wy-
pracowanych przez siebie srodkow,

*  klubem dyskotekowym,

* parasolem ochronnym dla ,jemiol”, czyli pasozytow,
za ktorych trzeba wszystko robic,

*  klubem ,jeleni”, poswigcajgcych sig dla dobra ogotu,

* szansq dla karierowiczow (...).

W kolejnej ksiazce (napisanej dla nauczycieli)
Julian Radziewicz i Maria Mirgos kaza uwazac sa-
morzadom szkolnym na takie niebezpieczenstwa,
jak:

* niekontrolowana spontanicznosc i biurokratyczne
uszlywnienie,

* samorzqd efektowny zamiast efektywnego,

* samorzqd jako ,zespot pracy pozalekcyjnej”,

* samorzqd reprezentujqcy, a nie dzialajgcy,

* samorzqd typu kabaretowego.

Droga ku samorzadnosci szkolnej to wybo-
ista droga... Oj, poczulam to na wlasnej skorze,
a i przeczytalam o tym w kolejnej pozycji, naj-
starszej, ale i chyba najtrudniejszej w lekturze na
mojej liscie. Aleksander Kaminski ostrzega przed
zagrozeniami stosowania tej waznej metody wy-

chowawczej:
* nadmierne podniely przy zbyt rozbudowanym wspot-
zawodniclwie,

* nadmierna aktywnosc © odpowiedzialnosc,

* zaniedbanie przez wychowawce lub jego nadmierna
ingerencja,

* wyrodzenie sig przywodcow w klike,

* wybor pozylywdw rzeczowych kosztem strat wycho-
wawczych,

* akcyjnosc zamiast systematycznosci,

* mebezpieczeristwo blagi spolecznej,

* nadmierne rozbudowanie i zasklepienie sig w sobie.

Ale to wszystko w ostatnim rozdziale — wcze-
$niej Aleksander Kaminski wprowadza czytelnika
w zagadnienia form realizacyjnych samorzadno-
Sci, zakres i sens spoleczno-wychowawczy samo-
rzadu mlodziezy. Skupia uwage czytelnika na
realizatorze metody, czyli wychowawcy (opieku-
nie samorzadu). Przedstawia fundament metody,
ktérym jest umiejetne operowanie potrzebami
1 zainteresowaniami mlodziezy, pokazuje, jak
samorzad ,rosnie” wraz z psychika i spoleczng
sytuacjg uczniéw. Podkresla, ze prawidlowy roz-
w0j to rozwoj organiczny. Stusznie twierdzi (i to
uzasadnia), ze samorzad funkcjonuje za posred-
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nictwem zespoléw formowanych na zasadzie do-
browolnosci, kierowanych przez przodownikéow
(teraz zwanych liderami, oczywiscie). I last but not
least pokazuje role samorzadu w wychowaniu po-
srednim — spoleczno-moralnym.

Zakonczenie

Reforma samorzadowa w Polsce stala si¢ fak-
tem. Zdecentralizowana wladza zbliza si¢ do oby-
wateli. Nie jest to ciagle fatwy proces...

Skad biora si¢ ludzie do pelnienia funkcji sa-
morzadowych?

Sposréd nas. Co ich powinno wyrézniac?
Przede wszystkim postawa zbudowana na umie-
jetnos¢ samorzadnosci! Przypomnijmy: Samorzqd-
n0s¢ to umiejetnosc organizowania sobie zycia w zbioro-
wosct (Julian Radziewicz).

Gdzie mozna naby¢ t¢ umiejetnosc, gdzie po-
winno to mie¢ miejsce? Jasne, ze w szkole!

Na jakim przedmiocie? Jak z kazda umiejet-
noscig kluczowa — na kazdym!

I, jak to z umiejetnoscia bywa, nie wystarczy
teoria, konieczne jest ¢wiczenie, ¢wiczenie, ¢wi-
czenie...

Taka szkola samorzadnosci jest samorzad
szkolny. Jedni moéwia: ,forma organizacyjna”,
inni: ,metoda wychowawcza”. Uczestnictwo
w nim powinno stuzy¢ nauce samorzadnosci. Tej
odpowiedzialnosci nikt z naszych nauczycielskich
barkéw nie zdejmie...

Na szczescie sa ksiazki napisane przez ma-
drych ludzi. Czytajmy je, nie zawsze szukajac no-
woscl. Czesto — nihil novi sub sole. ..

Ewa Kedracka

Gars¢ cytatow

Glowny pozytek plyngcy z samorzgdnosci — pod-
miotowosc ucznia.
Glowny warunek samorzqgdnosci klasy — podmio-
lowos¢ nauczyciela.
Julian Radziewicz

Nauczyciel wobec samorzgdu moze byc:
ponad...
obok....
pod...
Julian Radziewicz

Praca wychowawcy uznajgcego samorzgdnosc
uczniow daje wigksze szanse na osiggnigcie oczeki-
wanych skutkow, ale wcale nie jest mniej ucigzliwa.
Latwiej jest bowiem wydac polecenie 1 skontrolowac
jego wykonanie, trudniej zas sklonic ucznidw, zeby
polecenie wydawali sobie sami, samokontrolowali je
i sami oceniali.

Julian Radziewicz

Bgdicie samokrytyczni! Samorzqd ma zaspoka-
jac potrzeby 1 zainteresowania wychowankow, a nie
wychowawcow!

Aleksander Kaminski

SAMORZAD TO WSZYSCY UCZNIOWIE.
Porozumiewajg si¢ oni  poprzez  przedstawicieli.
Trzeba zaczqc od klas. W duzej szkole ulworzenie
samorzgdu polega gldwnie na zorganizowaniu sig
ucznidw w poszczegolnych klasach.

Julian Radziewicz

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow
w Warszawie
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Grazyna Gregorczyk

Mtodzi i media

Wizyta w zwyklej szkole pozwala zaobser-
wowac, ze mlode pokolenie sieci, urodzone juz
w §wiecie komputeréw i Internetu, nazywane tez
cyfrowymi tubylcami, zyje stale podlaczone do
wielu mobilnych urzadzen. Coraz wigcej uczniéow
uzywa nowoczesnych telefonéw komoérkowych,
komputeréw przenosnych i kieszonkowych (lap-
top6w i palmptopoéw) czy coraz popularniejszych
smartfonéw lub palmofonéw.

Nauczyciele 1 rodzice wprawdzie zauwazaja
te wszechobecno$¢ urzadzenn mobilnych, widza
wplyw nowych mediéw na zmiany postaw, na-
wykow 1 sposobu postrzegania §wiata przez mio-
dziez, bardziej jednak dostrzegaja wynikajace
stad zagrozenia niz zalety i obiecujacy potencjat
dydaktyczny.

Wszystkim, ktérzy zastanawiaja sig, czy te
nowe media sa szansa czy zagrozeniem dla mfo-
dych ludzi, chcialabym poleci¢ raport ,Mlodzi
i media. Nowe media a uczestnictwo mlodych
Polakéw w kulturze”. Jest to nowatorski, etnogra-
ficzny opis codziennosci mtodych ludzi, funkcjo-
nujacych w Swiecie cyfrowych technologii.

Dokument jest efektem trwajacego rok pro-
jektu badawczego, przygotowanego i przepro-
wadzonego przez Centrum Badan nad Kultura
Popularna Szkoly Wyzszej Psychologii Spoteczne;j
na zamé6wienie Ministerstwa Kultury i Dziedzic-
twa Narodowego.

Zespot badawczy skladajacy si¢ z medioznaw-
cow, socjologbéw 1 antropologbéw postawil sobie
ambitne zadanie pokazania, w jaki sposéb mfo-
dzi ludzie w Polsce funkcjonuja w Swiecie nowych
technologii i jak nowe media wplywaja na ich zy-
cie, nauke i prace.

Jezeli twoje dziecko nie spi, to prawdopodobnie jest online.

,New York Times”

Kluczowym dzialaniem projektu bylo prze-
prowadzenie dwutygodniowych intensywnych
badan etnograficznych, podczas ktérych badacze
poznawali zycie licealistow w trzech réznej wiel-
kosci miastach Polski. W trakcie spotkan, wywia-
doéw, ale takze wspoélnych wycieczek oraz imprez
poznali i rozmawiali z ponad setka mtodych oséb,
wchodzacych w doroste zycie. LicealiSci przyblizy-
li swoj Swiat oraz opowiedzieli, jak zyje si¢ w epo-
ce cyfrowych mediéw i sieciowej komunikacji.

Raport, w mojej ocenie, ma wydzwiek bardzo
pozytywny. Obala wiele mitéw na temat negatyw-
nego wplywu mediéw: telefonéw komoérkowych
i Internetu na zycie mlodych uzytkownikéw. Po-
kazuje, ze zycie codzienne z nowymi mediami jest
o wiele bardziej zlozone niz mogloby si¢ wyda-
wac. Efekty rozméw i obserwacji zaskakuja Swie-
zoscia 1 odmiennoscia spojrzenia.

~Bycie razem”, ,Mitosc”, ,, Zajawki”
i ,Szkota”

Gléwne tematy, wyznaczajace strukture ra-
portu, prezentuja najwazniejsze wymiary co-
dziennego zycia mtodych ludzi bioracych udziat
w projekcie. Naleza do nich: ,,Bycie razem”, ,,Mi-
10s¢”, ,Zajawki. Mie¢ pasj¢ w dobie Internetu”
1 ,W szkole”. Pozostale rozdzialy , Intensywnos¢”,
»Technologie refleksyjnosci” i ,,Dzielenie si¢” za-
wierajq tresci wazne dla prawidiowego zrozumie-
nia Srodowiska kulturowego, tworzonego przez
nowe media.

Taka kolejnosc i uktad nie sa przypadkowe.
Raport pokazuje, ze srodki i narzedzia technolo-
gii informacyjnej: telefony komérkowe, komuni-
katory internetowe, cyfrowe aparaty fotograficz-
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ne czy serwisy spolecznoSciowe nie wyobcowuja
swoich uzytkownikéw, lecz przeciwnie — pomna-
zaja 1 wzbogacaja kontakty spoleczne. W znacz-
nej wiekszosci kontakty te nie sa realizowane jako
spotkania ekran-w-ekran, lecz twarza-w-twarz.
Media wzbogacaja kontakty i wypelniaja je no-
wymi znaczeniami, ale nie zast¢puja bycia razem.

Internet w dzialaniach mlodych ludzi nie oka-
zuje si¢ by¢ medium indywidualistycznym i glo-
balnym. Jego ustugi i zasoby wykorzystuje si¢
zazwyczaj w grupie, uwspolniajac je przez krag
znajomych, ktérzy odwiedzaja podobne strony
i komunikuja si¢ ze soba tymi samymi kanatami.

~Wspot-uzytkowany” Internet wydaje si¢
blizszy 1 mniejszy niz trudna do wyobrazenia,
abstrakcyjna globalna sie¢. Opisani w jednym
z przykladéw, dzialajacy w sieci mlodzi ludzie,
wykonujacy wspoélny projekt, poruszaja si¢ po
obszarach, ktére wyznaczaja im ich zainteresowa-
nia, podobne kompetencje i mozliwosci.

Impuls do aktywnosci

»Bycie razem” jest tez silnym impulsem do ak-
tywnosci. Mlodzi ludzie, poprzez cyfrowe techno-
logie, daja ujscie twoérczej energii i swoim pasjom.
Jesli masz pasjg, jeste$ interesujacym czlowie-
kiem, masz wielu znajomych, to zycie w grupie
staje si¢ ciekawsze. Mozna razem ze znajomymi
rozwijac zainteresowania, a za ich sprawa pozna-
wac kolejnych znajomych... To Swiat wspéttwo-
rzony przez interaktywne media, ktére zaprasza-
ja do dziatania. Sieciowe §rodowiska, w ktérych
poruszaja si¢ mlodzi ludzie, takie jak YouTube
czy Digart, pozwalaja wyrazac i tworzyc¢ siebie —
poprzez twérczosc, ktora si¢ dziela z innymi.

Dzigki Internetowi mlodzi ludzie majacy
szczego6lne uzdolnienia badZ umiejetnosci (np.
grafika, programowanie czy po prostu znajomos¢
tajnikow gry komputerowej) moga wystgpowac
w roli ekspertéw na specjalistycznych forach czy
w innych formach sieciowych wspoélnot. Wszelkie
uzdolnienia, ktére jako niezgodne z programem
szkolnym sa przez dorostych tlumione, w sieci
znajduja znakomite podioze do rozwoju, dostar-
czajac tym samym satysfakcji ich posiadaczom.
Kompetencje i pomysty nie ulegaja rozprosze-
niu, ale s3 wzmacniane.

»Milos¢” to rozdzial, w ktérym przedstawio-
no, w jaki sposéb §rodki i narzedzia technologii,
stuzace do komunikowania sig¢, takie jak: telefo-
ny komoérkowe, komunikatory czy blogi sa anga-

Grazyna Gregorczyk

zowane w budowanie relacji interpersonalnych,
relacji bliskosci. Organizacja sieci powoduje, ze
zdefiniowanie tego, co jest prywatne, a co jest
publiczne, czgsto jest bardzo trudne. Wylania si¢
jakby nowa forma prywatno-publicznej aktywno-
Sci, gdzie prywatno$¢ mozna na rézne sposoby
i w réznym zakresie upubliczniaé, a uzywajac r6z-
nych aplikacji i ustug sieciowych, tworzy¢ w sieci
wlasna, intymna przestrzen.

W rozdziale ,,Zajawki” zostalo przedstawione,
w jaki spos6b nowe technologie wpisuja si¢ w ak-
tywne uczenie si¢, tworzenie czy dzielenie zdol-
nosciami i wiedza.

~Mie¢ zajawke” w dobie sieci, to wspoétuczest-
niczy¢ w dziataniach, ktérych znaczenie i efekty
moga by¢ wigksze niz to, co si¢ w nie wlozylo, to
aktywnie eksperymentowac, tworzy¢ blogi, filmo-
wac za pomoca telefonu komérkowego i umiesz-
czac te filmy na You'Tube’ie, przetwarzac je, mon-
towad, przesylac itp.

Zasadniczym walorem tych pozornie bezpro-
duktywnych dziatan jest praktyczne uczenie si¢
wspolpracy, podzialu zadan oraz wyrafinowa-
nych norm umozliwiajacych wspéldziatanie.

Stanowi to znakomita egzemplifikacje jednej
z najwazniejszych cech opisujacych wspoélczesny
medialny Swiat — kultury konwergencji. Kon-
wergencje mozemy dzis interpretowac — zgodnie
z etymologia tego stowa (fac. convergere — zbierac
si¢, upodabnia¢ si¢) — jako zbieznos¢ i gotowos¢
do podejmowania wspdélnych dziatan dotycza-
cych tworzenia, przetwarzania i redystrybucji
internetowych tresci na kazdym poziomie jakosci
1 waznosci.

Konwergencja jest wigc zaréwno wspoltwo-
rzenie internetowej encyklopedii Wikipedia, jak
tez wspolne pisanie opracowan przez uczniow
czy nawet spoleczne wspieranie si¢ przy pisaniu
prac magisterskich. Cyfrowi tubylcy sa aktyw-
nymi prosumentami — wspoéltworza, zmieniaja
1 wymieniaja si¢ multimedialnymi informacjami,
czgsto ignorujac przy tym obowigzujace prawa
autorskie.

Rozdzial ,Intensywno$¢” umozliwia nam
zrozumienie, w jaki spos6b mlodzi ludzie wyko-
rzystuja w zyciu codziennym stala dostepnosé
1 obecnos¢ w sieci, ktéra mozna okresli¢ jako spe-
cyficzny stan czuwania. Sieci, do ktérych mozna
podlaczy¢ si¢ w dowolnym miejscu i momencie,
ktéore pozwalaja na przekraczanie czasoprze-
strzennych ograniczen zycia towarzyskiego.
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Warto réwniez zwréci¢ uwage na znaczenie
obrazu w komunikowaniu si¢. Polaczeni i podta-
czeni, przewaznie bedacy online, mlodzi ludzie,
ktérych poznajemy dzigki ,Mlodym i mediom”
komunikuja si¢ 1 mysla obrazami. Zdjecia kraza
w sieciach, stajac si¢ narzedziami samopoznania,
cyfrowymi pami¢tnikami, pretekstami do towa-
rzyskiej rozmowy, a czasem nawet zalazkami arty-
stycznej pasji. Cyfrowe zdjecia nie tylko Swiadcza
o naszym istnieniu, ale takze pozwalajq aktywnie
i refleksyjnie projektowac przyszle wspomnienia
i budowac¢ relacje z innymi.

Drugie zycie szkoty w sieci

Kolejny rozdzial raportu poswigcony jest szko-
le. Cyberprzestrzen jest obszarem wlasnego swiata
mlodych ludzi, ktéry pozostaje poza kontrola do-
rostych. Komunikuja si¢ w nim za pomoca telefo-
néw komoérkowych, komunikatoréw, poczty elek-
tronicznej czy gier sieciowych, dzigki czemu po
lekcjach szkofa zyje jakby swoim drugim zyciem.

W tym rozdziale autorzy staraja si¢ dowie-
dzie¢, jak zmieniajg si¢ szkolne hierarchie i regu-
ty, gdy i uczniowie, i nauczyciele zaczynaja dziatac
za posrednictwem sieci.

Pojawienie si¢ nowych mediéw w zyciu szko-
ty nie tylko zmienia stare praktyki — od rozmoéw
na przerwie i na lekcji, przez odrabianie pracy
domowej i wspélne przygotowywanie si¢ do kla-
séwki, po obieg notatek i Sciaganie. Po obowigz-
kowych zajeciach w murach szkolnych uczniowie,
korzystajac z nowoczesnych technologii, wymie-
niaja si¢ uwagami, Sciagami, plikami itp., majacy-
mi utatwic¢ im odrobienie zadan. Rozmowy na ko-
rytarzu maja ciag dalszy w sieci, migdzy uczniami
kraza zeskanowane zeszyty, a Skype jest uzywany
do powtarzania materialu przed klaséwka z fizy-
ki. Mlodzi ludzie ksztaltuja w ten sposéb nie tyl-
ko umiejetnosci wspétpracy w sieci, ale rozwijaja
nowe, nieznane dotad zjawisko tzw. kolezenskie-
go uczenia si¢ (ang. peer learning).

Pojawiaja si¢ tez nowe problemy, z ktérych
jednym z najwazniejszych jest wiarygodnosé
1 warto$¢ wiedzy dostepnej w sieci w kontekscie
wymagan szkoly.

Sprzyjajac wsp6lnemu dzialaniu w rozwiazy-
waniu (lub obchodzeniu) probleméw, dzieleniu
si¢ zasobami i kompetencjami, architektura ko-
munikacyjna nowych mediéw stanowi réwniez
wyzwanie dla systemu szkolnego, ktéry premiuje
i rozlicza indywidualne osiagnigcia uczniéw.

Zmieniaja si¢ relacje miedzy uczniami i na-
uczycielami: nauczycieli ,wida¢” np. na portalu
Nasza-Klasa w zupelnie innych niz szkota kontek-
stach, a Wikipedia potrafi zachwia¢ budowanym
na wiedzy autorytetem szkoly. Ambitni uczniowie
potrafia skutecznie wbudowac internetowe tresci
w proces zdobywania wiedzy, ale sie¢ daje tez nie-
zwykle duzo mozliwosci tym, ktérzy chca obejsé
system i zamiast wymyS$la¢ argumenty do roz-
prawki, Sciagaja je na komérke w trakcie lekgji.

LicealiSci nie potrzebuja Naszej-Klasy, aby
»odnalez¢ przyjaciél ze szkolnych lat”. Portal
okazuje si¢ by¢ za to uzyteczny w kwestiach szkol-
no-organizacyjnych. Na forum klasowym mozna
umiesci¢ list¢ lektur, informacje o zwolnieniach
z zaje¢, plan lekeji (kiedy$ powszechna karteczka
z planem lekcji umieszczanym nad biurkiem dzi§
jest rzadkim widokiem).

Przy okazji codziennego przegladania nowych
zdjec i komentarzy znajomych mozna sprawdzic,
czy nauczyciel zamiescit juz materialy do pracy
domowej na forum.

Na forum klasowym jednej z uczennic jest wa-
tek zatytulowany ,Kalendarz klasowy”, gdzie za-
znaczone s3 daty zblizajacych si¢ sprawdzianow.
Przedtem dziewczyna nosifa do szkoly kalendarz
i zapisywata wszystkie wydarzenia klasowe, a resz-
ta bez przerwy dopytywala si¢ o aktualnosci.
W koncu zniecierpliwiona umiescita te informacje
na Naszej-Klasie. Nauczyciele tez uzywaja tego fo-
rum i wpisuja tu swoje terminy i ogloszenia.

Administrowanie uczniowskim forum staje si¢
kolejnym zajeciem klasowego samorzadu (cza-
sem zreszta jest podejmowane przez gospodarza
czy tez skarbnika klasy).

Z kolei umiejetnosci fotograficzne, ¢wiczone
czesto przy okazji robienia fotek na Nasza-Klase,
sprawiaja, ze szkolny fotograf staje si¢ zbedny.
Coraz czgsciej to ktorys z uczniéw robi zdjecia.

Ahierarchiczny obieg wiedzy i tresci kulturo-
wych rzuca wyzwanie §wiatu instytucji, zaréw-
no edukacyjnych — bo ulatwia uczenie si¢ poza
szkola, obok szkoly, a czasem wbrew szkole — jak
i kulturalnych. Podlaczony do sieci komputer
staje si¢ podstawowym ,interfejsem” dostepu
do wiedzy i kultury. Bez wzgledu na to, czy cho-
dzi o teksty potrzebne do odrobienia zadania
domowego, obejrzenie ulubionego serialu tele-
wizyjnego czy zainteresowanie teatrem, posred-
niczy w tym najczesciej nie ksiazka czy telewizja,
lecz ekran monitora.
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W rozdziale , Technologie refleksyjnosci” au-
torzy raportu skoncentrowali si¢ na roli nowych
mediéw jako narzedzi stuzacych jednoczesnie do
uspoleczniania i indywidualizacji, co tylko po-
zornie wydaje si¢ sprzeczne. Media, przyczynia-
jac si¢ do tworzenia r6znego rodzaju wspoélnot
i Srodowisk wspélpracy, jednoczesnie pomagaja
w kreowaniu wlasnego profilu, okreslaniu swojej
tozsamosci. W sieci dostepnych jest wiele ustug,
ktére pozwalaja utrwali¢ ulotne chwile, zamie-
niaja nasze przemyslenia, emocje czy kontakty
w bazy danych, tworzac jakby wezly sieci. Nale-
zy zauwazy¢, ze waznym elementem tych dziatan
jest refleksja sprzyjajaca pracy nad soba, pojawia-
jaca sie jako rezultat przesylanych z sieci opinii
i informacji zwrotnych.

Zycie codzienne z nowymi mediami wiaze si¢
z nieustannym dzieleniem si¢ muzyka czy fil-
mami oraz przesylaniem sobie linkéw do cieka-
wych miejsc w sieci. W rozdziale ,,Dzielenie si¢”
pokazano, ze w ten sposéb grupy uzytkownikéw
wydeptujg sobie swoje Sciezki w Internecie oraz
uwspolniaja przezycia i opinie zwigzane z usiecio-
wiona kultura. Z tych proceséw wymiany i dzie-
lenia si¢ wylania si¢ ,wspoét-internet” — bliska, za-
wsze lokalna, budowana razem siec.

Zebrany i opisany w raporcie material stawia
nowe pytania, przede wszystkim o to, jak ludzie
staja si¢ podmiotami w §wiecie, ktory jawi si¢ jako
cyfrowa baza danych. Zygmunt Bauman pisze, ze
w plynnie nowoczesnym $wiecie nowych mediéow
przygodnos¢ zastapila konsekwencje, tad ustapit
miejsca beztadowi, a czas wydaje si¢ poszarpany
na strzepy, poszatkowany na fragmenty bez histo-
rii 1 przysztosci oraz epizody bez konsekwencji.

Raport zostal przygotowany jako przystepny,
wzbogacony zdjeciami, opisami rzeczywistych sy-
tuacji i dialogami przyczynek do dyskusji o zmie-
niajacym si¢ obliczu mlodego pokolenia.

Grazyna Gregorczyk

Moze by¢ przydatny zaréwno dla badaczy
akademickich i1 pracownikéw instytucji kultury,
jak 1 dla nauczycieli, rodzicéw i innych pracow-
nik6w oSwiaty.

Wyniki obserwacji i wnioski autoréw raportu
zostaly wzbogacone o opinie wybitnych polskich
1 zagranicznych ekspertéw, miedzy innymi Zyg-
munta Baumana, Mirostawy Marody i Henry’ego
Jenkinsa (Uniwersytet Potudniowej Kalifornii).
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W KULTURZE

Raport Centrum Badan nad Kultura Popularna
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Hanna Basaj

Narzedzia TIK do wspierania pracy
| wspoOtpracy samorzadow szkolnych

Technologia informacyjna i komunikacyjna
wkracza we wszystkie dziedziny zycia, mlodziez
lubi stosowac nowe technologie i radzi sobie z nimi
duzo lepiej niz nauczyciele, czy zatem TIK moze
wesprzec prace samorzadu szkolnego? Moze dzig-
ki nowoczesnym technologiom latwiejsza bylaby
wspoéltpraca miedzy samorzadami réznych szkoét?
TIK na pewno pomoze w promowaniu i doku-
mentowaniu dziatalnosci samorzadu szkolnego.

Oto kilka propozycji ré6znych serwiséw, ktére
moga wesprze¢ pracg samorzadu szkolnego:

Facebook' - serwis spolecznosciowy, ktéry
mozna wykorzysta¢ przede wszystkim do komu-
nikowania si¢ ze spolecznoscia szkolna i poza-
szkolna. Kazda organizacja moze w tym serwisie
utworzy¢ swoja strong, na ktérej mozna zamiesz-
cza¢ informacje dotyczace dzialalnosci, zdjecia
dokumentujace rézne wydarzenia szkolne, ko-
munikaty dla uczniéw, filmy z imprez szkolnych.
Twoércy aplikacji ciagle pracuja nad tworzeniem
nowych funkcji i usprawnianiem istniejacych.
Wigkszos¢ uczniéw posiada swoje profile na Fa-
cebooku i chetnie korzysta z tego serwisu w kon-
taktach prywatnych, a wiec z obstugg Facebooka
nie ma zadnych probleméw. Z wieloma szkota-
mi majacymi swoje strony na Facebooku mozna
si¢ kontaktowa¢, zamieszczajac post na stronie.
Moze uda si¢ nawiaza¢ wspolprace? Przegladajac
strony innych samorzadéw szkolnych, tatwo si¢
zainspirowac ich dzialaniami i akcjami spoteczny-
mi, ktére podejmuja. Moze co§ uda si¢ zorgani-
zowac wspolnie?

Flickr i Picasa — serwisy internetowe do gro-
madzenia online 1 udost¢pniania zdjec cyfrowych.

Serwisy te nawiazaly wspoélprace z portalem
picnik.com, dzigki ktérej uzytkownicy Flickra
i Picasy moga edytowac zdjecia w przegladarce.
Serwisy te umozliwia samorzadowi szkolnemu
gromadzenie zdjec z r6znych uroczystosci szkol-
nych i innych wydarzen z zycia szkoly. Zgroma-
dzone zdjgcia moga by¢ zamieszczone na stronie
szkoly, wykorzystane w szkolnej gazetce lub do
innych celéw zwiazanych z dzialalnoscia szkoly.
Oba serwisy mozna wykorzysta¢ jako bezptatne
magazyny zdjec. Picasa w planie darmowym ofe-
ruje 1024 MB wolnego miejsca, natomiast Flickr
w wersji bezplatnej pozwala na umieszczenie 200
zdje¢ w 3 albumach.

Blog lub strona WWW — moga stuzy¢ prezen-
tacji dzialalno$ci samorzadu szkolnego, zawierac
ogloszenia, informacje, relacje z wydarzen z zycia
szkoly. Oproécz tekstow, zdjec i filméw na blogach
i stronach WWW mozna osadza¢ rézne obiekty:
mapy mysli, schematy, kadry lub ksiazeczki z ko-
miksami, pokazy zdjeé, drzewo linkéw do cieka-
wych i polecanych stron, e-booki — np. gazetke
szkolna w formie elektronicznej.

Cacoo - aplikacja online do tworzenia schema-
téw 1 diagramoéw na zasadzie ,,przeciagnij i upusc”,
dostepna jest w jezyku polskim na stronie cacoo.
com. Po zalozeniu darmowego konta uzytkow-
nik moze utworzy¢ 25 arkuszy z diagramami
i1 folder. Utworzone diagramy mozna udost¢pnié
15 innym uzytkownikom, ktérzy moga je ogladac
1 edytowad — aplikacja umozliwia prace zespotowa.
Po wykonaniu diagramu lub schematu uzyskuje-
my jego adres URL oraz kod HTML do osadzenia
na blogu lub stronie WWW. W ten sposéb mozna
utworzy¢ i upubliczni¢ np. struktur¢ samorzadu

! Nalezy pamigtad, ze z Facebooka moga korzysta¢ osoby, ktére ukonczyly 13 lat — przyp. red.
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szkolnego, schemat dzialania czlonkéw zespotu
przy organizacji duzej imprezy itp.

WiseMapping — aplikacja online do tworzenia
diagraméw burzy mézgéw, dostepna na stronie
www.wisemapping.com. Diagramy mozna two-
rzy¢ indywidualne lub zespotowo, po uprzednim
udostepnieniu ich innym osobom. Jak w przy-
padku poprzedniej aplikacji, generowany jest
kod HTML do osadzenia na blogu lub stronie
WWW. Zamiast tego mozna na stronie umiesci¢
link do wykonanego diagramu. To $wietne na-
rzedzie, ktére moze wspoméc prace samorzadu
szkolnego podczas planowania réznorodnych
dziatan oraz w rozwiazywaniu problemoéw.

Issuu — bezplatny serwis do publikowania
dokumentéw w formie elektronicznej, dostgp-
ny na stronie issuu.com. Dzigki temu serwisowi
samorzad szkolny moze wykonaé elektroniczna
wersje gazetki szkolnej. Gazetka moze by¢ wyko-
nana w edytorze tekstowym i zapisana w jednym
z formatéw: PDF, DOC, PPT, ODT, WPD, SXW,
RTF, ODP, SXI. Nastepnie nalezy ja przesta¢ do
serwisu Issuu, uprzednio wypetniajac formularz
przesylu pliku. W formularzu tym nalezy wybraé
opcje Publish, aby gazetka byla dostgpna dla in-
nych uzytkownikéw Internetu. Mozna tez zazna-
czy¢ opcje pozwalajaca na drukowanie gazetki.
Po przestaniu pliku zostanie wygenerowany kod
HTML oraz link do gazetki umieszczonej w ser-
wisie Issuu. Link lub kod embed umieszczamy na
stronie samorzadu szkolnego — i mamy gazetke
dostepna w formie elektroniczne;j.

Pearltrees — bezplatny serwis spolecznosciowy
do tworzenia i publikowania drzewa linkéw do
ciekawych, wartych polecenia stron WWW, bardzo
prosty w obstudze. Jest dostepny na stronie www.
pearltrees.com. Wymaga zalozenia konta. Wyko-
nane w serwisie Pearltrees drzewo linkéw mozna
osadzi¢ na stronie WWW samorzadu szkolnego,
blogu lub Facebooku dzigki temu, ze dla kazdego
wykonanego drzewa jest generowany kod embed.

Rysunek przedstawia przyklad drzewa lin-
kéw. Do kazdej ,,perty” dofaczony jest adres URL
strony, na ktéra mozna od razu wejs¢. Wyko-
nane drzewo linkéw mozna udost¢pni¢ innym

Hanna Basaj
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uzytkownikom Internetu. W serwisie Pearltrees
mozna tez wyszukiwa¢ drzewa wykonane przez
innych lub je wspoéttworzyc.

Jest znacznie wigcej aplikacji Web 2.0, ktére
moze wykorzysta¢ samorzad szkolny do komuni-
kowania si¢ z lokalng spolecznoscia lub samorza-
dami innych szkét badz do publikowania réznych
informacji i efektéw swojej pracy. Nie sposéb
wszystkie wymieni¢ i chocby w kilku zdaniach
opisa. Pamietajmy jednak, ze nie moze byc tych
narzedzi zbyt duzo, ktéres z nich trzeba wybrad,
z innych zrezygnowac. Wszystkie wymagaja zato-
zenia indywidualnego konta, do ktérego trzeba
pami¢tac login i hasto. Wybrane aplikacje Web 2.0
muszg obstugiwa¢ uczniowie odpowiedzialni
i potrafiacy wykorzystywa¢ komputer nie tylko
do zabawy i kontaktow towarzyskich.

Uwaga! Opiekun samorzadu musi kontrolo-
wac tres¢ wszystkich stron nalezacych oficjalnie
do samorzadu, aby nie pojawily si¢ tam nieodpo-
wiednie tresci (niezgodne z prawem, naruszajace
zasady wspélzycia spolecznego). Mozna opraco-
wac z czlonkami samorzadu szkolnego netykiete
zawierajacg zasady wypowiadania si¢ na stronach
nalezacych do samorzadu i jasno okreslajaca, ja-
kie tresci wolno zamieszczac.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdw
w Warszawie, nauczycielkg informatyki i matematyki
w Gimnazjum nr 73 w Warszawie

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 2 (25) 2012



Bogustaw Tundzios

Nowosci w prawie oswiatowym

1. Smutny wstep

Tekst do aktualnego numeru ,,Meritum” pi-
sz¢ w trudnym dla nauczycieli czasie. Od kilku
lat problem zaczyna si¢ w kwietniu, kiedy w szko-
fach i placowkach oswiatowych przygotowywane
sa arkusze organizacyjne na kolejny rok. Kwestia,
jak znalez¢ si¢ w tymze arkuszu, najlepiej z przy-
dzialem w pelnym wymiarze godzin, spedza sen
z powiek coraz wigkszej rzeszy pedagogéw. Kwie-
cien 2012 zdaje si¢ szczego6lnie wyrézniac. Wygla-
da na to, ze sporej, trudnej jeszcze do oszacowa-
nia liczbie nauczycieli ta sztuka si¢ w tym roku nie
udata. Co prawda mozna si¢ jeszcze tudzi¢ — kto§
wyjedzie i nie wroéci albo péjdzie na emeryture
lub urlop dla poratowania zdrowia (po6ki si¢ jesz-
cze da).

I teraz kolej na nie lepszy maj, chyba moj
ulubiony miesiac roku, kojarzony z maturami,
kwitnacymi kasztami, z pelnia wiosny. Ale maj
w o$wiacie to obecnie miesigc wypowiedzen, wre-
czanych w tym roku wyjatkowo czesto, wrecza-
nych z klasa i bez klasy. Nie mam na mysli oczywi-
Scie klasy szkolnej, ale odrobing ciepta i empatii
wraz z eliminowaniem ztych emocji, o ile to moz-
liwe. To przeciez trudne sytuacje dla obu stron
—1 pracownika, i pracodawcy, sady pracy tez beda
mialy zajecie, o zwiazkach zawodowych nie wspo-
mne¢. Niz demograficzny, zmiany prawne takze
opisywane w poprzednich numerach naszego
kwartalnika, zmiany strukturalne w poszcze-
gélnych jednostkach samorzadu terytorialne-
go — wszystko to prowadzi do nieuniknionego.
Stan zatrudnienia w oSwiacie bedzie spadad,
niewykluczone, ze dos¢ drastycznie. Liczebnosé
klas, szczeg6lnie w miastach — niekoniecznie.
Jednocze$nie uczelnie pracuja pelna para, wy-

puszczajac, lekko liczac corocznie kilkadziesiat
tysiecy absolwentéw kierunkéw pedagogicznych.
Sita tego rozpedu jest ogromna, dla szkét wyz-
szych to gratka — studia stosunkowo proste i tanie
w organizacji, chetnych nie brakuje. W tej maséw-
ce coraz trudniej pewnie o jakos¢, a czgsto — bez
obrazy — pada z ust dyrektoréw okreslenie Szkoty
Gotowania na Gazie... Jakas niewielka czes$¢ absol-
wentow znajdzie prace, stad w szkolach wszystkich
typoéw grube teczki pelne, jak kto chce, aplikacji,
zyciorysow, cv... Nie ma przedmiotu i specjalno-
$ci, ktéra gwarantowalaby zatrudnienie, z przera-
zeniem patrz¢ np. na zwalniane rzesze anglistow,
rozchwytywanych jeszcze kilka lat temu. Stad na
portalach o$wiatowych i w prasie mnéstwo in-
formacji o tzw. ruchu kadrowym. Wkiadki praw-
ne w ,Glosie Nauczycielskim” pelne informacji
o prawnych aspektach wypowiedzen, tygodnik
wydaje si¢ wiosna az wigkszy i grubszy. Oby do
czwartku (31 maja), a jak wypowiedzenie wrecza —
podanie o stan nieczynny, w ciagu 30 dni zreszta.

A jednocze$nie nieprzebrane mnéstwo ustaw
i rozporzadzen, tak jakby ich tworcy starali si¢
unormowa¢ w ramach prawnych doslownie
wszystko co mozliwe (i niemozliwe). ,Meritum”
nr 25, ilez w tym dziale pojawilo si¢ w ciagu
6 lat réznych regulacji, liczy¢ strach. Szkola spe-
tana przepisaml...

Z pewnoscig cos trzeba zmieni¢, trudno o zgo-
de na taki ciag dalszy. Zyjemy w gaszczu o$wia-
towych (i nie tylko) zmieniajacych si¢ przepiséw
jak w jakim§ matrixie. Czy na tym polega demo-
kracja, czy tak ma funkcjonowaé spoleczenstwo
obywatelskie? Moze czas na odrobing ZAUFA-
NIA - do dyrektora szczegdlnie, ale i nauczyciela,
rodzica, ucznia...
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2. Wyprane z uczu¢ rozwiniecie
— nowosci w prawie oswiatowym

Jestich wyjatkowo niewiele — wlasciwie wszyst-
kie akty prawne istotne dla organizacji roku
szkolnego 2012/2013 ukazaly si¢ wczesniej. Tsu-
nami zapowiedzialem w poprzednim numerze.

I tak, od 30 kwietnia zaczeta funkcjono-
wac opisywana juz w ,Meritum” ustawa z dnia
15 kwietnia 2011 roku o systemie informacji
oswiatowej (Dz. U. Nr 139, poz. 814 i Nr 205,
poz. 1206). Ukazaly si¢ juz (i réwniez weszly
w zycie 30 kwietnia) dwa rozporzadzenia wyko-
nawcze do ww. ustawy:

1) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDU-
KAC]JI NARODOWE] z dnia 8 marca 2012 roku
w sprawie minimalnych wymagan technicznych
dla sprzetu przeznaczonego do obstugi oprogra-
mowania sluzacego prowadzeniu lokalnych baz
danych SIO, udostepnianego przez ministra wla-
sciwego do spraw o$wiaty i wychowania, warun-
kéw technicznych, jakie powinno spelnia¢ inne
niz udostgpniane przez ministra wlasciwego do
spraw oSwiaty i wychowania oprogramowanie
stuzgce prowadzeniu lokalnych baz danych SIO,
wydawania certyfikatu zgodnosci z SIO, a takze
warunkéw technicznych przekazywania i po-
zyskiwania danych z bazy danych SIO (Dz. U.
z 2012 r. poz. 321).

Rozporzadzenie okresla:

* minimalne wymagania techniczne dla sprzetu
przeznaczonego do obstugi oprogramowania
stuzgcego prowadzeniu lokalnych baz danych
SIO (zalacznik do rozporzadzenia),

* warunki techniczne, jakie powinno spelniaé
inne niz udostgpniane przez ministra wlasci-
wego do spraw o$wiaty i wychowania (czyli
tzw. komercyjne) oprogramowanie stuza-
ce prowadzeniu lokalnych baz danych SIO,
o ktérym mowa w art. 95 pkt 2 ustawy z dnia
15 kwietnia 2011 roku o systemie informacji
oSwiatowe],

* tryb postepowania homologacyjnego, w kto-
rym oprogramowanie komercyjne uzyskuje
certyfikat zgodnosci z SIO, w tym dane za-
warte we wniosku o wydanie certyfikatu zgod-
nosci z SIO, tryb wydawania certyfikatu oraz
dane, jakie certyfikat zawiera,

* warunki techniczne przekazywania danych
do bazy danych SIO i pozyskiwania danych
z bazy danych SIO.

Bogustfaw Tundzios

2) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 24 kwietnia 2012 roku
w sprawie procedury weryfikacji dostepu do bazy
danych systemu informacji oswiatowej (Dz. U.
poz. 466).

Na procedure dostepu okreslona

w rozporzadzeniu sklada si¢ (prosze pilnie uczyé

si¢ nowych skrétow!):

* zlozenie wniosku elektronicznego przez osobe
ubiegajaca si¢ o dostep do bazy danych SIO
(systemu informacji o§wiatowej) — za posred-
nictwem oprogramowania udost¢pnionego
przez MEN - potwierdzone automatyczna
wiadomoscia zwrotna wyslana na adres e-mail
wnioskodawcy,

* przekazanie wniosku za pomoca systemu tele-
informatycznego SIO do wlasciwego organu
udzielajacego upowaznienia (minister, woje-
woda, jednostka samorzadu terytorialnego),

* weryfikacja danych zawartych we wniosku
przez organ udzielajacy upowaznienia, m.in.
w oparciu o RSPO (Rejestr Szkét i Placowek
Oswiatowych),

* potwierdzenie tozsamosci wnioskodawcy
przez osobiste stawienie si¢ w siedzibie organu
upowazniajacego,

* wydanie jednego egzemplarza upowaznienia
do dostepu do bazy danych SIO (drugi eg-
zemplarz zostaje w siedzibie organu upowaz-
niajacego) wraz z niepowtarzalnym identyfi-
katorem uzytkownika SIO oraz danymi stuza-
cymi do uwierzytelnienia si¢ w systemie SIO.
We wniosku o wydanie upowaznienia do do-
stepu do bazy danych SIO nalezy umiesci¢ in-
formacje o:

— rodzaju jednostki, ktérej wniosek dotyczy
(m.in. szkota publiczna/niepubliczna, regio-
nalna izba obrachunkowa, uczelnia, woje-
woda),

— w przypadku wniosku dyrektora szkoly pro-
wadzacego lokalng baze SIO nalezy okresli¢
typ szkoly, rodzaj organu prowadzacego,
lokalizacje placowki (wg rejestru TERYT!).
Ewidencja os6b, ktérym udzielone zostalo
upowaznienie do dost¢pu do bazy danych
SIO prowadzona jest przez ministra o§wiaty.

Zgodnie z powyzszym organ prowadzacy wy-
stepuje z wnioskiem do wojewody, wykorzystujac
aplikacje znajdujaca si¢ na stronie CIE (Centrum
Informatycznego Edukacji) — termin ustawowy
(art. 119 ust. 1 ustawy o systemie informacji o§wia-

! Krajowy rejestr urzedowy podziatu terytorialnego kraju, o ktérym mowa w art. 47 ust. 1 ustawy z dnia 29 czerwca 1995 r.

o statystyce publicznej.
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towej) zfozenia tego wniosku: 15 maja — 15 czerw-
ca 2012, w przypadku szkét i placowek oswiatowych
— w terminie od dnia przekazania danych identyfi-
kacyjnych szkoly lub placéwki oswiatowej do RSPO
(Rejestr Szkot i Placowek Oswiatowych) do dnia
15 listopada 2012 roku (art. 123 ust. 1 ustawy).

Zajrzyjmy nastepnie do ROZPORZADZENIA
MINISTRA EDUKAC]JI NARODOWE] z dnia
17 lutego 2012 roku zmieniajacego rozporzadze-
nie w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz
zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksu-
alnym czlowieka, o zasadach §wiadomego i odpo-
wiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny,
zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i srod-
kach swiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U.
poz. 300) — data wejScia w zycie 1 wrzesnia 2012
roku (a od 1 wrzesnia 2013 roku w klasie V szkoty
podstawowej).

Wymiar godzin przeznaczony na realizacje¢ za-
je¢ ,wychowanie do zycia w rodzinie” nie ulegnie
zmianie wzgledem obecnego wymiaru, jednak
zaje¢ tych nie bedzie mozna juz realizowac z go-
dzin do dyspozycji dyrektora. W szkolnym planie
nauczania (poczawszy od klasy V szkoly podsta-
wowej) w kazdym roku szkolnym przeznaczo-
nych zostanie na wychowanie do zycia w rodzinie
nadal 14 godzin, w tym po 5 godzin z podzialem
na grupy dziewczat i chlopcéw. Zajecia sa organi-
zowane w oddziatach albo liczacych nie wigcej niz
28 uczniéw grupach mi¢dzyoddzialowych.

Zbliza si¢ nieuchronnie czas wydawania Swia-
dectw, stad zajrzyjmy jeszcze do ROZPORZA-
DZENIA MINISTRA EDUKACJI NARODO-
WE] z dnia 8 lutego 2012 roku zmieniajacego
rozporzadzenie w sprawie S$wiadectw, dyplo-
moéw panstwowych 1 innych drukéw szkolnych
(Dz. U. z 2012 r. poz. 205). Zgodnie z uzasad-
nieniem do rozporzadzenia, celem nowelizacji
jest dostosowanie i opracowanie nowych wzo-
réw Swiadectw ukonczenia gimnazjum oraz za-
swiadczenia o szczegétowych wynikach egzami-
nu gimnazjalnego do zmian wprowadzonych
ROZPORZADZENIEM MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 20 sierpnia 2010
roku zmieniajacym rozporzadzenie w spra-
wie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfi-
kowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdzianéw i eg-
zaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. Nr
156, poz. 1046), a takze opracowanie nowych
wzoréw Swiadectw szkolnych dla uczniéw szkoét
i szkolnych punktéw konsultacyjnych przy przed-
stawicielstwach dyplomatycznych, urzedach kon-

sularnych i przedstawicielstwach wojskowych Rze-
czypospolitej Polskiej celem dostosowania ich do
zmian wprowadzonych przepisami ROZPORZA-
DZENIA MINISTRA EDUKAC]JI NARODOWE]
z dnia 31 sierpnia 2010 roku w sprawie organizacji
ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo prze-
bywajacych za granica (Dz. U, Nr 170, poz. 1143).

I cel ten zostal zrealizowany. I tak, na Swiadec-
twie dojrzalosci odnotowuje si¢ oddzielnie wyniki
uzyskane z przedmiotéw zdawanych w czgsci ust-
nej 1 wyniki uzyskane z przedmioté6w zdawanych
w czgSci pisemnej egzaminu maturalnego oraz
podaje si¢ — z wyjatkiem czeSci ustnej egzaminu
maturalnego — poziom, na jakim byl zdawany
egzamin z danego przedmiotu. Na Swiadectwie
ukonczenia gimnazjum znajdzie si¢ takze infor-
macja o udziale ucznia w realizacji projektu edu-
kacyjnego, znajda si¢ réwniez dodatkowe infor-
macje dotyczace roku szkolnego, w ktérym uczen
realizowal projekt edukacyjny oraz temat tego
projektu. Odpowiednio zmienia si¢ takze obo-
wiazuje arkusze ocen uczniéw gimnazjow, w kto-
rych takze bedzie miejsce na informacj¢ o udziale
ucznia w projekcie edukacyjnym. W rozporza-
dzeniu znalazly si¢ ponadto regulacje dotyczace
legalizacji Swiadectw uzyskania tytulu zawodowe-
go oraz dyplomu uzyskania tytulu mistrza. Do-
dano tez nowe wzory $wiadectw dla szkot i szkol-
nych punktéw konsultacyjnych za granica.

Mamy tu jeszcze ROZPORZADZENIE MI-
NISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia
4 kwietnia 2012 roku zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkéw i sposobu wykonywania
przez przedszkola, szkoly i placéwki publiczne
zadan umozliwiajacych podtrzymywanie poczu-
cia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej
uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych
1 etnicznych oraz spotecznosci postugujacej si¢ je-
zykiem regionalnym (Dz. U. poz. 393).

Zgodnie z informacja zawarta na BIP MEN,
nowe ramowe plany nauczania w szkotach pu-
blicznych nie okreslaja juz wymiaru godzinowe-
go zajec z jezyka mniejszosci narodowej, etnicz-
nej oraz jezyka regionalnego, organizowanych na
wniosek rodzicow. W nowych ramowych planach
nauczania powyzsze zaj¢cia przewidziano jako
nieobowigzkowe dla wszystkich uczniéw danego
typu szkoty. W efekcie ich wymiar nie zostat zdefi-
niowany w nowych ,raméwkach”, ale w oddziel-
nych rozporzadzeniach (podobnie jak nauczanie
religii, etyki i wychowania do zycia w rodzinie).

W znowelizowanym rozporzadzeniu okreslo-
no tez, ze:

(=]
~N

9/MO]RIMSO OMeld

Meritum 2 (25) 2012

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



[=2]
o

9MO]RIMSO OMEId

* jezyk mniejszosci i jezyk regionalny zalicza si¢
do obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych, a wia-
sna histori¢ i kulture — do dodatkowych zajec
edukacyjnych ucznia, ktéry sklada wniosek
w sprawie uczestniczenia w tych zajeciach,

* okresla si¢ minimalny wymiar godzin zajec je-
zyka mniejszosci i jezyka regionalnego dla da-
nego etapu edukacyjnego (np. w klasach I-111
szkoly podstawowej jest to 450 godzin, w kla-
sach IV-VI oraz gimnazjum po 380 godzin,
w liceum ogoélnoksztalcacym 360 godzin),
a takze tygodniowy wymiar godzin tych zajeé
w poszczeg6lnych klasach (np. w szkole pod-
stawowej: w I, IV, V Kklasie po 4 godziny, w 11,
I11, VI po 5 godzin; w gimnazjum: w I 1 III
klasie po 4 godziny, a w II 5 godzin; w szkole
zawodowej po 2 godziny w kazdej klasie),

* okresla si¢ minimalny wymiar godzin nauki
wlasnej historii i kultury dla danego etapu
edukacyjnego w szkotach réznych typéw pro-
wadzacych w wybrany sposéb nauczanie jezy-
ka mniejszosci lub jezyka regionalnego (np.
w klasach IV-VI szkoly podstawowej, gimna-
zjum, szkole zawodowej, liceum ogélnoksztat-
cacym po 30 godzin),

* wprowadza si¢ mozliwos¢ prowadzenia nauki
geografii panstwa, z ktérego obszarem kultu-
rowym utozsamia si¢ mniejszo$¢ narodowa,
w wymiarze po 15 godzin na I, II1 1 IV etapie
edukacyjnym, w ramach godzin do dyspozy-
cji dyrektora szkoly lub z godzin, ktére moze
przyzna¢ na wniosek dyrektora szkoly organ
prowadzacy szkole,

* przedszkola beda mogly podejmowac, w razie
takiej potrzeby, dodatkowe dzialania maja-
ce na celu podtrzymywanie i rozwijanie po-
czucia tozsamosci etnicznej dzieci romskich:
w przedszkolach bedzie mégl by¢ zatrudnio-
ny — w charakterze pomocy nauczyciela — asy-
stent edukacji romskiej, udzielajacy pomocy
dzieciom romskim, a takze wspéldziatajacy
z rodzicami tych dzieci i przedszkolem.

Rozporzadzenie wejdzie w zycie 1 wrze$nia
2012 roku i zacznie obowigzywac w klasach 11 IV
szkoly podstawowej, w klasie I gimnazjum oraz
w klasie I szkét ponadgimnazjalnych: zasadniczej
szkoly zawodowej, liceum ogélnoksztalcacego
i technikum. W pozostatych klasach do czasu za-
konczenia ksztalcenia w tych szkotach beda miaty
zastosowanie przepisy ROZPORZADZENIA MI-
NISTRA EDUKAC]JI NARODOWE] I SPORTU
z dnia 12 lutego 2002 roku w sprawie ramowych
planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz. U.
Nr 15, poz. 142, z p6ézn. zm.).

Bogustfaw Tundzios

Ukazalo si¢ réwniez, sygnalizowane w po-
przednim numerze, ROZPORZADZENIE MI-
NISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia
17 kwietnia 2012 roku zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie szczegélowych kwalifikacji wyma-
ganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wy-
padkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli
niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukon-
czonego zakladu ksztalcenia nauczycieli (Dz. U.
Nr 75, poz. 426) — data wejScia w zycie — 4 maja
2012 roku. Zmiany zawierajq:

* okreslenie kwalifikacji do nauczania przed-
miotéw uzupelniajacych w szkotach ponad-
gimnazjalnych i gimnazjach (§3a),

* poszerzenie mozliwosci zatrudniania nauczy-
cieli bibliotekarzy (§6 ust. 1),

* rozszerzenie kwalifikacji do prowadzenia zajeé
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka (§14
ust. 4),

* doprecyzowanie kwalifikacji nauczycieli wy-
maganych w MOW i MOS (§16) oraz nauczy-
cieli wychowawcéw w Swietlicach szkolnych
1 internatach (§24).

Zmianie ulegnie réwniez zalacznik (wykaz
swiadectw potwierdzajacych znajomos¢ jezykow
obcych).

3. Wesote zakonczenie

A ja wlasnie wrocitem z konkursu! Oczekuje gra-
tulacji!”. To tytul jednego z ostatnio popularnych
watkéw forum OSKKO, pelnego wpisow dyrek-
toré6w szkot, ktéorym SIE UDALO (cokolwiek to
znaczy!). Kwiecien, maj, czerwiec, a czasem i mie-
siace wakacyjne to pora rozstrzygania konkurséow
na stanowisko dyrektora szkoly, powierzania,
przedtuzania i powolywania.

Dyrektorzy — nowi, starzy, nowi-starzy, przyj-
mijcie gratulacje i wyrazy uznania. Uzywam for-
muly ,,gratuluje¢ i wspélczuje”, nie taki to bowiem
ten dyrektorski miodzio, jak si¢ jeszcze wielu na-
uczycielom wydaje. Konczac, przypominam, ze
zawsze mozecie liczy¢ na MSCDN - zapraszamy
w poszczeg6lnych naszych wydzialach na zajecia
w ramach Akademii Mlodego Dyrektora! Przy-
pominam, ze mlodym dyrektorem mozna byé
w kazdym wieku.

Autor jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli, kierownikiem Wydziatu w Radomiu
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