Drodzy Czytelnicy...

Spoleczeristwa wiedzy muszg postawic na
duielenie sig wiedzq, jesli zycie w nich ma
pozostac ludzkie @ mozliwe.

Koichiro Matsuura,

dyrektor generalny UNESCO

W spoleczenstwie, w ktérym intensywnie wykorzystuje si¢ wiedze,
wymaga si¢ od ludzi coraz wigkszych umiejetnosci. W takim spoleczen-
stwie, w jego rozwoju spolecznym i gospodarczym edukacja odgrywa
kluczowa role, wigksza niz kiedykolwiek. Wydatki na edukacje to w prakty-
ce jedna z najbardzie] skutecznych inwestycyi, jakie moze poniesc paristwo, przy-
pomnial przywédcom panstw G-20 dyrektor generalny UNESCO.

Wspolczesne systemy edukacji musza jednak zmierzyc si¢ z wielo-
ma problemami: jednoczesnym poszerzaniem zasi¢egu edukacji, pod-
noszeniem jej jakosci oraz zwigkszaniem réznorodnosci. Technologie
informacyjne i komunikacyjne mialy zapewni¢ odpowiednie do tego
rozwigzania. Niektore technologie rzeczywiscie wydawaly si¢ obiecuja-
ce, ale wiele z nich przyniosto tylko rozczarowanie. Jedna z przyczyn
mogl by¢ fakt, ze skupiajac si¢ na samej technologii, nie zwracano
dostatecznej uwagi na tresci edukacyjne, ktére ta technologia miala
przekazywac.

Dzisiaj coraz wigcej materialow ma forme cyfrowa. Zwigkszaja-
ca si¢ stale dostepnos¢ Internetu, rosnaca liczba tanich komputerow
i zaawansowanych telefonéw komoérkowych sprzyjaja podejmowaniu
wspolnych dziatan w zakresie tworzenia, przetwarzania i rozpowszech-
niania internetowych tresci na kazdym poziomie jakosci i waznosci.

Do takich dziataii mozna zaliczy¢ zaréwno konstruowanie e-pod-
recznikéw, wspéltworzenie internetowej encyklopedii  Wikipedia,
wspolne pisanie referatow przez uczniéw, jak i wspieranie si¢ studen-
tow przy pisaniu prac magisterskich.

Na tej koncepcji opiera si¢ réwniez inicjatywa otwartych zasoboéw
edukacyjnych — OZE (ang. open educational resources) — zdigitalizowa-
nych materialéw edukacyjnych udost¢pnianych swobodnie, za darmo
i w sposob otwarty do wykorzystania i przetwarzania w nauczaniu,
uczeniu si¢ i badaniach naukowych. Zasoby te moga miec¢ posta¢ mo-
duléw, calych przedmiotéw, podrecznikéw, testow, dzwicku, obrazu,
oprogramowania i innych narzedzi, ktére mozna wykorzystac, zeby
ulatwi¢ dostep do wiedzy.

Zakladajac, ze takie tresci w formie cyfrowej znajduja si¢ w dome-
nie publicznej lub zostaly wydane na licengji, ktéra dopuszcza swo-
bodny uzytek i modyfikacje utworu przez inne osoby, mozna je tatwo
dostosowywa¢ do swoich potrzeb, mozna na ich podstawie tworzyc
nowe i dzieli¢ si¢ nim.

Inicjatywa OZE zachgca nauczycieli, uczniow i studentow z calego
$wiata do udostepniania, thumaczenia 1 wolnego wykorzystywania ma-
terialéw edukacyjnych przez Internet — aby uczynic¢ edukacj¢ aktualna,
latwiej dostepna i bardziej efektywna.

Wsparcie tworzenia i korzystania z otwartych zasobéw edukacyj-
nych przyczynia si¢ zatem do budowy kultury dzielenia si¢. U podstaw
ruchu na rzecz otwartych zasobow edukacyjnych lezy prosta i przekonujgea kon-
cepcja, ze wiedza calego Swiata jest dobrem publicznym przekonuje Susan
D’Antoni z UNESCO. Pigknie wyrazit to réwniez zalozyciel Wikipedii
Jimbo Wales: Wyobraz sobie swiat, w ktdrym kazda osoba na naszej planecie
ma nieograniczony dostgp do sumy ludzkiej wiedzy.

Dzielenie si¢ wiedza takze w Polsce postepuje bardzo szybko.
Dzigki rozwojowi techniki i powszechnosci technologii informacyjnej,
umozliwiajacym blyskawiczna, globalng komunikacje oraz prace wielu
0s6b nad jednym zadaniem, mozliwa jest realizacja Smialej wizji — wol-
nej, otwartej edukacji.

Kazdy ruch, jesli ma odnies¢ sukces, potrzebuje swoich lideréw.
W Polsce roli tej podjela si¢ z zaangazowaniem Fundacja Nowoczesna
Polska oraz nowo powstata Koalicja Otwartej Edukacji. Moim zdaniem
w jej dziataniach, w udost¢pnianiu zasobéw, pierwszoplanowa role po-
winni odgrywac nauczyciele oraz instytucje zwigzane ze szkolnictwem.

W niniejszym numerze ,Meritum” znajda Panstwo wiele intere-
sujacych i madrych artykuléw, rozwijajacych poruszona przeze mnie
tematyke. Szczeg6lnie polecam ciekawy wywiad z dr. Marcinem Gryn-
bergiem — ekspertem ,,Szkoly z klasa 2.0” — na temat, czy wspolczesna
szkola gotowa jest na otwarto$¢, oraz artykul prof. Macieja M. Sysly,
prezentujacy prawdy i mity o otwartych zasobach edukacyjnych.
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Prof. Maciej M. Systo

Zasoby otwarte — prawdy i fikcje.
Srodowiska wirtualne zamiast

e-podrecznikow

Wprowadzenie

Dyskusja wokot otwartych zasobéw przybra-
Ia ostatnio na sile i stata si¢ bardzo emocjonalna,
gléwnie w zwiazku z interpretacja zapiséw, jakie
zostaly umieszczone w dokumentach zwiazanych
z programem ,,Cyfrowa Szkota”. W zalaczniku do
uchwaty Rady Ministréw nr 40/2012 z 3 kwietnia
2012 roku czytamy:

Przewiduge sig, ze zasoby edukacyjne tworzone w ra-
mach projektow realizowanych w ramach Priovytetu 111
Programu Operacyjnego Kapital Ludzki 2007-2013
bedg mialy charakter otwarty. Otwartos¢ zasobow edu-
kacyjnych oznacza swobodny i darmowy dostep w dowol-
nym miejscu i czasie, w tym doslgp bez ograniczen lub za-
bezpieczen technicznych, oraz dowolnos¢ wykorzystania.
W przypadku zasobow stanowigeych utwory, przedmioty
praw autorskich lub bazy danych otwartosc zasobow ozna-
cza rozpowszechnianie ma podstawie licencji Creative
Commons (CC) Uznanie Autorstwa lub innej wolnej li-
cencji na nieograniczone, nieodplatne i niewylgczne ko-
rzystanie z zasobow oraz z ich ewentualnych opracowan.

Zasoby te bedg mogly byc wykorzystywane zarowno
do celow mniekomercyjnych, jak i komercyjnych. Mini-
ster Edukacji Narodowej zapewni nieodplatny dostep
do zasobow w formie wypracowanej w ramach projekiu
systemowego Programu Operacyjnego Kapilal Ludzki
2007-2013.

Za tym zapisem kryje si¢ inicjatywa rzadowa
utworzenia otwartych i darmowych e-podreczni-
kow. Taka inicjatywa musiafa spodobac si¢ zar6wno
rodzicom, jak i wszystkim tym, ktérym nie podoba
si¢ ,monopol autoré6w” (okreslenie autorstwa Jaro-
stawa Lipszyca) i wydawnictw. I zaczelo sig.

Ponizej odnoszg si¢ do niektérych argumentow
zwiazanych z otwartymi zasobami edukacyjnymi,
majac gtéwnie na uwadze e-podreczniki. Pisalem
o tym juz w kilku miejscach'. Rozwazania koncze
propozycja koncepgji wirtualnego Srodowiska,
ktére mialoby zastapi¢ obecne podreczniki i po-
wstajace e-podreczniki, odpowiadajac bardziej
funkcjonowaniu i potrzebom dzisiejszych i przy-
sztych uczacych sie.

Otwarty czy zamkniety

Uchodz¢ za przeciwnika otwartych zasobéw
edukacyjnych, z tego tez powodu znalazl si¢ tutaj
moj tekst. Mozna ewentualnie uzna¢ mnie za scep-
tyka, ale i to potrafi¢ podwazyc. Czy przeciwnik
otwartych zasobéw edukacyjnych:

* udostgpnia wszystkie swoje publikacje i prace
naukowe?

* udostgpnia wszystkie swoje publikacje dydak-
tyczne i popularne?

* udostgpnia wszystkie swoje publikacje, gdy
wygasaja do nich prawa innych instytuciji,

w szczegolnosci swoje podrecznik i ksiazki?

* udost¢pnia oprogramowanie edukacyjne, wy-
tworzone w réznych projektach?

* bierze udzial w projektach unijnych, w kto-
rych wytworzone utwory sa na ogét opatrzone
licencjami CC?

Actak jest ze mna, o czym moznasi¢ przekonac,
zagladajac do mojego serwisu http://mmsyslo.
pl/ i1 zasad korzystania z niego: http://mmsyslo.
pl/Materialy/Copyright. Wszystkie moje zaso-
by mozna pobiera¢ dla niekomercyjnych celow
edukacyjnych, a komercyjne ich wykorzystanie

' Polecam: Systo M.M. e-podreczniki — bojkot?, http://mmsyslo.pl; Systo M.M. Bojkot wydawnictw i autordw, http://osswiata.pl/sy-

s10/2012/06/13/bojkot-wydawnictw-i-autorow/
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wymaga mojej zgody (w ten spos6b rezerwuje so-
bie prawo do udzialu w ewentualnych zyskach).
Zdjqcia, zwlaszcza zdjecia maszyn, s3 moja wia-
snoécig i mozna je wykorzystywa¢, podajac zré-
dlo pochodzenla Osoby zainteresowane zdje-
ciami lepszej jakosSci, moga je uzyskac, piszac do
mnie. Nie jest dozwolone pobieranie materialow,
ktére sa zastrzezone w widoczny sposéb. Mate-
rialy, przy ktérych widnieje zapis oryginalnego
zrédla pochodzenia, nalezy pobiera¢ i cytowac
z tamtego Zrédla.

Kroétki komentarz do powyzszych punktow.

Ad. 1. Kazdy naukowiec ,chwali” si¢ swoimi
wynikami i otwiera je, by dotrze¢ do jak najwigk-
szej liczby innych naukowcéw, by ci z kolei cyto-
wali jego prace. Od liczby cytowan bowiem zaleza
kolejne stopnie jego awansu i kariera zawodowa.
Osobiscie nie mialem nigdy zadnego problemu
z dotarciem do interesujacych mnie publikacji na-
ukowych innych oséb, jesli nie byly otwarte w ja-
kims serwisie — wystarczylo napisa¢ do autora i po-
prosi¢ o kopie prac. Tak bylo zwlaszcza w czasach
papierowych publikacji.

W kontekscie prac naukowych moéwi sig,
ze najwiecej kosztuja czasopisma naukowe.
Rzeczywiscie tak jest, ale w tym przypadku kosztuje
przygotowanie prac do druku, ich wydanie,
dystrybucja czasopism 1 utrzymanie wydawnictw.
Niektére czasopisma oczekuja od autoréw opta-
ty za publikacje — pochodzi ona zwykle z grantu
na badania. Koszty zakupu czasopism ponosza
na ogdét gléwnie biblioteki, ktére zamawiaja cza-
sopisma. Obecnie te koszty sa redukowane, gdyz
mozna ograniczy¢ subskrypcje do wersji elektro-
nicznych.

Propozycja rezygnacji z publikacji drogich cza-
sopism (na ogél drogie sa te prestizowe) jest na
obecnym etapie trudna do zaakceptowania, gdyz
zaréwno rankingi instytucji naukowych (wydzia-
féw 1 uczelni), jak i indywidualne oceny pracow-
niké6w naukowych bazuja na rankingu czasopism,
w ktorych ukazujq si¢ publikacje brane pod uwa-
ge przy ocenie. To dotyczy nie tylko naszego kraju
— popularny ranking czasopism nosi nazwe Listy
Filadelfijskiej. Kto§ musi wigc utrzymywac te cza-
sopisma. Jesli znajda si¢ na to pieniadze publiczne,
to dobrze. Jednak osoby niezwigzane ze Swiatem
nauki moga protestowac, ze ich podatki ida na za-
silanie waskiej grupy spoleczne;.

Ad. 2. To tatwo sprawdzi¢ na mojej stronie.
Udostepniam swoje publikacje réwniez w innych
serwisach i blogach.

Ad. 3. Z oczywistych wzgledow dzialam zgodnie
z prawem, a wi¢c nie moge udostepniaé utworow,
gdy na podstawie umoéw sa one chronione prawem
przez inne instytucje, na przyklad przez wydaw-
nictwa. W tym przypadku uznaj¢ wydawnictwa za
instytucje, ktére sg mecenasami moich utworéw,
dbajacymi o ich poziom merytoryczny (I'CCCHZJC)
stron¢ redakcyjna i wydawnicza oraz o promocje,
marketing i sprzedaz.

Jednak gdy wydawca przestaje interesowac si¢
dalsza publikacja mojego utworu, wrecz dopomi-
nam si¢ zwrotu praw do moich publikacji, prosze
tez o przekazanie mi kopii wersji publikowanej,
gdyz na ogél dysponuje jedynie niezredagowa-
nym manuskryptem. Przyklady takich publikacji
mozna znalez¢ w moim serwisie: http:/mmsyslo.
pl/Materialy/Ksiazki-i-podreczniki.

Ad. 4. Polecam http:/mmsyslo.pl/Materialy/
Oprogramowanie, gdzie mozna znaleZ¢ wiele pro-
gramoéw dydaktycznych utworzonych przez stu-
dentéw w ramach prac dyplomowych.

Ad. 5. Polecam tutaj olbrzymi zbiér materia-
16w wytworzonych i redagowanych przez mnie
w ramach projektu Informatyka+, dostgpnych
na stronie projektu www.informatykaplus.edu.
pl/. Materialy te maja by¢ przekazane do Osrodka
Rozwoju Edukacji i udost¢pnione wszystkim zain-
teresowanym osobom.

Otwieranie zasobow

Batalia toczy si¢ o zasoby, ktore sa jeszcze za-
mknigte i o tworzenie zasobéw, ktére od poczatku
beda otwarte. Przez zasoby zamknigte rozumiem
te, ktorych wykorzystanie jest obwarowane prawa-
mi autorskimi. Korzystanie z takich zasobéw nie
zawsze jest odplatne — przykladem moga by¢ tutaj
zasoby udostepniane zarejestrowanym czlonkom
przer6éznych towarzystw i grup zainteresowan. Na
ogol czlonkostwo kosztuje, ale sktadka jest niepo-
réwnywalnie niska w stosunku do ogromu dostep-
nych zasob6éw i obejmuje takze inne ustugi, np.
udzial w konferencjach.

Otwieranie zasob6éw kosztuje

»Zamknigto$¢” zasobu, takiego jak szkolny
podrecznik, jest wynikiem podpisanej umowy,
ktéra wyszczegélnia prawa, obowiazki i ograni-
czenia obu podpisujacych stron. Uzgodnienia
w umowie sa niezbedne, by zagwarantowac, ze
finalny produkt bedzie spelnial wymagania MEN
dotyczace podrecznikéw. Zapewne podobne
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umowy beda podpisywane przez autoréw e-pod-
recznikéw tworzonych w ramach programu ,,Cy-
frowa Szkota”.

Koszt podrecznika udostepnianego przez
wydawnictwa, tradycyjnego czy tez elektronicz-
nego, obejmuje nie tylko jego wytworzenie,
ale takze cala sfer¢ utrzymania podre¢cznika
w czasie cyklu jego zycia, ktéry rozpoczyna si¢
dopiero w chwili udostgpnienia podre¢cznika
czytelnikom. W przypadku e-podrecznikéw nie
przewidziano zadnych funduszy na ich utrzy-
mywanie, maja by¢ wolne i kazdy bedzie moégt
wykorzystywa¢ je jak zechce. To jest jeden
z powazniejszych zarzutéw stawianych takie-
mu rozwiazaniu, gdyz otwarcie podrecznikow
kosztuje — najpierw trzeba je wytworzy¢, a poz-
niej utrzymywac. Dodatkowo, co ma by¢ zaletg
e-podrecznikéw, ich utrzymywanie jest zwiazane
z uaktualnianiem tresci. Podejrzewam, ze wigk-
szo$¢ nauczycieli bedzie oczekiwad, ze ,,utrzyma-
nia przy zyciu” e-podrecznikéw podejmie si¢ ta
sama firma, ktéra je wytworzy. Czy zrobi to za
darmo — watpie.

Nie wylewajmy wi¢c dziecka z kapiela — ,,za-
mkni¢to$¢” podrecznikéw jest gwarancja ich ja-
kosci, zapewniana przez autorow i tworcow (wy-
dawcow).

Otwarte zasoby

W sieci i na rynku jest dostgpnych wiele otwar-
tych zasobéw wykorzystywanych w edukacji. Wy-
mienmy wazniejsze z nich:
¢ Wolne lektury — jest to kolekcja 1715 darmo-

wych utworéw, do ktérych prawa autorskie

(po 70 latach od utworzenia) juz wygasly,

a zatem kazdy ma prawo je publikowac i roz-

powszechnial. Zaleta tego serwisu jest to, ze

utwory znajduja si¢ w jednym miejscu. Wiele

z nich jest dostepnych w wersji papierowej, na

ogo6t odplatnie.

* Wikipedia — na ogdl s3 to informacje skopio-
wane z innych zrédel, czesto bardziej wia-
rygodnych, otwarcie tych zasobéw jest wiec
czynnos$cia wtérna, powieleniem informacji
istniejacej, nie zawsze jednak w sposéb wia-
rygodny. Wikipedia to efekt ,kultu amato-
ra”? i potwierdzenie stow Umberta Eco: Gro-

zi mam, ze caly dzisiejszy przemyst informatyczny,

mnozqc informacje, nie bedzie dostarczal juz zad-
nej.

2 Keen A. Kult amatora: jak internet niszczy kulturg, Warszawa 2007.

Prof. Maciej M. Sysfo

* Wolne podreczniki — to propozycja podrecz-
nikéw internetowych, jednak o niskim pozio-
mie merytorycznym i technologicznym.

Kto ma tworzy¢ zasoby,
by po6zniej méc je otwierac?

Rodzg si¢ pytania, kto ma dostarcza¢ zasobow
zamknietych, ktére pézniej moglyby byc otwie-
rane? Jaki mechanizm rynkowy mialby regulo-
waé powstawanie takich zasobéw, jak réwniez ich
utrzymywanie — ten drugi warunek jest w eduka-
¢ji nie mniej wazny niz samo wytworzenie zasobu.
»Zabieranie” utworéw autorom, by pozbawic ich
»~monopolu” (Jarostaw Lipszyc) moze kieruje si¢
szczytna idea otwartosci dobr kultury, ale prawa
jednej grupy nie moga by¢ budowane na braku
poszanowania praw innych oséb. Co wigcej, takie
rozwiazanie rodzi wiele watpliwosci zwiazanych ze
wspieraniem procesow kreatywnosci i innowacyj-
nosci i zapewnieniem wysokiej jakosci wytworow
kultury i edukacji. Nie stwarza takze normalnych
warunkéow rynkowych rozwoju débr kultury,
zmierza raczej do ich homogenizacji i obnizenia
poziomu. Fundusze publiczne nie powinny by¢
jedynym zrédiem srodkéw na rzecz rozwoju kul-
tury i edukacji, panstwo powinno stworzy¢ wa-
runki dla swobodnego rozwoju wszelkich form
tworczosci i jej udostepniania oraz dystrybuci,
réwniez w sferze swoich dziatan publicznych, do
ktérych zalicza si¢ edukacja.

E-podrecznik

Dyskusja wokél otwartych zasobéw edukacyj-
nych zostala spotegowana przez koncepcje e-pod-
recznika, przewidzianego w ramach programu
»Cyfrowa Szkota”. Faktycznie jednak zawarty w tym
programie opis, czym ma by¢ e-podrecznik, miesci
wiele truizméw dotyczacych tradycyjnych podrecz-
nikéw; podano, kiedy maja powsta¢ e-podreczni-
ki i ile przeznaczono na to srodkéw finansowych.
W dyskusji* wielokrotnie poruszalem kwestie, kto-
rych uwzglednienie jest niezbedne, by powstala
rzeczywiscie nowa jako$¢. Ponizej niektére z nich.

Kategorie nieedukacyjne

W opisie e-podrecznika operuje si¢ gléwnie
takimi kategoriami, jak to, ze ma by¢ otwarty, dar-
mowy, powszechnie dostepny, lekki (by tornister
byl lekki) itp. Sa to jednak kategorie nieeduka-

* Syslo M.M. e-podrgczniki — bojkot?, http://mmsyslo.pl; Systo M.M. Bojkot wydawnictw i autordw, http://osswiata.pl/syslo/2012/06/13/

bojkot-wydawnictw-i-autorow/, ibidem.
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cyjne, nie odnosza si¢ bowiem do korzysci edu-
kacyjnych uczacych si¢. Wrecz przeciwnie, mozna
miec¢ watpliwosci, czy w tak krétkim czasie zespo-
ty bez doswiadczenia w tworzeniu podrecznikéw
(podrecznik, bez wzgledu na postac, to odbicie
1 propozycja procesu ksztalcenia), w jednolitym
srodowisku technologicznym, stworza rozwigzania
konkurujace pod wzgledem edukacyjnym z istnie-
jacymi podrecznikami.

Zarysowana zostala koncepcja techniczna
e-podrecznika, ktéra ma rozwija¢ partner tech-
nologiczny, brak jednak edukacyjnego modelu
korzystania z e-podrecznika — w klasie (jedno-
rodnej i mieszanej), w domu, poza zaj¢ciami.
Ewentualna atrakcyjnos¢ tresci multimedialnych
i internetowych to zbyt malo, by wywota¢ zmiane
W uczeniu si¢, a wrecz moze by¢ to przeszkodg
W jej urzeczywistnieniu.

Od chwili narodzin
produkt pozbawiony zycia

E-podrecznik potrzebuje do zycia pielegnacii,
gdy juz powstanie, Srodowiska, w ktérym bedzie
funkcjonowat i rozwijal sig, i uzytkownika, ktéry
go polubi. O zadnej z tych kwestii nie ma mowy
w projekcie ,Cyfrowa Szkota”, a podkrefla na
otwartos¢ i darmowos$¢ moga im tylko zaszkodzic.

Ustalenia i dyskusje, w tym dotyczace finanso-
wania, odnosza si¢ tylko do wyprodukowania e-
-podrecznika, chociaz, jak juz pisalem, faktyczny
cykl jego zycia (life cycle) rozpoczyna si¢ dopiero
z chwila udostepnienia podrecznika uzytkowniko-
wi. Moze darmowe bedzie korzystanie z e-podrecz-
nika, ale na pewno nie jego utrzymanie, a zwlasz-
cza uaktualnianie, ktére wymienia si¢ wsréd jego
gléwnych zalet. Czy maja to robi¢ nauczyciele na
wlasna reke dzigki otwartosci zasoboéw? — watpie,
ze znajda na to czas i pomysl.

Zycie tradycyjnego podrecznika podtrzymuje
cala rzesza oséb, zar6wno ze strony twoércow, jak
1 odbiorcéw. Autorzy, wydawnictwa z calym perso-
nelem merytorycznym i technicznym oraz odbior-
cy (uczniowie i nauczyciele) ksztattuja podrecznik
od momentu powstawania niemal do konca jego
zywota. W programie ,,Cyfrowa Szkota” e-pod-
recznik jest przede wszystkim obiektem wytworze-
nia, po czym zostaje uwolniony i za darmo oddany
w rece wszystkim: nauczycielom, uczniom, wydaw-
nictwom i wszystkim innym, ktérzy beda mogli ro-
bi¢ z niego uzytek niekomercyjny i komercyjny.

Zalozono, ze e-podrecznik bedzie moégt byc
odtwarzany na laptopach, tabletach i smartfonach

w najpopularniejszych Srodowiskach operacyj-
nych. Tylko skad te urzadzenia wezma uczniowie?
Padta propozycja, ze panstwo da darmowe pod-
reczniki, a rodziny kupig urzadzenia, ktére je od-
tworzona, co kladzie na lopatki ide¢ darmowosci
e-podrecznikéw. Inne koszty poniosa szkoly na
utrzymanie Srodowiska (platformy) e-podreczni-
kow oraz sieciowego dostepu do nich. Podobne
koszty spadna tez na domy rodzinne uczniéw.

I wreszcie uczniowie — nie znam zadnych wy-
nikéw badan przeprowadzonych wsréd naszych
uczniéw, w ktérych wypowiedzieliby si¢ o pomy-
§le e-podrecznikéw. W innych krajach, jak w Ko-
rei i w USA, ponad 70% uczniéw i studentéw
zaglosowalo w badaniach za podre¢cznikami...
papierowymi.

Sprostowanie z Ameryki

Korzystajac z okazji i z miejsca, chciatbym sko-
rygowac czeste odwolania do stanu podrecznikow
w USA. Niestety, najczesciej nie informuje si¢ uczci-
wie czytelnikéw, ze w amerykanskich szkotach K-12
(od przedszkola po koniec szkoly sredniej), ucznio-
wie otrzymuja podreczniki za darmo (korzysta si¢
z nich przez 7 lat). W konsekwencji tej regulacji,
w przypadku gdy szkoly lub dystrykty prowadza-
ce szkoly planuja wprowadzenie e-podrecznikéw,
z podrecznikami dostarczane sa uczniom urza-
dzenia do ich odtwarzania. Podreczniki w Stanach
Zjednoczonych byly wiec i beda darmowe dla
uczniéw i ich rodzicéw, darmowe tez beda ich od-
twarzacze. Sen z oczu spedza Amerykanom jedynie
nieréwny dostep do Internetu w domach uczniéw.
Przy tym niezbyt glo$ne sa nawolywania do otwar-
cia zasob6ow, wszyscy bowiem zdaja sobie sprawe, ze
wyprodukowanie elektronicznych zasobéw musi
kosztowa¢ 1 powinni to zrobi¢ najlepsi dostawcy za-
sobéw edukacyjnych na rynku.

Minister Edukacji Arne Duncan w czasie
pierwszych obchodéw Dni Cyfrowej Edukacji
zapowiedzial ambitny plan przejscia z podreczni-
kéow papierowych na podreczniki elektroniczne
przed 2017 rokiem. Jednocze$nie okreslal, w jaki
sposoéb w szkofach powinno si¢ zmieni¢ naucza-
nie, jak zwigkszy¢ dzigki temu osiagni¢cia uczniow
i — na koncu dopiero — zaoszczedzi¢ na tej trans-
formacji. Tymczasem z réznych stanéw docieraja
decyzje ustawodawcze, na bazie ktérych przezna-
cza si¢ dziesigtki i setki milionéw dolaréw na utwo-
rzenie (zakup) e-podrecznikéw i wyposazenie
uczniéw w urzadzenia do ich odtwarzania; s3 nimi
czesto iPady. W wickszos¢ przypadkow szacuje sie,
ze koszty transformacji beda 2-3 razy wigksze niz
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zakup papierowych ksiazek, przynajmniej przez
3-5 lat.

Od strony metodyki nauczania poklada si¢
duze nadzieje w podejsciu nazywanym odwrécona
klasa, ktére sprzyja personalizacji edukacji, dzigki
oddaniu uczniom wigkszej swobody we wlasnym
ksztalceniu. Od strony zas urzadzen oczekuje si¢, ze
wkrétce wyraznie stanieja tablety i zostana stworzo-
ne w szkotach bezpieczne warunki do realizacji idei
BYOD - przyjdz do szkoly z wltasnym urzadzeniem.
Obecnie ponad 70% dyrektoréw szk6t w USA nie
zezwala jednak uczniom na korzystanie z wlasnych
urzadzen elektronicznych w szkolach’.

E-podrecznik — projekt realistyczny

Zastanoéwmy si¢ teraz nad koncepcja e-pod-
recznika, w ktérej uwzgledniono by wszystkie naj-
wazniejsze cechy rozwiazania kryjacego si¢ pod
ta nazwa: dobre i zle, drogie i tanie, zamkniete
1 otwarte, a przede wszystkim stuzace uczacym si¢
1ich nauczycielom.

1. Jesli dzisiaj uczen nie przepada za pod-
recznikiem i na og6t go nie uzywa, ale przebywa
w Srodowisku wirtualnym, nie twérzmy e-pod-
recznikéw - niech to bedzie srodowisko wirtual-
ne, w ktérym bedzie on mégl wiecznie przebywac,
a przy okazji bedzie moégl si¢ uczy¢. Bedziemy
zastanawiaC si¢ nad tym na konferencji WCCE
2013°.

2. Jesli nie potrafimy wykorzystaé najnow-
szych mozliwosci technologii i proponujemy roz-
wiazania bazujace na przeniesieniu papierowego
podrecznika do pliku w formacie PDF z kilkoma
dodatkowymi funkcjonalno$ciami, to dajmy sobie
spokdj. Juz dzisiaj sSrodowisko wirtualne moze by¢
interaktywne i w pelni spersonalizowane, a przez
to angazujace ucznia i motywujace go do intelek-
tualnego wysitku na miar¢ jego zainteresowan,
mozliwosci i potrzeb, i takie rozwiazania powinni-
smy oferowac naszym uczniom.

3. Personalizacja Srodowiska powinna ozna-
cza¢ to samo, co znaczy dla ucznia osobiste kon-
to w serwisach spolecznosciowych. Powinien mie¢
mozliwos$¢ tworzenia i przechowywania w nim
swoich zasoboéw, z ktérych mégtby tworzy¢ e-port-

Prof. Maciej M. Sysfo

folio dla réznych adresatéow, w tym dla nauczycieli.
Zasoby moglyby pochodzi¢ z ré6znych form ksztat-
cenia: formalnych, nieformalnych, incydentalnych
i otwartych. Srodowisko powinno méc ,rosna¢”
i rozwija¢ si¢ z uczniem wraz z pokonywaniem ko-
lejnych etapéw edukacyjnych.

4. Podobnie jak w serwisach spolecznoscio-
wych, wirtualne §rodowiska powinny by¢ otwar-
te na wszelkie formy wspétpracy i komunikacji
uczen — uczen, uczen — nauczyciel, uczen — eks-
pert. W szczeg6lnosci powinny wspieraé realizacje
projektow tak zespotowych, jak i indywidualnych.

5. Takie wirtualne S$rodowisko ksztalcenia
1 rozwoju uczniéw powinno by¢ otwarte na rézne
metody i formy ksztalcenia w klasie i na odle-
glos¢, w tym takze powinno umozliwiac realizacje
najnowszych idei zwiazanych z technologia ksztal-
cenia, takich jak odwrécona klasa czy BYOD.

6. Dbajac o najwyzsza jakos¢ Srodowiska
ksztalcenia, wykorzystajmy najlepszych autoréow
i tworcow materiatéw edukacyjnych oraz projek-
tantéw i wykonawcéw srodowisk ksztalcenia, pa-
mietajac przy tym, ze rzeczy darmowe na ogot nie
sa najtansze.

7. Proponujac nowe rozwijzania w miejsce
istniejacych podrecznikéw, ktore sa dostepne dla
wszystkich uczniéw, zadbajmy, by stworzy¢ wszyst-
kim uczniom jednakowe warunki do korzystania
z proponowanych rozwiazan w klasie, w szkole,
w domach. W szczegélnosci kazdy uczen powinien
mie¢ dostep do odtwarzacza tresci edukacyjnych
oraz szerokopasmowy dostep do Internetu.

8. Zagwarantujmy wreszcie Srodowiskom
ksztalcenia ciagla opieke oraz dlugi zywot, a ich
zasobom — aktualny kontekst i odniesienia. Sro-
dowiska te powinny by¢ réwniez otwarte na nowe
rozwiazania metodyczne i funkcjonalne oraz na
nowe mechanizmy korzystania z nich i ich udo-
stepniania.

Stara koncepcja
Juz w 2002 roku opisalismy koncepcje e-pod-

recznika, ktérej zalozeniem w pierwszej wersji
bylo, by uczen poznawal technologi¢ informacyj-

* Objasnienie wymienionych terminéw i rozszerzone rozwazania na ich temat mozna znalez¢ w pracy Systo M.M. Indywiduali-
zacja ksztalcenia: idee, metody, narzedzia [w:] Morbitzer J., Musial E. [red.] Czlowiek, Media, Edukacja, KIIME, UP, Krakow 2012,

s. 576-588.

5

10" World Conference on Computers in Education: learning while we are connected, Torun, Poland, July 2-5, 2013 (X Swiatowa

konferencja na temat komputeréw w edukacji: uczyc sig, bedge polgczonym, Torun, 2-5 lipca 2013), http://wece2013.umk.pl/

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 4 (27) 2012



Zasoby otwarte — prawdly i fikcje. Srodowiska wirtualne zamiast e-podrecznikéw

no-komunikacyjna oraz informatyke w Srodowi-
sku technologiiiza pomoca tej technologii. Opisali-
$my nasz e-podrecznik w pracy przedstawionej na
jubileuszowej konferencji ,,Informatyka w Szkole,
XX” we Wroctawiu w 2004 roku, demonstrujac
wtedy gléwne mechanizmy tej koncepcji®. Nieste-
ty, firma, ktéra wykonata wersje demo, najwigkszy
krajowy producent zasob6éw elektronicznych dla
edukacji, wycofala si¢ ze wspélpracy bez stowa, po
prostu zamilkla, do dzisiaj. W nast¢pnych latach
nie udalo si¢ nam przekonac i pozyskac do wspét-
pracy innych twércéw oprogramowania eduka-
cyjnego — my dawaliSmy kontent, zreszta autorzy
wersji demo taki kontent od nas otrzymali. I nic
z tego nie wyszlo. Czy wyprzedziliSmy epoke?
W pewnym sensie tak, ale w myS$leniu.

Konkluzja

Nasza koncepcja e-podrecznika nie byla bo-
wiem wynikiem zastanawiania si¢ nad technolo-
gicznymi mozliwosciami zbudowania atrakcyj-
nego e-podrecznika, ale byla efektem rozwazan
nad postacia Srodowiska, ktére bytoby najbardziej
odpowiednie dla ucznia i dziedziny, ktéra pozna-
je, wspierajac si¢ technologia. Juz ponad 10 lat
temu w koncepcji elektronicznego Srodowiska
dla uczacych si¢ znalazly si¢ takie rozwiazania,
jak: platforma edukacyjna, chmura edukacyjna,
srodowisko adaptacyjne, personalizacja i inne,
bez tych nazw, bo one pojawily si¢ p6Zniej. Mamy
jeszcze nadzieje, ze kiedys uda si¢ nam zrealizowac
nasz pomyst na e-podrecznik. Zapraszamy do
wspolpracy zainteresowanych.

Porzuémy XIX/XX-wieczna ide¢ podrecznika,
przyjrzyjmy si¢ najpierw, jak pracuja uczniowie,
uwzglednijmy, jak funkcjonuje siec i jej spolecznosci,
zaplanujmy srodowisko ksztalcenia na miar¢ uczacych si¢ i ich czasé6w
zapewnijmy finansowanie twércow najlepszych rozwiazan.

Autor jest pracownikiem UKM w Toruniu oraz Uniwer-
sytetu Wroctawskiego

syslo@ii.uni.wroc.pl

http://mmsyslo.pl

Nalezy stworzyc otwartq kulture naukowq, w ktorej wszystkie mozliwe
mformacje sq przenoszone z umystow badaczy i laboratoriow do sieci
oraz do narzedzi pozwalajgcych je strukturyzowac i filtrowac.
Trzeba przeniesc wszystko: dane, opinie naukowe, pytania, idee,
wiedzg codzienng, modele pracy badawczej © wszystko inne.
Informacja niedostepna w sieci nie bedzie przydaina.

Michael Nielsen ,,The Future of Science”

b Syslo M.M., Kwiatkowska A.B. e-podrecznik do nauczania nowoczesnych technologii [w:] Materialy konferencji ,, Informatyka w Szkole,
XX”, Wroctaw, 2004; patrz: http://www.mmsyslo.pl/Edukacja/Publikacje/Podreczniki-e-podreczniki
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Dr Grazyna Czetwertyriska

E-podrecznik — a c6z to takiego?

Podrecznik dla cyfrowej szkoty

W trakcie goracej dyskusji, ktéra toczy si¢
obecnie w naszym kraju na temat cyfrowej szkoly,
wazny element stanowi problem e-podrecznikéw
— podrecznikéw internetowych. Warto wigc moze
przyjrzec si¢ przykladom inicjatyw dotyczacych tej
tematyki. Chcialabym podzieli¢ si¢ doswiadczenia-
mi z pracy przy jednej z nich — zestawie materia-
6w edukacyjnych dla dzieci polskich uczacych si¢

»]

za granica ,Wlacz Polske™!.

Wiele nieporozumien na temat podreczni-
ka dla cyfrowej szkoly wynika z braku precyzyj-
nej i upowszechnionej decyzji, czym taki szkolny
e-podrecznik ma byé. Czy ma to by¢ dostgpna
w sieci wersja podrecznika papierowego, czy ra-
czej specjalny material opracowany z wykorzysta-
niem mozliwosci, jakie daja narzedzia interneto-
we, z wieloma pomystami na aktywne uczenie si¢.
Czy moze zestawy ¢wiczen, prezentacji i propozy-
¢je aktywnosci stanowiacych dopelnienie tradycyj-
nych papierowych podrecznikéw? Materialy in-
formacyjne lub videocasty do samodzielnej pracy
zaré6wno w domu, jak w Akademii Khana? A moze
jeszcze co$ innego? Sama nazwa ,podrecznik in-
ternetowy” niewiele méwi i czgsto dyskutanci maja
na mysli zupelnie rézne desygnaty kryjace si¢ pod
tg samg nazwg.

Po co nam podrecznik?

Powinni$my pamieta¢, ze dzi§ zaden nauczyciel
nie ma obowiazku korzystania z jakiegokolwiek

1

podrecznika. Moze uczy¢ z materialéw pozyska-
nych i opracowanych w dowolny sposéb i w do-
datku wedlug programu, ktéry moze (a nawet po-
winien) przygotowac sam dla swoich uczniéw. Ten
poziom zaufania do nauczycieli mégtby zachwycaé
zwolennik6w nowoczesnej edukacji skoncentro-
wanej na poszukiwaniu odpowiedzi na potrzeby
uczniéw, gdyby nauczyciele chcieli i umieli z danej
im autonomii korzystac. Wydaje si¢ rozwiazaniem
idealnym, gdy nauczyciel, najlepiej znajacy wila-
snych podopiecznych, ich zainteresowania, moz-
liwosci 1 warunki, w jakich sie ucza, a jednoczesnie
swiadomy celéw edukacji i zapoznany z opisami
wymagan, zawartymi w podstawie programowej,
samodzielnie projektuje proces ksztalcenia. Pro-
jektuje, to znaczy, po przeprowadzeniu diagnozy
ustala cele szczegétowe, dobiera metody i wreszcie
materialy. Na przyklad siegajac po nie do interne-
towego podrecznika.

Najlepszym sposobem, aby umozliwi¢ nauczy-
cielom takie dzialania, jest da¢ im dostep do wy-
sokiej jakoSci materialéw edukacyjnych, ktére
moga sami wykorzysta¢ oraz zaproponowac swo-
im uczniom.

Koncept czy zasob? Dla wszystkich
czy dla kazdego?

Jezeli zatem zwolnimy podrecznik z roli szcze-
goélowego planu i koncepgji realizacji przedmiotu,
roli jakiego$ gotowego pomystu opracowanego dla
nauczyciela i jego uczniéow przez kogos, kto w ogé-
le ich nie zna — otwieraja si¢ zupelnie nowe mozli-

www.wlaczpolske.pl, opracowany w ramach projektu ,,Opracowanie i pilotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nau-

czania — zgodnych z polska podstawa programowg ksztalcenia ogélnego i wymaganiami egzaminacyjnymi — przeznaczonych dla
uczniéw — dzieci obywateli polskich za granica”, EFS, Program Operacyjny Kapital Ludzki, Dzialanie 3.3.3.
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wosci. Dotycza one zwlaszcza podrecznika dostep-
nego w sieci. Najlepiej takiego, ktérego nie da si¢
realizowa¢ kartka po kartce, rozdzial po rozdziale.
Takiego, ktoéry nie zwalnia z samodzielnej kontroli
procesu ksztalcenia i dzielenia odpowiedzialno$ci
za efekt raczej z uczniami niz z abstrakcyjnym au-
torem lub autorami gotowego zestawu.

Pracujac nad projektem ,Wtacz Polske”, szybko
zorientowaliSmy si¢, ze najwazniejsza cecha tego
produktu musi by¢ jego uniwersalnosé. Tworzyli-
smy koncepcje podrecznika, ktéry mial zaspokoié
potrzeby uczniéw i nauczycieli na calym $wiecie,
pracujacych w tak zwanych szkofach sobotnich,
gdzie naucza si¢ jezyka polskiego i wiedzy o Pol-
sce. W szkolach tych ucza osoby o bardzo réznych
kwalifikacjach, uczniowie z kolei dysponuja zréz-
nicowana wiedza 1 reprezentuja rézny poziom
znajomosci jezyka polskiego. Po ustaleniu zestawu
propozycji celéw ogdlnych i pozadanych efektow
ksztalcenia? — odpowiednika podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego — poszukiwaliSmy
rozwiagzania, ktére nie ograniczaloby swobody
ksztaltowania programéw, ale stanowitoby real-
na pomoc w niezwykle trudnej pracy nauczycieli
polskich za granica. Wszystkie wskazania konkret-
nych tekstéw i ewentualnych tematéw, ktére za-
proponowaliSmy, sa raczej zobowigzaniem do ich
opracowania przez osoby odpowiedzialne za two-
rzenie materialéw i pomocy dydaktycznych niz
przez samych nauczycieli, ktérym pozostawiono
swobode¢ wyboru®.

Nauczycieli ze szkot polskich poza granicami
dzieli wszystko, od duzego zréznicowania pozio-
mu przygotowania zawodowego po czas i warun-
ki, jakimi dysponuja w swoich placéwkach. Kon-
cepcja rozwoju polskiej oSwiaty za granica zaklada
wprawdzie, ze przedmiotéw ojczystych powinni
tam uczy¢ profesjonalni nauczyciele — historycy,
geografowie, polonisci czy specjalisci od edukacji
wczesnoszkolnej, ktérzy zostali dodatkowo prze-
szkoleni do pracy w warunkach szkoly uzupetnia-
jacej za granica, ale tymczasem w wielu placéwkach
pracuja zaré6wno osoby znakomicie wyksztalco-

2

ne, jak i takie, ktore podjely si¢ wypelniania mi-
sji nauczycielskiej, poniewaz byta taka potrzeba®.
Wszystkim im niezbedna jest pomoc, aby mogli
pelnic swa role skutecznie i z satysfakcja.

Nauczyciele w kraju nie sa tak mocno zréznico-
wani pod wzgledem wyksztalcenia, ale tez si¢ r6z-
nia i warto da¢ im mozliwos¢ wyboru materialéw, co
wynika z przeswiadczenia, ze sa oni zdolni do po-
zostawania gléwnymi odpowiedzialnymi za proces
nauczania. Duzy zakres swobody w podejmowaniu
decyzji programowych sprzyja profesjonalizacji
nauczycielskiego zawodu, a wlasnie samodzielnos¢
w planowaniu wlasnej pracy nalezy uznac za jedna
z najwazniejszych umiejetnosci nauczyciela. Powi-
nien umie¢ zdiagnozowa¢ umiejetnosci uczniéw,
dobrac¢ srodki odpowiednie do realizacji zalozone-
go celu, sprawdzi¢, czy faktycznie zostal on zreali-
zowany. Czas po$wigcony na refleksje zawodowa,
autoanaliza sposobu dzialania sa kluczowe dla
nauczycielskiego rozwoju profesjonalnego®. Kaz-
de wybrane i zaproponowane uczniom dzialanie,
kazdy z wybranych przez nauczyciela materialow
powinien mie¢ swoje miejsce w procesie nauczania
nie dlatego, ze jest sam w sobie interesujacy, z zalo-
zenia stuszny, ale przede wszystkim, poniewaz jest
niezbedny w konkretnych okolicznosciach.

~Wtacz Polske”

Dla szkoét polskich poza krajem nie mozna byto
stworzy¢ gotowych zestawéw tekstéow do lektury
i ¢wiczen do wykorzystania we wszystkich polonij-
nych §rodowiskach oSwiatowych na $§wiecie. Nie
mozna tez oczekiwad, ze dobrze sprawdza si¢ tam
tradycyjne podreczniki przeznaczone do uzytku
w kraju. UznaliSmy tez, ze w ogéle préba forsowa-
nia identycznej oferty dla wszystkich nie miataby
sensu. W przypadku tych szkét, jak w idealnym
modelu zakladajacym wolnos¢ i zdolno$¢ nauczy-
ciela do refleksji, zatozyliSmy, ze to nauczyciele po-
winni adaptowac¢ materialy lub samodzielnie opra-
cowywac nowe, co cz¢sto wiaze si¢ z duzym, za to
wartym podjecia wysitkiem®.

Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych si¢ za granica, Warszawa 2010, s. 5, http://www.polska-szkola.pl/file.

php/1/Podstawa_programowa_INTERNET.pdf. Nie byla ona uprawomocniona, poniewaz szkoly polonijne, prowadzone przez
rézne podmioty poza granicami kraju, nie podlegaja polskiej jurysdykcji. Natomiast jej mocno zmodyfikowana wersja, po pra-
wie dwoch latach od opublikowania, dostosowana do polskiego systemu, nazwana ,ramami programowymi”, ukazala si¢ jako
zalacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 31 sierpnia 2010 r. w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci
obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica (poz. 1143), obowiazujacy w szkolach polskiego systemu edukacji za gra-
nicg (tzw. szkolach przy placéwkach dyplomatycznych, w tym tez czasie przemianowanych na szkolne punkty konsultacyjne).

3

Zob. Czetwertyniska G. Rdznorodnos¢ programow odpowiedziq na zrdinicowane potrzeby polskich ucznidw za granicq [w:] Czetwerty-

fiska G., Karczewska A., Zurek S.J. [red.] Polskos¢ ponad granicami, KUL, 2011, s. 25-39.

4 Ibidem.

5 Zob. Loughran J., Northfield J. Opening the Classroom Door. Teacher;, Researcher; Lerner, London Press 1996, s. 124.

6 Zob. Czetwertynska G., ibidem.
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Zostal wigc zaprojektowany zestaw materiatow
1 narzedzie internetowe pomagajace w korzysta-
niu z niego. Nauczyciel, uzywajac tego narzedzia,
moze samodzielnie zaprojektowac podrecznik dla
swoich uczniéw (kilku klas, jednej klasy, a nawet
pojedynczego ucznia). Wybiera przedmiot, za-
kres, przedzial wiekowy uczniéw, z ktérymi pra-
cuje, wreszcie poziom zaawansowania jezykowe-
go. Mozna tez korzysta¢ ze zwyklej wyszukiwarki
materialéw powiazanych z danym haslem. Otrzy-
muje si¢ wowczas liste jednostkowych propozycji,
zwanych przez autoréw atomami, spelniajacych
wymagane kryteria. Kazdy z atoméw jest zaanon-
sowany bardzo krétkim opisem prezentujacym
cel, jaki mozna zrealizowac, si¢gajac po konkretny
material. Mozna ten material podejrze¢ w calosci
izdecydowac o wyborze. Wszystkie wybrane atomy
trafiaja do schowka. Schowek w trybie edycji moz-
na porzadkowa¢, decydowac o kolejnosci, usuwac
materialy zbedne, mniej przydatne, i dobierac bra-
kujace. Mozna korzysta¢ ze wskaznikéw liczby wy-
branych materiatéw i licznika czasu szacowanego
na jego realizacje¢ w klasie. W ten sposéb kontrolu-
je si¢ wypelnienie trescia godzin przeznaczonych
na nauke. Na koniec caly zestaw zapisuje si¢ jako
PDF w formie spersonalizowanego podre¢cznika,
ktéry oczywiscie mozna wydrukowac. Istnieje tez
mozliwos¢ pracy z wygenerowanym podreczni-
kiem na tablicy multimedialnej, komputerze lub
tablecie, bez koniecznoSci drukowania.

Jednostkowy atom z zalozenia miat stanowi¢ nie-
podzielng czastke podrecznika — to materiat Zrédlo-
wy z komentarzem, ilustracja, mapa, ¢wiczenie lub
zestaw pytan do tekstu kultury, czasem tez syntetycz-
na informacja. Atom rzadko ma charakter narracyj-
ny lub posta¢ wyktadu czy artykutu na dany temat.
Role wykladowcy spdjnie prezentujacego problem
powinien pozostawi¢ sobie nauczyciel. Kazdemu
z atomé6w towarzyszy krotki opis metodyczny, sta-
nowiacy podpowiedZ co do sposobu realizacji lub
wlaczenia w konstrukcje wilasnego podrecznika.
Oczywiscie kazdy uzytkownik moze wygenerowac
tyle podrecznikéw — zestawodw, ile potrzebuje. Ozna-
cza to mozliwo$¢ dowolnie glebokiej indywidualiza-
¢ji 1 opracowania lekeji, podczas ktérych uczniowie,
pracujac nad tym samym tematem czy problemem,
otrzymuja rézne zadania. Zestawy moga obejmowac
dowolnie obszerna cz¢s¢ materiatu, by¢ przeznaczo-
ne na jedna lekgje, cykl lekgji, semestr czy rok nauki.

Imperfectum, czyli nieskonczone
dzieto

Tak przygotowywany e-podrecznik nigdy nie
powinien by¢ zamknigtym projektem. Z zaloze-

Dr Grazyna Czetwertyriska

nia bowiem powinno si¢ stale uzupelnia¢ zasoby
i doskonali¢ narzedzie. Mozna usprawniac proces
wyszukiwania i oferowaé¢ nauczycielom pomoc
i podpowiedzi na temat projektowania wlasnych
podrecznikéw. Podpowiedzi, nie tylko gotowe
propozycje. Nie ma wlasciwie istotnych powodow
do ograniczania (poza wyobraznia i umiej¢tno-
$ciami tworcow atomow) oferty materiatéw takze
do samodzielnej nauki dla uczniéw i do pracy ro-
dzicéw z dzieckiem w domu.

Jest to takze nigdy nieskonczony podrecznik
kazdego nauczyciela i dla kazdego ucznia. Zestawy
mozna w nastepnym roku modyfikowaé, zacho-
wujac materialy, ktére si¢ sprawdzily, dokladajac
nowe zaktualizowane i usuwajac niezbyt trafnie
dobrane. Wymaga to bardzo duzo pracy, ale tez
jest dla nauczycieli, ktérzy si¢ zdecydowali na taki
tryb przygotowywania lekcji, bardzo satysfakcjo-
nujace.

Otwarte zasoby

Odrebnym i bardzo powaznym problemem
jest udostepnianie tresci. Tworzenie zasobéw do-
stepnych na wolnych licencjach to prawdziwe
wyzwanie, bo chociaz nie brakuje dzi§ na ryn-
ku znakomitych materiatéw, zakup i publikacja
w wolnym dostepie z mozliwoscia dowolnego wy-
korzystywania przez uzytkownikéw czesto konczy
si¢ fiaskiem. Znacznie fatwiej pozyska¢ autoréw,
ktérzy od poczatku godza si¢ na opracowanie tre-
§ci z przeznaczeniem do konkretnej publikacji.
Nie mozna jednak rezygnowac z dbalosci o po-
ziom tekstow i wybierac niektére materialy tylko
dlatego, ze sa tatwiejsze do uzyskania albo tansze,
a nie dlatego, ze sa najlepsze. Kompletowanie
i doskonalenie zasobu jest z pewnoscia trudne,
czasem skomplikowane i czasochlonne, a takze
kosztowne. Tani lub bezplatny dla uzytkownika
podrecznik nie moze by¢ tani dla organizatorow
przedsiewzigcia. Odrebnym problemem jest przy-
gotowanie nauczycieli do korzystania z interneto-
wej oferty.

Nie bardzo zaskakujgce wnioski

Pierwsze doswiadczenia z upowszechniania
wsréd nauczycieli za granica podrecznika ,Wlacz
Polske” n statu nascendi przynosza wazne i wcale
niezaskakujace wnioski. Sa wigc nauczyciele, ktorzy
natychmiast zachwycili si¢ pomyslem i z zapalem
przystapili do montowania wlasnych podreczni-
kéw, nawet nieustannie potykajac si¢ o niedosko-
nalosci niegotowego jeszcze narzedzia i trafiajac na
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luki w tresciach. Nie zraza ich jednak koniecznosc
uzupelniania kursu materialami z innych Zrédet,
dopominaja si¢ tylko o wigcej atomoéw, aby bylo
z czego wybiera¢. Od dawna przeciez sami opra-
cowywali swoje programy i sami szukali sposobéw
na ich realizacj¢. Narzucony program i podrecz-
nik byt dla nich czgsto przeszkoda, nie wsparciem.

Bardzo liczna grupa nauczycieli oczekuje
jednak gotowych propozycji zestawoéw, goto-
wych opracowan, tlumaczac si¢ brakiem czasu
na samodzielne komponowanie podrecznika od
poczatku do konca. To odpowiednicy tych na-
uczycieli w kraju, ktérzy spodziewaja si¢ i doma-
gaja od wydawcoéw edukacyjnych gotowych pro-
gramoéw 1 podrecznikéw nie tylko dla ucznidw,
ale tez dla siebie, z obszernymi , przepisami” na
konkretne lekcje, rozkladami materiatu, zesta-
wami éwiczen i testow. Nie ma w tym nic dziwne-
go, dzialaja racjonalnie, ale taki tryb pracy, pod
dyktando autoréw podrecznikéw, odbiera im
mozliwo$¢ pelnej kontroli procesu uczenia sig-

-nauczania. Pozornie zyskujac na czasie, naraza-
ja si¢ na stale zmaganie z niedopasowaniem tak
do potrzeb, jak i mozliwosci uczniow. Wyzbywaja
si¢ przywileju twoérczego dzialania i satysfakeji
z jego efektéw. Przestaja by¢ gospodarzami na
swoim szkolnym polu.

Warto wiec moze wykorzystac szanse, jaka daje
Internet i zamieszczane w nim materialy eduka-
cyjne, tworzac sytuacje, w ktorej przeformulowa-
ne zostana zadania nauczyciela. Moze czas, gdy
powstaja e-podreczniki, nalezy uzna¢ za dobry
moment na dyskusje o nowej formie nauczania
i nowych zadaniach szkoly? Takze po to, aby au-
tonomia nauczyciela nabrata bardziej realnych
ksztaltow, a nauczycielski profesjonalizm byt do-
kumentowany twérczym podejsciem i §wiadoma
kontrola procesu ksztalcenia.

Autorka jest adiunktem w Instytucie Badan Interdyscy-
plinarnych , Artes Liberales” na Uniwerytecie Warszaw-
skim

Zyjgc w kulturach, kidre znajg wolnosc i cieszq sig nig, powoli,

z zaskoczeniem, uswiadamiamy sobie, ze technologie wolnosci na naszych
oczach przeksztalcajq sig w technologie kontroli. Internet obiecywat
nam wolnosc, tymeczasem jest budowany tak, by umozliwiac coraz wigkszg
kontrole. Dzisiaj, coraz mniejsza grupa ludzi kontroluje wigcej,
niz kiedykolwiek wczesniej, a kontrola, jakg sprawwjg,
jest coraz doskonalsza.

Lawrence Lessig ,Wolna kultura”

-
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Bozena Bednarek-Michalska

Wykluczenie edukacyjne czy wolny
dostep do edukacji?

Zyjemy w $wiecie dyskomfortu i dysonansu po-
znawczego, wynikajacego z rewolucji technologicz-
nej, komunikacyjnej, informacyjnej oraz nieusta-
jacej zmiany, jaka im towarzyszy. To, co wydawalo
si¢ w poprzedniej epoce w miar¢ stabilne (system
edukacyjny, dystrybucja i produkcja wiedzy, prze-
myst wydawniczy czy medialny), dzi§ rozpada si¢
lub ulega konwergencji. Nie wszyscy dobrze czuje-
my si¢ w epoce zmian, nie wszyscy ja rozumiemy,
a jesli powoli zaczynamy rozumie¢, widzimy, ze do-
tychczasowa kodyfikacja nie przystaje do czasow,
wydarzen, narzedzi i pragnien z nia zwiazanych.
Szczegoélnie dotyczy to edukacji tam, gdzie mamy
do czynienia z wymiang zasoboéw wiedzy.

Technologie informacyjne i Internet stawiaja
wymagania, ale sa wielka szansa. Dla nich i dzig-
ki nim jesteSmy innowacyjni, komunikujemy si¢
sprawniej 1 coraz czesciej otwarcie. Ludzie, kto-
rzy z Internetu madrze i swiadomie korzystaja,
postrzegaja go jako obszar poszerzania wiedzy
1 wolnosci, w ktéry nie wolno ingerowac. W jaki
sposob chcg tego obszaru bronié, pokazaty bitwy,
debaty i protesty przeciwko ACTA.

Z jednej strony znamy zapisy w mi¢dzynaro-
dowych konwencjach i deklaracjach, ktére po-
winny gwarantowa¢ nam bezplatny dostep do
informacji, wiedzy i edukacji, m.in.:

* Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka ONZ

z 1948 roku,

* Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka i Pod-
stawowych Wolnosci z 1950 roku',
* Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich

i Politycznych z 1966 roku®.

1

Dz. U.z 1993 r. Nr 61, poz. 284 z p6zn. zmianami.
2 Dz.U.z 1977 r. Nr 38, poz. 167.

Z drugiej za$ wiemy takze, iz sami stworzyliSmy
sobie prawo, ktére w znaczacym stopniu ograni-
cza te podstawowe wolnosci, np. prawo o ochronie
informacji niejawnych, prawo autorskie, prawo
ochrony danych osobowych, baz danych itp.

Jesli dyskutujemy o edukacji, to jedna z waz-
niejszych spraw jest w niej dostep do informa-
cji i zasobow wiedzy. Im szerszy mamy do nich
dostep, tym fatwiej nam si¢ edukowac i stawac
konkurencyjnymi. Dysonans polega na tym, ze
przepisy prawne i modele wymiany wiedzy, ktére
zbudowaliSmy w poprzednim wieku, nie sprzyja-
ja zmianom i technologiom. Powstaja nowe inicja-
tywy, nowi tworcy, ktérzy kreuja ogromny zaséb
informacyjny w Internecie, szeroko dostgpny dla
wszystkich chcacych z niego skorzysta¢. Zderza-
ja si¢ oni jednak ze starym modelem produkgcji
i dystrybucji tresci (wydawcy, sprzedawcy, produ-
cenci, media klasyczne) — co powoduje konflikty
interesow. Mozna to wyraznie zaobserwowac¢ na
polskim przyktadzie przy wdrazaniu projektu
rzadowego ,,Cyfrowa Szkola”. Wydawcy posta-
nowili broni¢ status quo 1 i8¢ na wojne z rzadem,
ktory sprzyja spolecznym celom, chce realizowaé
zasade jak najszerszego uczestnictwa w edukacji
wszystkich mlodych obywateli, wchodzi jednak
w dotychczasowe pola dziatania firm komercyj-
nych, co wzbudza ich protest. Czyj interes wygra?
Spoteczny czy komercyjny? Na ile to zalezy od
determinacji nas wszystkich?

Do tego dysonansu spowodowanego pojawie-
niem si¢ nowych technologii dochodza jeszcze
wszelakiego rodzaju wykluczenia niesprzyjajace
edukacji. Jednym z nich jest wykluczenie cyfro-
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we, zamykajace droge do edukacji, z ktérym wal-
ke podjatl wtasnie rzad polski w projekcie ,,Cyfro-
wa Szkola”.

Wykluczenie spoteczne i cyfrowe

Wykluczenie spoleczne to inaczej marginali-
zacja w zyciu spolecznym, szczegélnie w swoim
otoczeniu. Jest to brak pozytywnych relacji spo-
tecznych sprzyjajacych edukowaniu, komunikacji
i wymianie wiedzy. Wykluczenie moze si¢ odby-
wac na poziomie pojedynczej jednostki, ale i ca-
tych grup, a takze panstw czy regionéw Swiata.
Przyczyn takiego wykluczenia moze by¢ wiele, ale
najpowazniejsze to bieda i brak perspektyw jej
niwelowania. W przypadku wykluczenia cyfro-
wego, ktére ma najwigekszy wplyw na dzisiejsza
edukacje, moéwi si¢ zwykle o niedostatku:

* finansowym — brak pieni¢dzy na narzedzia

1 ksztalcenie,

* technicznym — brak dostgpu do infrastruktu-
ry i narzedzi telekomunikacyjnych,

* kompetencyjnym — brak umiejetnosci 1 wie-
dzy, by wykorzysta¢ potencjal epoki cyfrowej,

* mentalnoSciowym — negatywne podejscie do
nowinek technicznych, strach przed ich przy-
swojeniem.

Na cz¢s¢ z tych wykluczen panstwo ma wplyw
1 moze im zaradzi¢, doprowadzajac Internet do
kazdej wsi czy szkoly, zaopatrujac uczniéw w dar-
mowe podreczniki, edukujac za darmo, ale wiele
z nich wynika z uwarunkowan, na ktére panstwo
nie ma wplywu.

Jednym z remediéw na zmniejszanie wyklu-
czenia cyfrowego jest budowanie otwartej infra-
struktury informacyjnej i Otwartych Zasobow
Edukacyjnych. Maja one da¢ wszystkim chcacym
si¢ uczy¢ — darmowe i wolne narzedzia oraz ma-
terialy, ktore sa kosztowne, co czgsto zamyka dro-
ge do podnoszenia poziomu edukacji i wyksztal-
cenia. Tak zaprogramowany jest projekt ,,Cyfro-
wa Szkola”. Czym sa Otwarte Zasoby Edukacyjne
1 co warto o nich wiedzie¢?

Definicja Otwartych Zasobow
Edukacyjnych (OZE)

Podobnie jak w przypadku zasob6éw nauko-
wych open access, nie ma jednej standardowej

¥ OER Commons. About, http://www.oercommons.org/about

definicji Otwartych Zasobéw Edukacyjnych
(Open Educational Resources, OER), ale mozemy
przyja¢ definicje¢ OER Commons z projektu The
Institute for the Study of Knowledge Management in
Education (ISKME), ktéra jest najszerzej stoso-
wana:

Otwarte Zasoby Edukacyjne (OZE) sq to materia-
by, kiore mogq byc swobodnie bez oplat wykorzystane
i przetwarzane do nauczania czy uczenia sig. Otwar-
le Zasoby Edukacyjne roznig sig od innych zasobdw
lym, ze nauczyciel moze je wykorzystac, poniewaz zo-
staly oznaczone licencjami niewylgcznymi. Znaczy lo,
ze autorzy lub organizacje wlasciciele tych materiatow
zachowujq tylko niektore prawa autorskie majgtkowe,
jesli w ogdle. Dla niektorych zasobow to oznacza, ze
mozna je pobrac i podzielic si¢ nimi z kolegami i stu-
dentami. Dla innych, ze moina je pobrac, edytowac,
przetworzyc @ upowszechnic jako zremiksowang prace.
OZE sq czesto upowszechnione na wolnych licencjach
Creative Commons lub GNU, kidre bardzo konkretnie
okreslajq, co wolno z nimi robic®.

Termin ,,Otwarte Zasoby Edukacyjne” (OZE)
wprowadzono po raz pierwszy na konferencji
zorganizowanej przez UNESCO w roku 2000
i byl promowany w kontekscie zapewnienia na
skale globalng swobodnego dost¢pu do edukacji
oraz zasoboéw edukacyjnych. Wazne jest raczej, by
pamigtac, ze termin ,,zasoby” nie oznacza jedynie
tresci, ale obejmuje (wg OECD, 2007)* trzy istot-
ne elementy powiazane ze soba:

1. materialy edukacyjne (tresci): pelne kursy,
modutly, obiekty cyfrowe, cate kolekcje, czaso-
pisma itp.,

2. narzedzia: oprogramowanie wspierajace na-
uczanie, uzytkowanie, udost¢pnianie, prze-
chowywanie tresci, przeszukiwanie i organiza-
cje zasobu, systemy zarzadzania trescia i na-
uczaniem, narze¢dzia spoleczno$ciowe itp.,

3. zasady implementacji zasobow: przez zasto-
sowanie licencji prawnoautorskich, narzedzi
promujacych otwarte opublikowanie materia-
téw, dobrych praktyk, wysokiej jakosci stan-
dardéw.

Pojecie ,otwartosci” opiera si¢ na zalozeniu,
ze wiedza powinna by¢ szeroko rozpowszechnia-
na przez Internet na rzecz globalnej spoteczno-
$ci. Dwa najistotniejsze aspekty otwartosci to:

1. dostep do zasobéw bez ograniczen technicz-
nych oraz prawnych (open access),
2. dostep do zasoboéw bezplatny (free of charge).

* Giving Knowledge for Free: the Emergence of Open Educational Resources. Centre for educational research and innovation, OECD

Publishing, Paris 2007, http://tinyurl.com/62hjx6

—_
w

eluepeq I all03]

Meritum 4 (27) 2012

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



—_
=Y

eluepeq I a1109]

O otwarto$ci mozna méwi¢ w kontekscie spo-
fecznym lub technicznym. W tym pierwszym
otwarto§¢ ma dawal korzySci spoleczenstwu
w podnoszeniu poziomu swojej wiedzy. W tech-
nicznym aspekcie oznacza dost¢p do kodu Zré-
dlowego lub standardéw. Najwyzszym poziomem
otwartosci jest prawo do wprowadzania zmian,
przetwarzania zasob6w i dodawania nowych.
Wigkszos¢ istniejacych inicjatyw oferuje najbar-
dziej podstawowy poziom otwartosci — co oznacza
»bez kosztéw”, ale to nie znaczy ,,bez warunkow”.
Zawsze trzeba spelniac jakie$s warunki i ich prze-
strzegac.

Ponizej przedstawione sa trzy poziomy otwar-
tosci:

1. Otwarty model open access — swobodny dostep
do zasobow, ale wszystkie prawa zastrzezone,
bez mozliwosci przerabiania, miksowania.
Wykorzystanie tylko w zakresie dozwolonego
uzytku.

2. Otwarty — na wolnej licencji — nie wszystkie
prawa zastrzezone, ale jakie§ warunki posta-
wione. Wykorzystanie tylko w zakresie wska-
zanym w licengji.

3. Otwarty i wolny — dostep bez ograniczen, do-
mena publiczna. Wykorzystanie dowolne, ko-
nieczne zaznaczenie autorstwa.

Ruch spoteczny OZE

Dla lepszego zrozumienia kontekstu, w jakim
powstaja OZE, warto zapozna¢ si¢ z warunkami,
ktére sprzyjaly ich narodzeniu. Ruch spoleczny
OZE nie powstal bowiem w prézni, wylonil si¢
dzigki wezesniejszym inicjatywom, takim jak:

*  Free Software Movement (oprogramowanie),
*  Open Source Initiative (oprogramowanie),

*  Open Access Movement (nauka),

* Creative Commons (prawo),

e Free Culture Movement (kultura),

*  Open Educational Resources OER (edukacja).

Wszystkie te inicjatywy buduja nowa Swiado-
mos¢ spoleczna, oparta o wspéldzielenie si¢ kul-
tura, dobrami publicznymi, o wspéltworzenie,
wymiane¢ informacji, komunikowanie si¢ na wie-
lu poziomach i w réznych celach. Warto je znad!
W tym przypadku globalizacja si¢ sprawdzal

® http://en.wikipedia.org/wiki/File:OERlogo.svg

Bozena Bednarek-Michalska

Mtodym, ale bardzo dynamicznym ruchem,
ktory wszedl w obszar dziatan uwalniajacych ma-
terialy i twérczo$¢ w sieci, jest Ruch Otwartych
Zasobow Edukacyjnych. Wyszed! on w sposéb na-
turalny z Ruchu Open Access. Zbudowali go ludzie
wspolpracujacy ze soba przy tworzeniu wspol-
nych, powszechnie dostepnych zasobéw eduka-
cyjnych, udostepnianych wraz z prawem do ich
dalszego wykorzystywania i adaptaciji.

Cpen
Educational
Resources

Logo Ruchu w Wikimedia Commons®

Nie ma w zasadzie centralnej organizacji gru-
pujacej, zarzadzajacej czy standaryzujacej pro-
cedury dziatan, jednak panuje konsensus co do
tego, czym s3a otwarte zasoby edukacyjne, a wie-
los¢ inicjatyw i osrodkéw dziatajacych w Swiecie
sprzyja szybkiemu rozwojowi ruchu. Wypraco-
wal on Kapsztadzka Deklaracje Otwartej Edu-
kacji (The Cape Town Open Education Declaration)®
oraz rekomendacje UNESCO oraz Rady Europy,
ktoére zalecaja stosowanie OER do zwalczania cy-
frowego wykluczenia i wyréwnywania szans edu-
kacyjnych (rekomendacja Rady Europy numer
1836 z 2008 roku)’.

Warto w tym miejscu jeszcze raz wyraznie
podkresli¢, ze powstaja takze inicjatywy, ktére
poszukuja innych obszaréw otwarcia, nie tylko
dotyczacych zasobow. Moéwi si¢ dzi§ o otwartym
nauczaniu, otwartej edukacji, otwartych kon-
ferencjach, nie jest to tozsame z otwartymi za-
sobami edukacyjnymi, jest to szersze podejscie
dydaktyczne, poszukujace mozliwosci zniesienia
wszelkich barier w nauczaniu, majace na celu
umozliwienie uczniom czy studentom osiagni¢cia
sukcesu w systemie edukacyjno-szkoleniowym
skoncentrowanym na ich szczegélnych potrze-
bach.

OZE - przypominam — odnosza si¢ do mate-
riatéw edukacyjnych i szkoleniowych udostep-
nionych zwykle na wolnych licencjach, do tech-
nologii i zasad im sprzyjajacych.

¢ Deklaracja Kapsztadzka Otwartej Edukaciji, http://pl.wikisource.org/wiki/Kapsztacka_Deklaracja_Otwartej_Edukacji

7 Council of Europe Recommendation 1836 (2008), Realising the full potential of e-learning for education and training, http://assembly.
coe.int/Main.asp?link=/Documents/Adopted Text/ta08/ EREC1836.htm
 http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/access-to-knowledge/open-educational-resources/
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Projekty i organizacje

Bardzo wiele organizacji na §wiecie wspiera
ide¢ otwierania zasob6éw edukacji, ale najwiek-
sza z nich jest UNESCO®, ktére chce przede
wszystkim stworzyé warunki rozwoju miodemu
pokoleniu w krajach rozwijajacych si¢. Dlate-
go wspiera kazdy pomyst, ktéry moze sprzyjaé
udostepnianiu wiedzy tam, gdzie nie ma na to
pieniedzy, a gdzie moze stac si¢ to wolne i dar-
mowe. W tym roku UNESCO zorganizowalo
kongres OER w Paryzu, na ktérym powstata De-
klaracja Paryska®irekomendacje dla rzadéw po-
szczeg6lnych panstw, w jakim kierunku powin-
no si¢ rozwija¢ zasoby edukacyjne, szczegélnie
te finansowane z pieni¢dzy publicznych. Bardzo
duzy wklad w rozwé6j OZE ma tez The William
and Flora Hewlett Foundation' — instytucja finan-
sujaca ciekawe projekty. Wigcej informacji o or-
ganizacjach wspierajacych OZE mozna znalezé
w Wikipedii'".

Wolna kultura, nauka i edukacja w Polsce
tworzy si¢ wolno, ale mamy juz kilka organiza-
cji 1 prywatnych inicjatyw, ktére dziataja na rzecz
otwierania zasoboéw réznego typu, przelamywa-
nia barier, wyja$niania zawilosci prawnych, s3 to:
Fundacja Nowoczesna Polska, Stowarzyszenie
EBIB, ICM UW, AGH, Creative Commons Polska,
Stowarzyszenie Wikimedia Polska, Internet Society
Poland, Partia Piratow, Zacheta i1 inne.

W roku 2008 powstala Koalicja Otwartej
Edukacji (koed.org.pl), ktéra jest porozumie-
niem organizacji pozarzadowych i instytucji
dzialajacych w obszarze edukacji, nauki i kultu-
ry. Celem jej dzialania jest budowanie, promocja
i aktywizacja na rzecz otwartych zasobéw edu-
kacyjnych rozumianych jako materialy, ktore sa
udostepnione w spos6b otwarty i gwarantujacy
ich odbiorcom wolnos¢ wykorzystywania i od-
twarzania utworu, wolno$¢ poznawania dzieta
oraz stosowania zawartych w nim informacji,
wolnos¢ redystrybucji 1 wolnos$¢ dystrybucji
dziel pochodnych. Projekty i dziatania organi-
zacji dzialajacych w Koalicji Otwartej Edukacji
mozna $ledzi¢ na specjalnie przygotowanych
stronach WWW.

Typy zasobow edukacyjnych

W Internecie mamy do czynienia z duza roz-
norodnoscia materialéw edukacyjnych, niektére
z nich sa zamknigte, inne otwarte, niektére sa pro-
stymi obiektami cyfrowymi, inne skomplikowany-
mi strukturami. Teoretycy edukacji prébuja je skla-
syfikowad, ale ta klasyfikacja jest ptynna, bedzie si¢
z pewnoscia zmieniafa. Ponizej jedna z nich:

1. Learning Objects — proste obiekty cyfrowe, ta-
kie jak grafiki, prezentacje, filmy,

2. Dugitized Library Collections — zdigitalizowane
zbiory bibliotek cyfrowych,

3. Encyclopedia — encyklopedie elektroniczne,

4. Online Archives — archiwa réznych zasobow
edukacyjnych,

5. Open Textbooks — otwarte podreczniki, lektury,
syllabusy,

6. Courseware — materialy instruktazowe, kursy,

Courses — otwarte kursy,

8. Tools — otwarte narzedzia wspomagajace dy-
daktyke!'2.

~

Wszystkie one moga by¢ wykorzystane w szko-
fach réznego poziomu w zaleznosci od formy
zajec, jakie beda z nich czy na nich konstruowa-
ne. Istotne jest, gdy znajdzie si¢ dowolny obiekt
w sieci, by sprawdzi¢ jego poziom otwartoSci oraz
status prawny. Zwykle otwarte zasoby s3 oznaczo-
ne wyraznym zapisem lub wolna licencja, ktére
podaja warunki, na jakich mozna z nich korzy-
staC. Najbardziej popularne modele licencji zo-
staly stworzone przez mi¢dzynarodowa organiza-
cje Creative Commons, ktéra ma takze swoja galaz
w Polsce (creativecommons.pl). Warto zna¢ te
licencje i zasady ich stosowania, by méc w petni
wykorzystac otwarte zasoby edukacyjne.

Otwarte obiekty cyfrowe
- przyktadowe typy OZE

Open Clip Art Library (www.openclipart.org)
— serwis grupuje grafiki typu clip art, przestane
przez uzytkownikéw do wolnego wykorzystania.
Oznaczenie statusu prawnego serwisu: o ile nie
wskazano inaczej, zawarto$¢ tej strony nie jest
zastrzezona prawnie, jest przekazana na licencji
CCO domena publiczna (Unless noted, content on

¢ Paris OER Declaration, UNESCO, Paryz 2012, http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/Events/

Paris%200ER%20Declaration_01.pdf

10 The William and Flora Hewlett Foundation, http://www.hewlett.org/programs/education-program/open-educational-resources

""" http://en.wikipedia.org/wiki/Open_educational_resources#Institutional_support

12 Szczegblowa informacja na temat typéw otwartych zasobéw edukacyjnych znajduje si¢ na stronach Creative Commons, zatytulo-
wanych Different Types of OER Meet Different Needs, http://wiki.creativecommons.org/Free_to_Learn_Guide/Different_Types_of_

OER_Meet_Different_Needs
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this site is waived of all copyright and related or ne-
ighboring rights under the CCO PD Dedication,).

PUBLIC
DOMAIN

Open Font Library (openfontlibrary.org) —
celem biblioteki Open Font Library jest zebra-
nie wolnych czcionek, ktére mozna w sposéb
otwarty wykorzystywac, zmienia¢ i udostgpniac
dalej. Oznaczenie statusu prawnego serwisu:
o ile nie wskazano inaczej, zawarto$¢ tej strony
jest publikowana na licencji CC BY-SA — Uzna-
nie autorstwa — Na tych samych warunkach
(Unless otherwise noted, content on this site is publi-
shed under the Creative Commons Attribution-Sha-
reAlike license).

Kursy zdalne — przyktadowy typ OZE

Na Swiecie istnieja setki platform wspomaga-
jacych edukacje otwarta, ktére gromadza kursy
zdalnego nauczania wykorzystywane na réznych
poziomach ksztalcenia — od akademickich po
szkolne, w réznych zakresach tematycznych.

Najstarsza i najbardziej znana taka platforma
akademicka znajduje si¢ w USA w Massachusetts
Institute of Technology, a nazywa si¢ OpenCourse-
Ware (ocw.mit.edu). Jest wykorzystywana przez
nauczycieli z calego S§wiata i stala si¢ wzorcem
dla innych tego typu przedsigwzigc. Oznaczenie
statusu prawnego serwisu: zawartos¢ serwisu jest
dostepna na licencji Creative Commons — Uznanie
autorstwa — Uzycie niekomercyjne — Na tych sa-
mych warunkach.

OpenAGH (open.agh.edu.pl) — polski projekt
realizowany przez Akademi¢ Goérniczo-Hutni-
cza, ktéra udostepnia polskie kursy w otwartej
formule. Status prawny serwisu: Otwarte Zasoby
Edukacyjne w portalu Open AGH sa dostgpne na
licencji Creative Commons — Uznanie autorstwa —
Uzycie niekomercyjne — Na tych samych warun-
kach 3.0 Polska.

We Frangji 11 uniwersytetéw udostepnito 800
réznego typuzasobow edukacyjnych wramach pro-
jektu OCW ParisTech pod nazwa ParisTech free Know-
leges  (graduateschool.paristech.fr/?langue=EN).
Status prawny serwisu: wszystkie prawa zastrze-
zone, kazdy kurs ma swoje oznaczenie ochrony
prawnoautorskiej, trzeba kontrolowac to w kaz-
dym z obiektoéw pobieranych z tej biblioteki.

Bozena Bednarek-Michalska

W Wielkiej Brytanii znany jest od wielu lat
Open University, ktéry opracowal 600 zdalnych
kursow w projekcie OpenLearn Project (openle-
arn.open.ac.uk) i udostepnia je dla kazdego.
Status prawny serwisu: z wyjatkiem materialéw
0s6b trzecich i oznaczonych inaczej, zawartosc tej
strony jest udostepniana na licencji Creative Com-
mons — Uznanie autorstwa — Na tych samych wa-
runkach 2.0. OpenLearn jest zasilany przez szereg
narzedzi dzialajacych na licencji GNU GPL (Ex-
cept for third party materials and otherwise stated,
content on this site is made available under a Creative
Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 2.0
Licence. OpenLearn is powered by a number of sofi-
ware tools released under the GNU GPL).

Otwarte podreczniki i lektury —
przyktadowy typ OZE

Biblioteka internetowa z lekturami szkolny-
mi Wolne Lektury (wolnelektury.pl) to projekt
realizowany takze przez Fundacje Nowoczesna
Polska. Dziala od 2007 roku i udost¢pnia w swo-
ich zbiorach teksty lektur szkolnych, ktore sa za-
lecane do uzytku przez MEN i ktére trafily juz
do domeny publicznej, wigc nie sa zwigzane ry-
gorami prawa autorskiego. Zostaly opracowane,
opatrzone komentarzami i udostgpnione w kilku
formatach (html, odt, txt i pdf). Mozna je bez-
platnie przeglada¢, Sciaga¢ na swéj komputer,
a takze udostepnia¢ innym. Oznaczenie statusu
prawnego serwisu: lektury sa dost¢pne na licen-
cji Creative Commons — Uznanie autorstwa.

Otwarte lektury mozna znalez¢ takze w bi-
bliotekach cyfrowych. Polskie biblioteki cyfrowe
(jest ich teraz okolo 90) przeszukuje si¢ z jednego
miejsca, dzigki wyszukiwarce Federacji Bibliotek
Cyfrowych (fbc.pionier.net.pl/owoc). Wszystkie
lektury, ktérych czas ochrony upltynal, sa zdigi-
talizowane i dostgpne w domenie publicznej (dla
wszystkich bez barier), np. proza Zeromskiego
czy Sienkiewicza. Oznaczenie statusu prawnego
serwisu: w bibliotekach cyfrowych kazdy utwoér
ma oddzielnie oznaczony status, podaje si¢ go
w opisie bibliograficznym kazdego obiektu cyfro-
wego. Biblioteki cyfrowe podlegaja tez dodatko-
wo ustawie o ochronie baz danych.

Wyszukiwanie OZE

Poniewaz OZE nie maja jednej multiwyszuki-
warki konkretnych zasobéw edukacyjnych, nale-
zy przejrze¢ roézne portale, spisy, wyszukiwarki
zasobow edukacyjnych i wybrac te, ktére beda
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odpowiadaly naszym potrzebom zawodowym.
Ponizej przedstawiam wybrane serwisy:

1. CURRIKI (www.curriki.org) — znany amery-
kanski portal spotecznosciowy zasobéw edu-
kacyjnych, tworzony przez nauczycieli, rodzi-
coOw 1 studentow.

2. Knowledge  Finder  (www.col.org/resources/
knowServices/Pages) — narzedzie opracowa-
ne w ramach projektu Commonwealth of Lear-
ning (COL), ktére wykorzystuje mechanizm
Google do wyszukiwania OZE.

3. Jorum (www.jorum.ac.uk) — zbiér zasobow
tworzonych przed nauczycieli w Wielkiej Bry-
tanii, rozwijany takze dzigki wsparciu JISC.

4. OER Commons (WWW.0€rcommons.org) — po-
maga dotrze¢ do ponad 30 000 réznych mate-
riatéw edukacyjnych. Porzadkuje je tematycz-
nie lub wedlug pozioméw nauczania. Jest two-
rzony przez Institute for the Study of Knowledge
Management in Education(ISKME) 1 wspierany
przez William and Flora Hewlett Foundation.

5. Temoa (www.temoa.info) — portal OZE zawie-
rajacy nie tylko uporzadkowane zasoby edu-
kacyjne, ale i informacje o spolecznosciach,
projektach, ludziach. Jest rozwijany w Meksy-
ku przez Tecnoldgico de Monterrey System.

6. XPERT (xpert.nottingham.ac.uk) — wyszu-
kiwarka zasobéw edukacyjnych tworzona na
Nottingham University, wspierana przez JISC,
daje dostep do 120 000 zasobow.

7. Lista UNESCO (oerwiki.iiep.unesco.org/in-
dex.php/Repositories) — pokazuje rézne linki
do zasobéw OER. Jest tworzona przez spo-
fecznos¢ dzialajaca przy tej organizacii.

8. Connexions — projekt Uniwersytetu Rice (cnx.
rice.edu) — baza zawierajaca ponad 17 000
obiektéw, w tym takze lekcji, artykutow i pod-
recznikéw, ktére mozna organizowaé w kursy.

9. Educopedia (www.educopedia.com.br) — jest
to otwarty brazylijski projekt edukacyjny, za-
wierajacy materialy do nauczania dzieci.

10. Khan Academy (www.khanacademy.org) — bi-
blioteka zasobéw edukacyjnych tworzonych
przez spolecznos¢ studentéw. Zawiera ponad
3 000 filméw edukacyjnych.

Wiegcej wyszukiwarek, portali i zasobéw na

stronie  PBWORKS (openeducationalresources.
pbworks.com/w/page/27045418/Finding%200ERs).

Podsumowanie

Wykluczenie cyfrowe jest niebezpieczne takze
w Polsce. Moze nie dotyczy wielkiego procentu
miodziezy, ale dorostych z pewnoscig tak. Sam
dostep do Internetu nie wystarcza, by by¢ wlaczo-
nym w obieg informacji i skorzystac z dostepnych
materiatéw edukacyjnych, podnies¢ swoj status
zawodowy czy chocby spoleczny. Potrzebne sa
umiejetnosci zwiazane z pozyskiwaniem materia-
16w, ich selekcja, ocena jakosci i wtérnym wyko-
rzystaniem. Jest to wiedza do$¢ skomplikowana
nie tylko na poziomie kompetencji, ale i techno-
logii, a co gorsze — prawa autorskiego. Oznacza
to, ze aby by¢ wiaczonym, trzeba by¢ wyedukowa-
nym i otwartym na zmiany. Nauczyciele i biblio-
tekarze maja ogromna role do odegrania w tym
procesie, a Otwarte Zasoby Edukacyjne moga im
to zadanie ulatwic.
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Eggers D. Pewnego razu w szkole (w jezyku polskim)
[pogadanka o otwartej szkole na platformie TED],
dostep 20.07.12, http://www.ted.com/talks/lang/
en/dave_eggers_makes_his_ted_prize_wish_once_
upon_a_school.html

7 Things You Should Know About Open Educational Re-
sources, EDUCAUSE Learning Initiative, May 2010,
dostep 20.07.12, http://www.educause.edu/library/
resources/7-things-you-should-know-about-open-
educational-resources

Autorka jest zastepca dyrektora ds. informacji i inno-
wacji Biblioteki Gtéwnej Uniwersytetu Mikotaja Koper-
nika w Toruniu

22 stycznia 2008 roku opublikowana zostala Kapsztadzka Deklaracja Otwar-
tej Edukacji, jeden z kluczowych dokumentéw okreslajacych cele 1 metody ru-

chu OZE.

Deklaracja zacheca nauczycieli, uczniow i studentéw z calego Swiata do udo-
stepniania, ttumaczenia i tzw. wolnego wykorzystywania materialéw edukacyj-
nych przez Internet — aby uczynic¢ edukacje aktualna, latwiej dostepna 1 bardzie;j

efektywna.

3 filary Deklaracji:

* nauczyciele i uczacy sie zaangazowani w tworzenie, wykorzystywanie, do-
stosowywanie do swoich potrzeb oraz ulepszanie otwartych zasobow edu-

kacyjnych

* otwarte zasoby edukacyjne publikowane na wolnych licencjach, w forma-
tach zapewniajacych w praktyce prawa gwarantowane przez licencje, oraz
dostepnych na r6znorodnych platformach technicznych

* polityka otwartej edukacji — organy wladzy oraz dyrekcje szko6t 1 uniwersy-
tetow powinny nadac otwartej edukacji najwyzszy priorytet.
Deklaracja zostata przettumaczona na jezyk polski.
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Czy nauczyciele i uczniowie sg gotowi

na otwartosc?

Z dr. Marcinem Grynbergiem rozmawiaja Grazyna Gregorczyk i Bozena Boryczka

GG - Przygotowujac si¢ do dzisiejszego spotka-
nia zanotowalam, ze w réznych artykutach i wy-
powiedziach mamy sporo odwolan do otwartosci.
Otwarte materialy czy zasoby edukacyjne, otwar-
ta nauka, otwarta edukacja. Zaraz obok stowa
»otwarto$C” pojawia si¢ pojecie ,wolnos¢”. Mamy
wolne lektury, wolne podreczniki, wolna kulture.
Szczegolnie jesteSmy pod wrazeniem ksiazki Lo-
rensa Lessiga ,Wolna kultura”. W wielu tych ma-
teriatach spotykamy si¢ z hastami, ze przysztoscia
edukacji jest otwarto$¢ i dostepnos¢. Chcialyby-
smy wspolnie z Panem zastanowic si¢, czym jest ta
otwartos¢. Czy jest nam ona rzeczywiscie potrzeb-
na? Czy otwarto$c to znaczy otwarta edukacja, jak
niektérzy probuja nazwac to zjawisko? Czy jest to
tylko niczym nieograniczony dostep do efektow
ludzkiej dziatalnosci, czy dotyczy to takze innych
aspektéw, np. jezyka i sposobéw komunikowania
sie? Jak Pan rozumie te¢ otwarto$c?

MG - Dla mnie s3 dwie otwartosci — ,,twarda”
i ,migkka”. ,Twarda”, czyli taka, gdzie udostep-
niamy zasoby, dzielimy si¢ tym, co sami stwo-
rzyliSmy, dzielimy si¢ materialami, ktére kto§
udostepnil, lub je modyfikujemy. Ale wyrézniam
takze otwarto$c ,,miekka”, o ktérej wedlug mnie
w Polsce troch¢ mniej si¢ méwi i chyba troche
mniej si¢ mysli, a jesli juz si¢ mysli, to nie przeku-
wa si¢ tego w czyn. Otwartos¢ ,,mi¢kka” dotyczy
otwartoSci na ludzi, otwartosci na wspolprace,
na rozwiazywanie konfliktéw, na wspélne budo-
wanie. Wedlug mnie bez otwartosci ,,mi¢kkiej”
bardzo trudno jest stworzy¢ otwarto$¢ ,twarda”,
bo ,twarda” oznacza relacje. Wydaje mi sie, ze
funkcjonuje tez jakis rodzaj, jak to nazywam,
plytkosci i réznorodnosci wyksztalcenia. Uczy-
my si¢ bardzo wielu rzeczy, dziedzin wiedzy jest
coraz wiecej 1 sila rzeczy uczymy si¢ tego coraz
powierzchowniej. P6Zniej naste¢puje specjalizacja,

ale w jaki sposéb uczniowie maja w przyszlosci
stworzy¢ co$ nowego bez wspélpracy z innymi?
Tej otwartosci na wspolprace, na rozwiazywanie
probleméw musimy si¢ nauczy¢. Jesli kto§ nie
godzi si¢ na otwartos¢, to znaczy, ze nie otwiera
swojej dziedziny na inne dziedziny zycia.

GG - Czasami jest nam wygodniej dziala¢ ru-
tynowo, niz co$ zmienic. Zmiany sa trudne.

MG -Tak, zmiany sa trudne, ale te zmiany,
o ktérych mysle, nie wymagaja, zebym np. nagle
musial nauczy¢ si¢ by¢ fizykiem, jesli jestem che-
mikiem. Wtasnie nie. To znaczy, ze ja wyciagam
reke do fizyka i méwi¢ — zrébmy to razem, ty si¢
na tym znasz, a ja nie. Wazna jest wspoélpraca,
otwieranie si¢ na innych i dzielenie si¢ wiedza.

GG - Z dotychczasowej Pana wypowiedzi wy-
nika, ze kwestia otwartosci jest bardzo wazna i nie-
zbedna. Obserwujac w ostatnim czasie niepokoje
spoleczne wywolane przez prébe ratyfikacji w Eu-
ropie umowy ACTA, wielostronnego porozumie-
nia, majacego ustali¢ miedzynarodowe standardy
w walce z naruszeniami wlasnosci intelektualnej,
mozna wywnioskowaé, ze spoleczenstwo chce pel-
nej dostepnosci do rezultatéw wszelkiej dziatalnosci
intelektualnej. Z drugiej strony, w wypowiedziach
0s6b, ktére tworza te zasoby — artystéw, naukow-
cow, pisarzy, dziennikarzy — pojawia si¢ problem
ich warsztatu jako zrédla utrzymania oraz praw do
wlasnego dorobku, do samodzielnego dysponowa-
nia ta wlasnoscia. Czy widzi Pan jakie§ rozwiazanie
tej sytuacji, satysfakcjonujace obie strony?

MG - Zastrzegam, ze nie znam si¢ na ACTA
1 na prawie, wiec nie umiem tego skomentowac.
Zbyt trudno zdecydowaé, co jest wazne, a co nie,
jak broni¢ praw autora mysli, twércy pomystu,
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Czy nauczyciele i uczniowie sg gotowi na otwartosc?

wynalazku itp. Jesli chodzi o konflikt, nie znam
zlotego srodka. Ale wedlug mojej oceny sa dwie
strony. Pierwsza i podstawowa to ksztalcenie
i thumaczenie ludziom, ze np. jesli robig copy pa-
ste 1 nie podaja autorstwa, tylko oznaczaja utwor
jako wlasny —robia zle. Tutaj pole do popisu maja
media i oSrodki ksztalcenia i doskonalenia na-
uczycieli. Z drugiej strony wlasciciele praw musza
zdad sobie sprawe z tego, ze proponowane przez
nich ceny nie zawsze sa adekwatne do mozliwosci
ludzi i jesli ich nie obniza, to przegraja.

GG - Mysle, ze ma Pan wiele racji, bo jesli
dobrze przeczyta si¢ cz¢$¢ ustawy o prawie au-
torskim i prawach pokrewnych, to jest tam wiele
dozwolen do wykorzystania ré6znych materialow,
tzw. uzytek dozwolony, takze dla edukacji. We
wspomnianej ksiazce Lessiga natrafitam na cytat
dotyczacy wprawdzie wolnej kultury, ale w ogo6-
le bardzo wazny: Wolna kultwra nie jest kulturg bez
wlasnosci, podobnie jak wolny rynek nie oznacza ryn-
ku, na ktorym wszystko jest wolne od oplat. Przeciwien-
stwem wolnej kultury jest ,,kultura zezwolen”, w kidrej
lworcy mogq tworzy¢ wylgeznie po uzyskaniu zezwole-
nia ze strony moznych lub tworcow z przeszloscig. Ja ro-
zumiem to w ten sposéb, ze ,wolna” nie oznacza
»,darmowa”, nie oznacza ,wolna od optat”’. Zatem
tworcy nie maja czego si¢ obawiac i konsumenci
dobr intelektualnych maja takze zapewnione za-
spokojenie swoich potrzeb.

MG - Moim zdaniem w Polsce jest tez duzy
problem z tym, ze autorzy cz¢sto nie rozumieja
swoich praw. Nie maja $wiadomosci, ze licencje,
np. CC! nie sa dla nich szkodliwe, ze znajomos¢
licencji 1 mozliwosci ich zastosowania jest ich za-
bezpieczeniem pod wzgledem sposobu udostep-
niania swoich danych.

BB - Wielu nauczycieli juz od dawna publiku-
je swoje opracowania, scenariusze, badania i r6z-
nego rodzaju materialy w popularnych serwisach
edukacyjnych lub na swoich stronach. Zajrzalam
ostatnio do zasobéw duzego portalu edukacyjnego.
Dodatkowa informacja w portalu brzmi: Wszystkie
artykuly @ publikacje znajdujqce sig na naszych stronach
sq chronione prawem autorskim. Kopiowanie, publiko-
wanie 1 1ozpowszechnianie bez naszej zgodny jest zabro-
nione. Prawa autorskie do publikacji posiadajq autorzy
arlykutow. W zadnym z obejrzanych przeze mnie
dokumentéw nie bylo informaciji o licencji, na jakiej
zostal opublikowany ten material. S to wiec zaso-
by z otwartym dost¢pem, ale czy mozna je okresli¢

1

mianem ,otwartych”? Czym Pana zdaniem moze
by¢ spowodowany fakt, ze materialy publikowane
przez nauczycieli w Internecie zazwyczaj nie maja
okreslonych licencji?

MG - Z mojej wspoélpracy z ré6znymi osrod-
kami doskonalenia wynika, ze nauczyciele zwy-
kle nie wiedza, nie us§wiadamiaja sobie, ze maja
takie prawa. Nauczyciele s3 kawalkiem spote-
czenstwa. Jezeli spoleczenstwo nie wie, jakie ma
prawa i obowiazki w sieci, to skad nagle nauczy-
ciele maja by¢ bardziej swiadomi? Copy paste oraz
niepodpisywanie prac, to nagminne zjawiska
w Polsce i polskiej szkole. Niedawno uczestniczy-
fem w zakonczeniu ciekawego projektu realizo-
wanego przez placowke oSwiatowa i pojawil si¢
problem. Wigkszos¢ materialéw — zreszta fanta-
stycznych, wykonanych przez uczniéw i ich na-
uczycieli — nie mialo nawet oznaczenia autorstwa.
Byl na przyklad interesujacy material filmowy
i brak informacji, kto go wykonal i na jakiej licen-
cji jest opublikowany. Tak nie powinno by¢.

BB - Pracowal Pan jako nauczyciel. Czy
w Pana opinii dzisiejsza szkola przygotowuje
uczniéw do tego, aby w przysztosci byli gotowi
do publikowania swojego dorobku na wolnych
licencjach? Z dotychczasowej rozmowy mozna
wysnu¢ wniosek, ze znakowanie prac i zasady ich
udostepniania to jest caly czas obszar w edukacji
dorostych, w edukacji nauczycieli, ktéry trzeba
zagospodarowywac, bo jeSli nauczyciel nie jest
tego $wiadomy, to nie nauczy tego ucznia.

MG - Rzeczywiscie tak bedzie. Nauczyciele
maja wielkie mozliwosci zaré6wno w zakresie li-
cencjonowania, jak i komunikowania. Nie wydaje
mi si¢ jednak, zeby byli ksztalceni w tym kierunku
1 nie nalezy oczekiwad, ze nauczyciele, ktérzy nie
posiadaja umiejetnosci ,,mi¢kkich”, nagle zaczna
korzysta¢ z otwartych zasob6éw i beda wiedzieli,
jak opierajac si¢ na nich, prowadzic lekcje.

GG - A co z uczniami, kiedy zaczynac¢ eduka-
cje na ten temat?

MG - W przedszkolu nast¢puje pierwsze ze-
tkniecie dziecka z innymi réwiesnikami i tu jest
doskonale miejsce na uczenie si¢ ,migkkich”
aspektoéw otwartosci.

BB - Czyli wedlug Pana pierwszym pozio-
mem jest przedszkole i ksztalcenie umiejetnosci

Licencje Creative Commons (CC) — zestaw licencji, na mocy ktérych mozna udostgpnia¢ utwory objete prawami autorskimi.

Licencje Creative Commons pozwalaja twércom utworéw zachowac wlasne prawa i jednocze$nie dzieli¢ si¢ swoja twérczoscig z in-
nymi. Zasada ,wszelkie prawa zastrzezone” zostaje zastapiona zasada ,pewne prawa zastrzezone”.
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»miekkich”: otwarto$ci na drugiego czlowieka,
rozwiazywania probleméw i konfliktéw, umiejet-
nosci wspélpracy, bo od tego trzeba zaczac.

MG - Tak, to jest otwarto$¢ na innego czlowieka,
ale nie nauka dzielenia si¢ czyms nowym. Czyms, co
dla uczniéw jest otwierajace, rodzajem wzmacniania
ich poczucia, ze edukacja jest wazna. O ile bogatsza
jest sfera, gdzie uczniowie sami tworza tresci i sami
decyduja, na jakich warunkach je udostepniaja.
Wedlug mnie to jest najlepszy sposob, aby uswia-
domili sobie, ze jezeli uzywaja metody kopiowania,
to inni moga zrobi¢ to samo z ich pracami. Tylko
wtedy beda mogli korzysta¢ swiadomie i odpowie-
dzialnie z innych Zrédet.

GG —A moze robig tak dlatego, ze nie sa juz tylko
konsumentami, a prosumentami®. Nie tylko korzy-
staja z tego, co jest gotowe, ale tez tworza i publikuja
swoje rzeczy. Prosz¢ zobaczy¢, ile jest réznych dziet
w serwisie You'Tube, moze one nie s3 doskonale, ale
uczniowie dziela si¢ nimi i wzajemnie si¢ ucza.

BB - Tak, ale mamy tez na przytoczonym serwi-
sie materialy niedost¢pne, usunigte z powodu naru-
szenia praw autorskich. Uzytkownicy, takze miodzi,
czasem robia kompilacje z dostepnych fragmentow
réznych filméw i publikuja je jako swoje.

MG - To jest jedna rzecz, natomiast druga doty-
czy liczenia na to, ze si¢ uda. Jesli wierzy¢ statysty-
kom, s3 i tacy, ktérzy wlasnie tak mysla. Swietnie, ze
ludzie mlodzi chca tworzy¢, ale nie chodzi tu o pi-
sanie np. dziennikéw (blogéw), ale o cos bardziej
tworczego. Oczywiscie blog moze by¢ pierwszym
krokiem do publicznego prezentowania swoich
mysli, pogladéw. Ale tu z punktu widzenia eduka-
cyjnego chodzi o co$ wigcej, aby uczniowie, tworzac
rzeczy nowe, mieli §wiadomo$¢ — troch¢ jak na-
ukowcy — ze otwieraja nowe drzwi. Jesli zrobig ba-
dania, napisza artykul, powies¢ itp. 1 je opublikuja,
wartosc tego jest ogromna. Uczniéw nalezy nauczyc
tworzenia i dobrze byloby, gdyby robit to mistrz —
nauczyciel, ktéry im pomaga.

BB - Podsumowujac czes¢ naszych rozwazan,
czy wedlug Pana w tej chwili polska szkota przy-
gotowuje uczniéw do tego, aby publikowali swoje
prace i mieli Swiadomos¢, ze powinni je oznakowac?

MG - Absolutnie nie, to widaé, ze uczniowie
nie sa do tego przygotowani, ze sposoby licencjo-
nowania utworéw nie sg im znane.

2 Prosument (ang. prosumer

BB - To co zrobi¢? Lepiej ksztalci¢ nauczycieli,
czy tez nie tylko nauczycieli, ale wzia¢ pod uwage
rowniez §rodowisko zewngtrzne, domowe? Czy
mozna okresli¢, ktére srodowisko jest wazniej-
sze 1 moze miec silniejszy wplyw na ksztaltowanie
wlasnie tego obszaru swiadomosci ucznia?

MG - To pytanie jest trudne, interpretuje je
na dwa sposoby. Jezeli rozumiemy to pytanie jako
pytanie do wladz, to odpowiedz jest inna, a jezeli
jako pytanie do spoleczenstwa, to odpowiedz tez
jest inna. Jezeli odnosi si¢ to do MEN, to decyzje
dotyczyc beda zmiany w podstawie programo-
weJ, zmiany w kilku przedmlotach moze nawet
zmiany w sposobie nauczania w ramach kilku
przedmiotéw — i to jest ta jedna czeS¢. Natomiast
druga, to dzialalno$¢ oddolna. Poniewaz nie jest
to nakazane odgornie, to rébmy, co si¢ da. To jest
sieganie najnizej, czyli jedni zajmuja si¢ ksztal-
ceniem nauczycieli jak moga, inni zajmuja si¢
ksztalceniem uczniéw, inni przekazuja t¢ wiedze
mniej formalnie przez kolezenska pomoc. Czy-
li jak to u nas — prowizorka. Mamy organizacje,
ktore tak jak Centrum Cyfrowe sa bardzo zdeter-
minowane do tego, zeby ten typ otwartosci pro-
mowac i walczy¢ o nauczycieli i o uczniéw. A sa
tez takie metody proste — migdzy ludZzmi. Nie jest
to natomiast w zaden sposéb systemowe.

BB — Muszg si¢ z Panem zgodzi¢. Nauczyciele
i dyrektorzy czesto hierarchizuja waznosé pole-
cen, czyli to, co zarzadza MEN bedzie dla nich
najwazniejsza wykladnia, p6Zniej kolejne etapy,
coraz nizej, gdzie§ po drodze jest dyrektor. Tak
naprawde¢ dyrektor sam moze zarzadzi¢, ze np.
na godzinie wychowawczej nalezy przeprowadzi¢
zajecia dotyczace licencji 1 publikacji, to samo
mozna byloby przedstawi¢ na spotkaniach z ro-
dzicami. Niestety, jesli czego§ nie ma z wazna pie-
czatka ministerialna, to mozna to pominac.

MG - Tak, myS§le, ze ja lubi¢ takie emana-
cje. Wystarczy wejS¢ do szkot 1 zobaczy¢ gazetki
Scienne, to jest bardzo bogate Zrédlo informacii,
jesli chodzi o otwarto$c. Jest w nich duzo wiado-
mosci 1 zwykle s3 to materialy skopiowane z réz-
nych miejsc w Internecie, nawet czcionka nie jest
zmieniona, natomiast brak jakichkolwiek danych
o miejscu pobrania.

GG -1 to moim zdaniem nie jest wina uczni6ow,
poniewaz nikt im nie zwrécil na to uwagi, nikt od
nich tego nie wymagal. Oni tego nie wiedza.

= professional + consumer) — zlozenie stéw ,,profesjonalista” i ,konsument” — uzytkownik zaangazo-

wany we wspoéltworzenie i promowanie réznych produktéw. Termin wprowadzony w 1980 roku przez Alvina Tofflera, pisarza

i futuryste.
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MG - Ci, ktérzy powinni tego wymagacd, sami nie
wiedza. Najczesciej ludzie nie maja pojecia o prawie
wlasnosci i wedlug mnie trzeba dziala¢ dwutorowo.
Trzeba uczy¢ i miodych, i nauczycieli. Nauczyciele
musza by¢ w tym kierunku ksztalceni i wedtug mnie
zaczyna dociera¢ do wladz, ze tego typu dzialania sa
wazne. Sam widzialem prace studentéw, ktére byty
skopiowane z Wikipedii, oczywiscie bez podania
zrédet. Plagiatowanie jest nagminne, ale poniewaz
moéwimy o studentach, to oznacza, ze nalezy napra-
wic wiele elementéw na kazdym etapie.

BB - Z pewnoscia mial Pan kontakt z liczny-
mi otwartymi materialtami edukacyjnymi. Jak
Pan ocenia ich jako§¢? Czy otwartos¢ zawsze idzie
w parze z jakoscig?

MG - Wedlug mnie jakosc jest taka jak zycie, bar-
dzo rézna. Por6wnujac materialy polskie z niektory-
mi zagranicznymi, u nas jest mnoéstwo zasobéw, kto-
re nie s3 w zaden sposéb atrakcyjne dla uczniéw, ale
na pewno posiadamy tez materialy wysokiej jakosci.

BB - Ja spotkalam ostatnio takie przyklady,
ale gtéwnie w profilach instytucjonalnych. Dzigki
temu mozna przynajmniej wst¢pnie zweryfikowac
rzetelnos$¢ informacji, oceni¢ poziom merytorycz-
ny zamieszczonych materialéw. Natomiast jesli
autorami sa blizej niezidentyfikowane pseudoni-
my, to nie posiadajac dostatecznej wiedzy meryto-
rycznej, czesto nie jesteSmy w stanie ocenic jakosci
zasobu. Uczniowie wpadaja w taka pulapke. Nie
zwracaja uwagi na to, czy material zawiera rzetel-
ne informacje i na jakich zasadach jest opubliko-
wany. Znalezli cos fajnego, wigc to wykorzystuja.

MG - Fajnego, ale niekoniecznie wartoscio-
wego. To jest duzy problem. Ze statystyk widac
zreszta, ze polskie dzieci bardzo stabo wypadaja
w wyszukiwaniu informacji w Internecie. To zna-
czy, ze s3 w tym malo skuteczne.

GG - Jest to dla mnie zdumiewajace. W moim
przekonaniu nasze dzieci sa genialne w dociera-
niu do informacji. Moze tu chodzi o inny problem,
moze nie nauczono ich, w jaki sposéb zweryfiko-
wac wyszukang informacje? W pracy z nauczycie-
lami cz¢sto obserwujemy, ze szukajac informacji,
czesto zadowalaja si¢ pierwsza lepsza. Brakuje im
krytycznego podejécia, ze samo dotarcie do infor-
macji nie jest gwarantem jej jakosci.

MG - Dobrze byloby, gdyby nauczyciele nauczyli
uczniéw réwniez sprawdzac dane i uswiadomili im,

ze trzeba to robi¢ caly czas. Trzeba nauczy¢ uczniéw,
ze jezeli wyszukaja jaka$ informacje, to powinni ja
potwierdzi¢ w innych Zrédtach. To samo jest z narze-
dziami. Potrzebne sa wysublimowane zabawki, kt6-
re zacheca mlodych ludzi do tworzenia. W Australii
zrobiono gre dla dzieci, w ktérej pokazuje si¢, jak
mozna praktycznie oszczedza¢ wodg pitna. Gra jest
tréjwymiarowa. Swietna zabawa.

BB - Ciekawa inicjatywe podjeto takze na
UMCS-ie w Lublinie, gdzie jako medium prze-
kazu historycznego wykorzystano gre planszowa.
Pomyst spotkal si¢ z duzym zainteresowaniem
studentéw i naukowcéw z Instytutu Historii i dat
poczatek ,Fabryce Gier Historycznych” — pro-
jektowi, ktéry rozwija pomyst tworzenia gier hi-
storycznych, nie tylko planszowych, ale réwniez
komputerowych. Czy tacy studenci — przyszli na-
uczyciele historii — ktérzy dotkna czegos nowego,
beda bardziej gotowi na otwarto$c?

MG - Kazdy, kto chociaz dotknie elastycznosci
w postepowaniu, ma wi¢ksze szanse na to, ze be-
dzie lepszym nauczycielem.

BB — Czy swoj dorobek publikuje Pan w In-
ternecie na otwartych licencjach i czy kieruje Pan
do tych materialéw swoich studentéw?

MG - Od czasu, kiedy pojawilo si¢ w Interne-
cie wydawnictwo PLoS?, staram si¢ publikowac
wlasnie tam, bowiem wszystkie artykuly sa otwar-
te dla kazdego. Kazdy ma prawo je przeczytal
i na tym oczywiScie bardzo mi zalezy. W nauce jest
tak, ze duza cz¢S¢ czasopism jest platna, a ceny
zaporowe. Wielu oséb na to nie staé. W dniu,
w ktérym moja publikacja ukazata si¢ w PLoS,
otrzymalem wiadomosc¢ od czlowieka z Austrii za-
interesowanego wspolpraca. Wspélpraca ta nie-
dawno skonczyla si¢ kolejna publikacja.

GG - Czyli rozumiem, ze otwarto$¢ polega
tutaj na tym, ze mozemy dotrze¢ do materialu,
mozemy bezplatnie go przeczyta¢, pobraé. Na-
tomiast nie mozna tego wykorzysta¢ np. w jakie§
swojej dziatalnosci?

MG —Mozna, na tym polega nauka. Bez wspol-
pracy tego rodzaju, gdzie uczymy si¢ od siebie,
nie byloby postepu. Wilasnie to jest idea nauki.
Jezeli wykonuje jakas prace naukowa, to idea jest
publikacja, pokazanie wynikéw mojej pracy. Sa
rézne metody, ktére zachecaja mnie do tego, np.
dostaje nagrody z réznych instytucji. Niezaleznie

¥ Recenzowane internetowe czasopismo naukowe wydawane przez Public Library of Science na zasadach otwartego dost¢pu.
Publikowane w nim prace dotycza niemal wszystkich dziedzin nauki.
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Czy nauczyciele i uczniowie sg gotowi na otwartosc?

od zachet, najwazniejsze jest, ze jezeli ja zamiesz-
czam swoj artykul, to bede mogt czytac tez prace
innych. Mozemy uczy¢ si¢ od siebie, czyli pojawia
si¢ symetria. Uczymy si¢ poszukiwaé nowych idei,
ktérymi zarazamy si¢, poznajac prace innych.

GG - To jest jaka$ zache¢ta w tym kierunku,
zeby si¢ dzieli¢, otwierad.

MG - Ewidentnie, dzielenie si¢ wedlug mnie
ma same zalety.

GG - Czy Pan sledzil w ostatnim czasie te
wszystkie dyskusje, ktére toczyly si¢ wokot pod-
recznikéw ,,Cyfrowej Szkoty”?

MG - Niestety Sledze, bo jestem zapisany na
liste dyskusyjna. Uczestniczylem tez w pilotazu
mniejszego projektu dla Ministerstwa Cyfryzacji.

GG - Kilka dni temu odbylo si¢ spotkanie
zespolu, poswigcone pilotazowemu programowi
»Cyfrowa Szkola”. Zaproszone zostaly osoby, kto-
re przedstawily, na czym ma polega¢ program,
z jakich moduléw bedzie zbudowany, w jaki spo-
s6b nauczyciele beda do niego przygotowani. Zo-
stali zaproszeni przedstawiciele r6znych instytu-
cji, ktérzy mieli przekazaé swoje doSwiadczenia.

MG - Tak, to jest duzy problem dlatego, ze
moéwimy o bardzo duzym systemie, w ktérym jest
duzo zmiennych i to jest wedlug mnie najwigk-
szy problem. Zeby wszystko zakonczylo sie suk-
cesem, zmienne musza by¢ na plusie. W tej chwi-
li rzeczywiscie kula u nogi sa podreczniki. Firmy
wydawnicze walcza o zycie. Wedlug mnie to jest
btad logiczny z wielu powodéw. Nie tylko dlate-
g0, ze s3 opinie, iz nie wszyscy beda z tego korzy-
stali, ze nauczyciele nie sa do tego przygotowani
— co jest prawda. Mysle, ze jest to bledne z inne-
go powodu. Ja wyobrazam sobie to tak, ze jezeli
jest firma, ktéra zostala wynajeta, zeby stworzyc
pierwsze podreczniki, to znaczy, ze tworzy ich
pierwsza wersje, wiec na pewno te podreczniki
nie beda perfekcyjne, nigdzie na Swiecie nie ma
idealnych podrecznikéw. Uwazam, ze co roku
powinien by¢ rozpisywany konkurs na ulepsza-
nie podrecznikéw przez wygrane firmy. Trzeba
pamiegtac, ze jezeli zamawiajacym jest MEN, to
wtedy kod Zrédlowy nalezy do panstwa. To pan-
stwo wyznacza normy, wedlug ktérych maja po-
wstawa¢ podreczniki.

BB - A zakladajac, ze te podreczniki zostana
przygotowane, beda modernizowane co roku, jak

* Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji

Pan uwaza, czy wszyscy nauczyciele chetnie beda
z nich korzystac? Czy beda tez oporni, ktérzy
beda uwazali, ze podrecznik drukowany jest naj-
lepszy? Jesli tacy beda, to jak ich zmotywowac?

MG - Nauczyciele nie przejda na ten system, do-
poki nie beda na to gotowi, a gotowosé wedtug mnie
potrzebna bedzie w wielu wymiarach. Uwazam, ze
uczniowie szybciej przejda na podreczniki cyfrowe
niz nauczyciele i beda z nich korzystali niezaleznie
od tego, co zadecyduja nauczyciele. To moze spowo-
dowac obnizenie pozycji nauczycieli, dlatego nalezy
zachowac wlasciwa kolejnos¢. Jesli nie przygotuje
si¢ do tego najpierw nauczycieli, to ze Swiadomo-
Scia, ze uczniowie poruszaja si¢ po obszarach no-
wych technologii duzo lepiej niz oni, beda si¢ czuli
niepewni, stabi. Pilotaz ,,Cyfrowej Szkoly” przygo-
towany przez MAIC* zaklada nabycie przez nauczy-
cieli umiejetnosci ,,migkkich”, danie im narzedzi
nie tylko ,twardych”, ale tez umiej¢tnosci radzenia
sobie z grupa, nauczenie ich, jak wiaczy¢ nowe me-
tody pracy do codziennego nauczania. Opornych
si¢ nie przekona. Mozna spowodowa¢, zeby na-
uczyciele poszli na kursy zlecone przez MEN. Jezeli
nie da im si¢ do reki pewnych gotowych sposobow
rozwiazywania problemow i nie nauczy si¢ ich funk-
cjonowania w nowoczesnym S$wiecie, to sobie nie
poradza. To powinno i$¢ z gory, to jest jedna rzecz.
Nastepna, to synchronizacja instytucji, czyli MEN
plus inne instytucje odpowiedzialne za doskonale-
nie nauczycieli. Podmioty te powinny ustali¢, kto
1 czego uczy, w jaki sposob, jakie rzeczy sa wazne.
Pomoze to ustali¢, jaki nauczyciel bedzie za 10 lat.
Oczywiscie nie mamy szans wiedzie¢, co bedzie za
10 lat, ale mozemy przewidzie¢ pewne Sciezki, ktére
przetrwaja.

BB - Krétko podsumowujac — czy polska
szkola jest gotowa na otwarto$¢?

MG - Polska szkofa nie jest gotowa na otwartosc,
uczniowie sa bardziej elastyczni i duzo lepiej poru-
szajg si¢ po tym obszarze, ale brak im wiedzy o swo-
ich prawach i obowiazkach. A nauczyciele zazwyczaj,
niestety, sa troszke w tyle. Po skutkach r6znych dzia-
fan widac, ze maja jeszcze wiele do zrobienia.

GG - Dzigkujemy za rozmowe.

Dr Marcin Grynberg jest adiunktem w Instytucie Bio-
chemii i Biofizyki Polskiej Akademii Nauk (IBIB PAN).
Pracowat jako nauczyciel w Liceum z Miedzynarodo-
wa Maturg im. Ingmara Bergmana w Warszawie. Jest
zatozycielem ruchu Obywatele Nauki (http://obywate-
lenauki.pl)
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Dorota Gorecka-O’Connor

Edukacja medialna

— porozmawiajmy o konkretach

Dzi$ juz malo kto, interesujac si¢ zagadnienia-
mi edukagcji i technologii, kwestionuje koniecz-
nos¢ prowadzenia edukacji medialnej. Jednakze
debata na jej temat rzadko kiedy wykracza poza
obszar sporu definicyjnego o charakterze akade-
mickim. Realizujac projekt ,,Cyfrowa Przysztos¢”
Fundacja Nowoczesna Polska chce pokazaé, ze
edukacja medialna nie jest jakim§ abstrakcyjnym
pojeciem, ale ze dazy do wypracowania konkret-
nej wiedzy i umiejetnosci, ktére nie tylko same
sa mierzalne, ale réwniez w mierzalny spos6b za-
procentuja w przyszlodci, zaréwno z perspektywy
jednostek, jak i calego spoleczenstwa. Najwyzszy
czas przenies¢ toczaca si¢ debate na nowy zorien-
towany na praktyke poziom. Jednym z podjetych
przez nas w tym celu krokéw byto uznanie zacho-
dzacej réwnolegle do konwergencji mediéw kon-
wergencji kompetencji i konsekwentne stosowa-
nie pojecia ,,edukacja medialna i informacyjna”
zamiast réznie rozumianych, niejasnych a cze¢sto
zazebiajacych si¢ pojec, takich jak edukacja cyfro-
wa, audiowizualna czy internetowa.

Od raportu do katalogu, czyli
o rozwoju , Cyfrowej Przysztosci”

Pierwszym etapem projektu byla analiza
obecnego stanu kompetencji medialnych i in-
formacyjnych Polakéw. Doktadnie przyjrzelismy
si¢ danym z dostepnych badan, takich jak ,Dia-
gnoza spoleczna”, NetTrack czy EU Kids Online.
Niestety majg one charakter wyrywkowy i cz¢sto
koncentruja si¢ raczej na samym dostepie do no-
wych technologii niz na jako$ciowych aspektach
umiejetnosci ich wykorzystania w zyciu codzien-
nym. Raport zawiera réwniez analiz¢ dziatan
zwiazanych z edukacja medialna i informacyjna
za granica. Wybrane zostaly cztery kraje, ktére

wypracowaly cztery bardzo rézne modele dziata-
nia: Kanada, Wegry, Francja i Wielka Brytania.
Warto przyjrzeé si¢ zastosowanym tam rozwia-
zaniom 1 zastanowic si¢, w jakim stopniu ich do-
$wiadczenia i dobre praktyki moga by¢ wykorzy-
stane w Polsce. DokonaliSmy réwniez przegladu
dziatan naszych krajowych instytucji publicznych,
organizacji pozarzadowych i podmiotéw prywat-
nych zwiazanych z edukacja medialna. Wreszcie
ostatni rozdzial raportu wraz z aneksem poswig-
cilisSmy obecnosci edukacji medialnej i informa-
cyjnej w obowigzujacej podstawie programowe;j.

Obraz, ktéry wylonil si¢ z raportu, potwier-
dzil nasze poczatkowe przeczucia: brak operacjo-
nalizacji pojecia ,,edukacja medialna i informa-
cyjna” uniemozliwia podjecie dalszych spéjnych
dziatan na tym obszarze. R6znorodnos¢ definicji,
brak instytucji odpowiedzialnej za to pole w skali
kraju oraz brak jednoznacznego okreslenia roli
edukacji medialnej i informacyjnej w podstawie
programowej powoduja, ze dla wszystkich zain-
teresowanych — szkot, rodzicéw, nauczycieli, ad-
ministracji, instytucji zajmujacych si¢ edukacja
nieformalna, a takze dla samych uczniéw — jest
ona pojeciem mglistym lub wrecz obcym. Jak
prowadzi¢ edukacje¢ medialna, skoro nie wiemy,
jakie konkretnie chcemy osiagnac rezultaty? Co
~wyedukowany medialnie” uczen powinien wie-
dzie¢ i umiec¢? Poszukiwanie odpowiedzi na te py-
tania zajelo nam dobrych kilka miesigcy, a efekt
prac zespolu ekspertow zostal ujety w ,,Katalogu
kompetencji medialnych i informacyjnych”, do-
stepnym na stronie www.cyfrowaprzyszlosc.pl.

Katalog ten zawiera list¢ kompetencji wszyst-
kich grup wiekowych (od wychowania przed-
szkolnego po ksztalcenie ustawiczne), podzielo-
nych na osiem tematéw: ,,Korzystanie z informa-
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cji”’, ,Relacje w srodowisku medialnym”, ,Jezyk
mediéw”, ,Kreatywne korzystanie z mediow”,
»Etyka i wartosci w komunikacji i mediach”, ,,Pra-
wo w komunikacji i mediach”, ,Bezpieczenstwo
w komunikacji i mediach” oraz ,Ekonomiczne
aspekty dzialania mediéw”. Aby ulatwi¢ nawi-
gacje po tym obszernym materiale, na stronie
projektu zamiesciliSmy narzedzie umozliwiajace
przegladanie katalogu kompetencji online. Dzigki
niemu uzytkownik moze wyszukiwa¢ kompeten-
cje dla interesujacej go grupy wiekowej lub doty-
czace realizacji konkretnego tematu, w zaleznosci
od poziomu zaawansowania.

OZE dla edukacji medialnej, edukacja
medialna dla OZE

Zdajemy sobie jednak sprawe, ze sam kata-
log stanowi jedynie pierwszy kamien milowy na
drodze do rozwoju kompetencji medialnych pol-
skiego spoleczenstwa. Jest narzedziem, ktére wy-
tycza kierunek dalszych dzialan, jednakze trze-
ba teraz odpowiedzie¢ na pytanie, jak zawarte
w nim treSci wprowadzaé w zycie. Dlatego zaraz
po zakonczeniu prac nad katalogiem rozpoczeli-
$my proces tworzenia materialéw edukacyjnych
oraz przeznaczonej do ich publikacji platformy
internetowej. W tej chwili trwaja wlasnie ostatnie
prace nad jej ukofniczeniem, a premiera planowa-
na jest na grudzien 2012 roku. Materialy, ktére
beda prezentowane w serwisie, powstaja zarow-
no z myslg o nauczycielach, jak réwniez o edu-
katorach dzialajacych w sektorze edukacji nie-
formalnej; bibliotekarzach, animatorach doméw
kultury, trenerach organizacji pozarzadowych.
Wtasnie w tego typu instytucjach mamy najwigk-
sze szanse na prowadzenie systematycznej i kom-
pleksowej edukacji medialnej. Liczymy jednak
1 na to, ze nauczyciele szkolni docenia korzysci,
ktore wigzg sie z takimi dzialaniami i rowniez oni
zdecyduja si¢ na maly eksperyment z edukacja
medialna w ramach swoich lekcji. Wszak w wy-
tycznych dla przedmiotéw takich jak jezyk pol-
ski, historia, wiedza o spoleczenstwie czy plastyka
obecnych jest wiele watkow Scisle nawiazujacych
do naszej wizji zawartej w katalogu kompetencji.

Diugofalowym celem naszych dziatan jest zbu-
dowanie pierwszego w Polsce w pelni otwartego
serwisu, w ktérym bedzie mozna znaleZ¢ materiat
dydaktyczny odpowiadajacy kazdej kompetencji
opisanej w katalogu, a wigc z dowolnie wybra-
nego obszaru tematycznego dla dowolnej grupy
wiekowej lub poziomu zaawansowania. W pierw-
szej kolejnosci jednak postanowiliSmy zajac si¢
gimnazjalistami — komplet materiatéw dla tego

poziomu nauczania zostanie udostepniony jesz-
cze w tym roku. Wszystkie materialy zamieszczo-
ne na platformie beda oczywiscie otwarte, tzn.
dostepne na licencji CC BY-SA. Wydaje nam si¢
to kluczowe przede wszystkim z dwéch powodow.

Po pierwsze, jednym z gléwnych wnioskéw
z badan fokusowych, ktére prowadzilismy, opra-
cowujac koncepcje platformy, byt postulat stwo-
rzenia materiatu, ktéry moze by¢ swobodnie do-
stosowywany do potrzeb nauczycieli 1 uczniéw.
Jest to szczeg6lnie wazne w przypadku edukacji
medialnej i informacyjnej, gdyz zgodnie z zapisa-
mi obowiazujacej podstawy programowej trzeba
na nia znalez¢ czas i miejsce w ramach nauczania
innych przedmiotéw. Aby utatwi¢ nauczycielom
to zadanie, postanowiliSmy stworzy¢ serwis, kt6-
ry bedzie pozwalal na szybka i intuicyjna nawi-
gacje oraz dowolne laczenie znalezionych w nim
elementéw. Dzigki wykorzystaniu mozliwosci
jezyka strukturalno-semantycznego WL XML
kazdy material bedzie opatrzony zestawem me-
tadanych, ktére umozliwia szybkie przeszukiwa-
nie zasobéw. Kazdy modut dydaktyczny, ktérych
dla samego gimnazjum bedzie kilkadziesiat, za-
wierac bedzie pomyst na 45-minutowa lekcje, ale
struktura serwisu umozliwi latwy podziat kaz-
dego modutu na mniejsze elementy. Masz tylko
15 minut na przeprowadzenie ¢wiczenia na te-
mat weryfikowania wiarygodnosci informacji?
Szukasz ciekawego pomyslu na prace grupowa
na lekcji zwiazana z reklama? Kilka kliknie¢ po-
zwoli znalez¢ odpowiednia propozycje. Ale to nie
wszystko. Odpowiednie tagowanie tresci pozwoli
réwniez na generowanie ¢wiczen i testow do roz-
wigzywania zaréwno online, jak i za pomoca kart-
ki i dlugopisu, po Sciagnigciu i wydrukowaniu
materiatu przez nauczyciela.

Whbrew powszechnym przekonaniom nauczy-
ciele, nawet jesli korzystaja z materialéw dota-
czonych do podrecznika przez wydawce, rzad-
ko realizuja przygotowany scenariusz w calosci.
Trudno si¢ dziwi¢ — taki material z natury rze-
czy nie bedzie pasowaé do kazdej klasy w kazdej
szkole. W przypadku edukacji medialnej szcze-
goélnie wazna jest réwniez jego aktualizacja. Rze-
czywisto$¢ technologiczna 1 medialna ciagle si¢
zmienia 1 cho¢ edukacja medialna to co$ wigcej
niz nauka obstugi konkretnych narzedzi, musi za
nimi nadazac¢ 1 podejmowac stawiane przez nie
wyzwania. Wazne jest réwniez osadzenie eduka-
¢ji medialnej w kontekscie lokalnej spotecznosci.
I tu dochodzimy to drugiego powodu: otwarte
zasoby umozliwiaja nauczycielom wprowadzanie
takich zmian oraz dzielenie si¢ zaktualizowanym
materialem z innymi. Je§li wprowadzona zmia-
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na lub dodany element sprawil, ze lekcja nabra-
fa zupelnie nowego wymiaru a zaangazowanie
uczniéw wzrosto — podziel si¢ tym pomyslem.
Skoro jest to powszechny zwyczaj w pokoju na-
uczycielskim, dlaczego nie przenies¢ go do sieci?

Wielu nauczycieli wciaz nie zdaje sobie sprawy
z istotnej roli edukacji medialnej i informacyjne;.
Wciaz jest niewiele miejsc 1 serwisow, w ktérych
mozna znalez¢ rzetelne informacje 1 praktyczne
wskazowki. Otwarte zasoby w duzym stopniu
przyczyniaja si¢ do popularyzacji tej tematyki.
Zachecenie uzytkownikéw do twoérczego korzy-
stania z tresci, aktualizowania ich, ulepszania i ta-
czenia z innymi sprawi, ze poczatkowo niewielkie
zasoby zaczna si¢ rozrastat. W edukacji medial-
nej chcemy stawiac na spoteczny przyrost wiedzy.

Warto réwniez zwréci¢ uwage na korzystny
wplyw edukacji medialnej na rozwéj i promo-
cje¢ OZE. Wszak dzigki materialom edukujemy
nie tylko uczniéw, ale i nauczycieli. W katalogu
kompetencji duzo miejsca poswiegciliSmy otocze-
niu, w ktérym dzialaja media, i jego uwarunko-
waniom. Aby by¢ w petni §wiadomym odbiorcg
mediéw konieczne s3 kompetencje etyczne, eko-
nomiczne i prawne. Dlatego w ramach naszego
programu chcemy uczy¢ podstaw prawa autor-
skiego. Jestesmy gleboko przekonani, ze znajo-
mos¢ zagadnien takich jak wolne licencje, dozwo-
lony uzytek i domena publiczna przyczyni si¢ do
»zarazenia” nauczycieli idea otwartosci.

To dopiero poczatek

Czy jednak same zasoby dydaktyczne wy-
starcza, zeby upowszechni¢ edukacj¢ medialna
w szkolach 1 instytucjach kultury? Zdrowy roz-
sadek nakazywalby tu daleko idacg ostroznos¢.
Wszak poza barierami instytucjonalnymi (jak np.
brak odpowiedniego zaplecza technicznego oraz

Dorota Goérecka-O’Connor

brak czasu na realizacj¢ zagadnien spoza Scistego
minimum, wyznaczonego zakresem egzaminéw
koncowych) do pokonania pozostaja jeszcze ba-
riery psychologiczne. Nauczyciele deklaruja brak
przygotowania do prowadzenia edukacji medial-
nej, a co wigcej, odczuwaja, ze sami uczniowie
przewyzszaja ich tutaj kompetencjami. Czy tak
jest w rzeczywistosci? Niekoniecznie, jesli edu-
kacje medialna zaczniemy rozumie¢ szerzej, jako
ksztalcenie postaw, przekazywanie ogélnych za-
sad 1 wychowywanie do mediéw. Musimy przy-
gotowa¢ miodych ludzi do radzenia sobie w §ro-
dowisku technologicznym, ktérego nie jesteSmy
w stanie w tej chwili przewidzie¢. Wierzymy, ze
dziatania podejmowane w ramach projektu ,,Cy-
frowa Przyszlo§¢” pokaza nauczycielom i wszyst-
kim osobom pracujacym z mlodzieza, ze prowa-
dzenie takiej edukacji medialnej nie tylko ma
sens, ale jest tez mozliwe do praktycznego wdro-
zenia.

Zatem serdecznie zapraszamy na strong cy-
frowaprzyszlosc.pl, gdzie mozna zapoznal si¢
z naszymi publikacjami i katalogiem kompeten-
¢ji. Mamy nadzieje, ze w 2013 roku uda nam si¢
przeprowadzi¢ liczne konsultacje i opublikowac
jego druga, zaktualizowana i poprawiona wer-
sj¢. Juz teraz prosimy o przesylanie swoich uwag
i komentarzy za pomocg formularza dostepnego
na stronie internetowej. Z niecierpliwoscia czeka-
my réwniez na premier¢ nowego serwisu. Liczy-
my, ze 1 inne organizacje oraz nauczyciele zain-
teresowani tematyka edukacji medialnej zechca
korzysta¢ z opracowanej przez nas technologii
i pomoga nam powigkszy¢ zas6b publikowanych
na tej platformie materialow. Dzigki temu cyfro-
wa przyszlos¢ bedzie si¢ stawac cyfrowym dzi§
szybciej niz nam si¢ w tej chwili wydaje.

Autorka jest koordynatorkg projektéw w Fundacji No-
woczesna Polska
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Grazyna Gregorczyk
Ewa Kedracka-Feldman

TED otwiera swiat

Idee, pomysly nie podlegaja ochronie prawa
autorskiego... Moze dlatego ludzie nie dzielg si¢
nimi tak chetnie? A to przeciez hamuje rozw6j!

Na szczescie Swiatowg kariere robi TED (Tech-
nology, Entertainment and Design) — niezwykle
interesujace przedsiewzigcie poSwigcone ideom
wartym upowszechnienia.

Na TED skladaja sig:
* konferengcje,
* TEDx - wydarzenia,
* TED-ed,
* TED-blog.

TED: .
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Przyjrzyjmy si¢ pokrétce tym sktadowym pro-
jektu TED.

Konferencje TED

TED - konferencje naukowe organizowa-
ne sa przez amerykanska organizacje pozytku
publicznego Sapling Foundation. Jej celem jest
popularyzacja — jak glosi motto — ,idei wartych
rozpowszechniania” (ang. ideas worth spreading).
Obecnym kuratorem konferencji TED jest Bry-
tyjczyk Chris Anderson, byly dziennikarz kom-
puterowy i wydawca.

Pierwsza konferencja, skupiajaca przedstawi-
cieli trzech §wiatéw: technologii, rozrywki i pro-
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jektowania, odbyla si¢ w 1984 roku, w zamie-
rzeniu jako jednorazowe wydarzenie. Los chciat
inaczej. Od 1990 konferencje odbywaja si¢ co
roku w Monterey w Kalifornii. Poczatkowo miaty
gléwnie technologiczny profil, ze wzgledu na bli-
skos¢ Doliny Krzemowej. Obecnie ich tematyka
dotyczy takze nauki i kultury. Sa organizowane
w Long Beach i Palm Springs w USA oraz Euro-
pie i Azji.

Od czerwca 2006 roku wyktady sa udoste¢pnia-
ne online na licencji Creative Commons na stronie
WWW oraz kanale YouTube. Do lipca 2010 roku
udostepniono ponad 700 wykladéw, ogladanych
w sumie prawie 300 milionéw razy.

Kazdy méwca dostaje maksymalnie 18 minut
na swoja prezentacje. Wsréd najwazniejszych
uczestnikow-moéwcow bylo wielu wybitnych na-
ukowcow, politykow, przedsigbiorcéw i dziataczy
spotecznych, m.in.: Richard Dawkins, Stephen
Hawking, Jane Goodall, Bill Gates, Bill Clinton,
Naomi Klein, Gordon Brown. Pierwszym Pola-
kiem na konferencji TED byl Jacek Utko (luty
2009)", ktory mowit o sztuce projektowania pra-
sy drukowanej, o prawdopodobnym koncu tego
medium, o mozliwosciach wykorzystania praso-
wego designu w Internecie.

W rankingu 20  najpopularniejszych
prezentacji TED  (2012), ktérego  wyni-
ki sa opisane pod adresem: http:/wyborcza.
pl/56,75476,12345764,20_najpopularniejszych_
wykladow_ze_slynnej_konferencji.html, zwyci¢zy-
fa, co niektérych zaskoczylo, prezentacja sir Kena
Robinsona poswigcona edukacji: ,Szkola zabija
kreatywnos$¢”. Widac caly swiat ma ten problem...

TEDx — wydarzenia

TEDx (x = independently organized event) to in-
terdyscyplinarne spotkania organizowane pod
marka TED. Ich celem jest umozliwienie lokal-
nym spolecznosciom spotkan z ludzmi, ktérych
zycie i dokonania cechuje pasja, innowacyjnosé
i bezkompromisowos¢ w dazeniu do wyznaczo-
nych celéw. To takze okazja do wspdlnej analizy
i dyskusji na temat przedstawianych zagadnien
oraz nawigzania nowych, inspirujacych znajomo-
Sci. Spotkania TEDx odbywaja si¢ na calym Swie-
cie — w Dubaju, Londynie, Amsterdamie.

Grazyna Gregorczyk, Ewa Kedracka-Feldman

W Polsce odbyly sie¢ m.in. TEDxKrakéw, TE-
DxPoznan, TEDxWarsaw 1 TEDxWroclaw, ktore
daly lokalnej spolecznos$ci mozliwo$¢ wspoélnej
dyskusji na temat przedstawionych zagadnien,
obejmujacych szeroka tematyke idei uznanych za
warte popularyzowania.

Kilka stébw o TEDxWarsaw

Pierwsze spotkanie TEDxWarsaw odbylo si¢
5 marca 2010 roku. Innowacyjne pomysty, nowe
technologie, otwarty przeplyw wiedzy, to tylko
niektére zagadnienia, ktére zostaly poruszone
w wystapieniach. Konferencja cieszyta si¢ bardzo
duzym zainteresowaniem. W spotkaniu wziglo
udzial blisko 400 uczestnikéw z Polski i Europy
oraz 23 prelegentéw. Ponadto serwery obslu-
gujace transmisje online zarejestrowaly ponad
712 000 polaczen z 57 krajow.

Druga konferencja TEDxWarsaw odbyla si¢
24 marca 2011 roku w Centrum Nauki Koper-
nik i byla réwniez transmitowana przez Inter-
net. Hastem przewodnim konferencji byto ,lo-
oking in, looking out”, ktére nalezy rozumiec
jako poszukiwanie Zrédel inspiracji w sobie
1 otaczajacym nas Swiecie, mySlenie poza sche-
matami, rozgladanie si¢ wokél. Sposréd mow-
cow z wielkim zainteresowaniem zostal przyje-
ty szef kuchni Karol Okrasa, ktéry opowiadat
o smakach przeszlosci i o tym, jak si¢ je dzisiaj
wskrzesza, oraz podréznicy méwiacy o swej
wyprawie z Syberii do Indii, ktérzy odtworzyli
szlak z 1941 roku. Wtedy te¢ tras¢ pokonal Wi-
told Glinski, mlody chlopak z Wilenszczyzny,
wywieziony do tagru pod Jakuckiem. Wyprawa
miata by¢ holdem ztozonym tym, ktérym z so-
wieckiej niewoli wydosta¢ si¢ nie udato. Mtodzi
podroéznicy opowiedzieli, co w czasie tej drogi
odkryli w sobie, czego nauczyli si¢ o sobie sa-
mych przez zmaganie z wlasna staboscia i kon-
takt z innymi kulturami.

Wsréd prelegentéw pojawily sie tak ciekawe
1 zr6znicowane osobowosci, jak: Wojciech Eichel-
berger (psychoterapeuta, pionier psychoterapii
integralnej w Polsce, komentator i propagator
ekologii, feminizmu i zréznicowania spoleczno-
-religijnego), Marcin Jamkowski (dziennikarz,
podréznik, fotograf i filmowiec), Marcin Koby-
lecki (producent w studiu Platige Image), Mark

! Najbardziej utytulowany projektant prasowy w Polsce i Europie Srodkowo-Wschodniej. Zdobywca kilkudziesigciu prestizo-
wych nagréd z zakresu designu prasowego, m.in. wyréznien najbardziej cenionych: World’s Best Designed 2004 (za okladke
»Pulsu Biznesu”) oraz World’s Best Designed 2006 (za okladke estonskiego dziennika ,,Aripaev”). W Polsce wielokrotnie hono-

rowany Chimera, a takze nagroda Grant Front.
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Rys. 2. Aplikacja umozliwiajaca odnalezienie spotkan TEDx w poblizu miejsca zamieszkania (http://www.ted.

com/tedx)

Krawczynski (architekt i pianista z Sydney), Toshi
Nakamura i Ewa Wojkowska (spoteczni przedsi¢-
biorcy z Australii, wspélzalozyciele serwisu inter-
netowego Kopernik — thekopernik.org), Krzysz-
tof Rybinski (ekonomista, byly prezes NBP,
profesor ekonomii) i Tomasz Sikora (fotograf).

Trzecia warszawska edycja TEDxWarsaw
miala miejsce w Multikinie na wiosn¢ 2012 roku
1 w opinii jednej z nas, uczestniczacej w tym spo-
tkaniu, nie byla interesujaca. Coéz, inspirujace
idee tez maja swoj lepszy i gorszy czas...

Zachg¢camy Czytelnikow do uczestniczenia
w kolejnych edycjach TEDx, jesli nadarzy si¢
taka okazja. Warto!

TEDx dla dzieci

Niezwykle interesujace okazuja si¢ by¢ TEDx
organizowane dla dzieci. Rysunek 3 przedstawia
przyklad spotkania TEDxSunderland, zorgani-
zowanego przez uczniéw w szkole podstawowej.
Wystapienia 9-letnich uczniéw koncentrowaly si¢
wokot réznych zagadnien: o nauce nurkowania,
o pokemonach, o zanieczyszczeniu Srodowiska
naturalnego czy wokét tytulowego ,, Do czego $li-
makom potrzebny jest sluz?”.

Jak w przypadku dorostych, tak i tu wszystkie
wystapienia dzieci zostaly umieszczone w Inter-
necie i mozna si¢ z nimi zapoznac.

Pomyst organizowania TEDx dla dzieci za-
wital w tym roku takze do Polski. TEDxKids@
Krakow to pierwsza tego typu konferencja w Pol-
sce, na ktérej dzieci méwily do dzieci. Odbyla si¢
20 wrze$nia 2012 w Muzeum Sztuki i Techniki
Japonskiej Manggha i byla adresowana gléwnie
do dzieci w wieku 8-12 lat oraz do ich opieku-
néw. Tematem przewodnim byty dziecigce pasje,
czyli PASSION LIVES. W przerwie dzieci wzigty

Why do slugs need slime?
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Rys. 3. Przykladowy film z wystapieniem ucznia na
spotkaniu TEDx

udzial w japonskich podchodach - zabawie przy-
blizajacej kulture Dalekiego Wschodu.

A moze przyklad krakowski bedzie inspiruja-
cy dla kogo$ w Warszawie?...

Nowe komponenty TED

TED-Ed to projekt, ktéry stuzy z kolei do
tworzenia wartosciowych lekgji, ktére nast¢pnie
moga byc¢ rozpowszechniane. Pomysl ten stanowi
przedtuzenie misji TED. W stale rosnacej biblio-
tece wideo znajduja si¢ prezentacje, filmy eduka-
cyjne, z ktérych wiele jest wynikiem wspotpracy
uznanych pedagogéw i naukowcow. Uzytkowni-
cy mogg te materialy rozpowszechnia¢, wykorzy-
stywac je w szkole lub dla wtasnych celéw peda-
gogicznych i sledzi¢ ich wplyw na Swiat, klas¢ lub
ucznia.

TED-Blog prowadzony jest przez tworcow
1 animatoréw ciekawych przedsigwzigc, organi-
zowanych zgodnie z misja TED. Dzigki wyszu-
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kiwarce mozna odszukac¢ takze wpisy dotyczace
edukacji.

Podkreslamy jeszcze raz — jest niezwykle waz-
ne, ze caly dorobek TED jest dostepny w sieci.
Kazdy moze obejrze¢ prezentacj¢ z Montrealu,
Poznania czy Warszawy. Nieomal kazdy moze
znalez¢ inspiracj¢ w interesujacej go dziedzinie...
Nas oczywiscie najbardziej interesuje edukacja
i nowe technologie. Zakonczymy nasz tekst przy-
kladem takiej idei, ktéra bardzo nas interesuje
1 jest Scisle zwiazana z tematem przewodnim tego
numeru , Meritum”.

»Witajcie w otwartym sSwiecie!”

W bogatym zasobie dorobku TED odnajdu-
jemy np. prezentacj¢ Dona Tapscotta — znanego
kanadyjskiego badacza Internetu oraz wplywu
nowych technologii informacyjnych na innowa-
cyjnos¢, znanego z wydanej takze w Polsce ksiaz-
ki: ,,Cyfrowa dorostos¢: Jak pokolenie sieci zmie-
nia nasz Swiat”.

Don Tapscott to
najbardziej wplywo-
wa posta¢ nowych

mediéow od czasu
Marshalla McLu-
hana. Swoje ostat-

nie wystapienie na
TEDx (Montreal 2012) Tapscott zatytulowat ,,Wi-
tajcie w otwartym $wiecie”. Do czego nas w nim
przekonuje? Przedstawia otwarty Swiat, ktéry
jest zgodny z czterema zasadami: collaboration —
transparency — sharing — empowerment (wspo6l-
praca — przezroczystos¢, uczciwo$¢ — dzielenie si¢
dorobkiem — upodmiotowienie).

Warto zapamig¢tac te stowa, przyswoic sobie to,
co ze soba niosa... Gdy gwaltowny rozwdj tech-
nologii powoduje nie mniej gwaltowne otwiera-
nie si¢ Swiata, te pojecia sa jak kolo ratunkowe
dla wszystkich, ktérzy zamierzaja dac¢ sobie rade
(i to niezle) ze zmianami.

We wstepie do swojej ksiazki autor napisal:
Zyjemy w niezwyklych czasach — po raz pierwszy
w historii ludzkosci pokolenie, ktore dopiero wkracza
w dorostosc, moze nas nauczyc, jak przygotowac swiat
na przysde wyzwania. Wierzg, ze jesli bedziemy ich
uwaznie stuchac @ wilgczac w nasze dzialania, kul-
tura interakceji @ wspotpracy, kiorq reprezentujq, sta-

Grazyna Gregorczyk, Ewa Kedracka-Feldman

nie si¢ motorem napedowym rozwoju gospodarczego
i spolecanego, przygotuje naszq kurczqeq sig planete
na wejscie w bezpieczng, sprawiedliwg i dostatnig
praysztosc. Nauczymy sig, jak sprawniej unikac nie-
bezpieczenstw i lepiej radzic sobie z zagrozeniami po-
Jawiajgcymi sie wraz z nadejsciem nowego medium
komunikacyjnego.

Ksigzka zawiera caly rozdzial poswigcony wy-
facznie modelowi szkoty 2.0. Szczegélowo oma-
wia 1 prezentuje krok po kroku model edukacji
XXI wieku. Przedstawia m.in. wskazéwki dla na-
uczycieli. Oto ich fragmenty:

1. Nie wprowadzajcie nowych technologii do klasy
szkolnej bez przygotowania, z nadziejq, ze wyjdzie
z tego cos dobrego. Nauka 2.0 polega na radykalnej
zmianie stosunkdw migdzy nauczycielem a uczniami
w procesie nauczania. Skoncentrujcie si¢ na zmia-
nach w metodach nauczania, a nie na rozwigza-
niach technicznych.

2. Przestaricie wykladac. Nie musicie znac wszystkich
odpowiedzi. Poza lym jednokierunkowe przekazy-
wanie wiedzy nie sprawdza si¢ w przypadku tego
pokolenia. Niech uczniowie razem z wami lworzg
odpowiednie warunki do nauki.

3. Pozwdlcie uczniom na wspdlprace. Zachgcajcie do
wspdlnej pracy i pokazcie, jak dostac sig do swiata
specjalistycznej wiedzy dostepnej w siect.

4. Skoncentrujcie si¢ na uczeniu sig przez cale zycie,
a nie dorainym przygotowaniu do zaliczenia lestu.
Liczy sig nie to, co wmiejg w chwili ukoriczenia szko-
by, ale ich potencjat i zamitowanie do uczenia sig
przez cale zycie. Skoncentrujcie si¢ na nauczeniu
ich, jak majq sig uczyc — a nie tego, co majg wie-
dziec.

5. Korzystajcie z nowoczesnych technologii, zeby lepiej
poznac swoich uczniow oraz skonstruowac dopaso-
wane do ich potrzeb programy nauczania, kidrych
tempo mozna indywidualnie regulowac.

6. Przy opracowaniu programow edukacyjnych
uwzgledniajcie osiem cech pokolenia sieci. Pamig-
lajcie o mozliwosci wyboru, dopasowania do po-
lrzeb ucznidw, transparentnosci, wiarygodnosct,
wspolpracy, dobrej zabawy, szybkim tempie i in-
nowacyjnosct w procesie nauczania. Wykorzystaj-
cte mocne strony kultury i wzorcdw zachowania
pokolenia sieci w nauczaniu przez rozwigzywanie
problemdw.

' Tapscott D. Cyfrowa dorostosc: Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2010,

s. 258-259.
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7. Zmiencie swdj image nauczyciela, profesora i peda-
goga. Wy tez mozecie mowic: ,,Nie moge si¢ doczekac
rana, zeby wstac i pdjsé do pracy!’

Tapscott radzi, aby nauczyciel odrzucit jedno-
kierunkowy styl przekazywania wiedzy — powi-
nien zej$¢ z katedry i zaczac¢ stucha¢ oraz rozma-
wia¢, a nie wyklada¢. Dzi§ uczniowie naprawde
chca si¢ uczyc, ale cheq sig uczyc tego, czego muszg
sig nauczyc 1 cheq nauczyc sig tego w sposob, kiory naj-
bardziej im odpowiada. Stad apel Tapscotta o ucze-
nie interaktywne, o odkrywanie, a nie nauczanie.
Wzywa do wspélnej nauki i uczenia si¢ od siebie
nawzajem, do zanegowania koncepcji jednego
rozmiaru dla wszystkich i stworzenia indywidualne-
go dopasowania rozmiaru. Tapscott uwaza, ze jezeli
ograniczymy si¢ do wprowadzenia komputeréw
w ramy przestarzalego systemu nauczania, ktéry
wciaz opiera si¢ na nauczycielach przekazujacych
informacje, nie bedziemy w stanie wykorzystac
calego potencjatu technologii edukacyjne;.

To prawdziwe wyzwanie wobec otwierajacego
si¢ Swiata. Chciejmy je podjac.

ZRODLA

1. Wikipedia — wolna encyklopedia, http://pl.wikipe-
dia.org/wiki/TED_%28konferencja%29

2. TEDTalks, http://www.youtube.com/user/tedtalks-
director

3. http://ed.ted.com/

4. Prezentacja Dona Tapscotta, http://www.youtube.
com/watchrv=jfqwHT3ul-8

5. Kolodziejczyk W. Siedem krokdw w kierunku Szkoly
2.0, http://www.edunews.pl/system-edukacji/warto-
-przeczytac/1213

6. Scibior M. Fenomen 18 minut [w:] Niezbgdnik inteli-
genta, Cywilizacja 2.0. Swiat po rewolucji informatycz-
nej, wydanie specjalne POLITYKI nr 8/2011.

Grazyna Gregorczyk jest dyrektorem Osrodka Edukadji
Informatycznej i Zastosowan Komputeréw w Warszawie
Ewa Kedracka-Feldman jest nauczycielem konsultan-
tem w Osrodku Edukacji Informatycznej i Zastosowan
Komputeréw w Warszawie

Jestem w tym swiecie tylko cieslg, nie architektem.
Na pewno jednak trend,
ktory ujawnit sile wynikajgcg ze wspotpracy jednostek,
bedzie sig rozwijal. W tej chwili z Internetu korzysta miliard ludz.
Wyobrazimy sobie, co si¢ bedzie dziato,
gdy do siect wlgczy sig kolejny miliard.
10 bedzie prawdziwa rewolucja.

Jimmy Wales — wspoitworca Wikipedii
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Karolina Bartotd-Michalak

.Strategia Wolnych | Otwartych

s
I

Implementac]

w formowaniu

kompetencji InfoTechnicznych

Pogtebiona diagnoza jakosci ksztatcenia informatyczno-
-technicznego w polskiej szkole

Ciagly rozw6j nowych technologii generuje
zapotrzebowanie na pozyskiwanie nowych umie-
jetnosci. Aby na rynek pracy trafili kompetentni
fachowcy potrafigcy wykorzysta¢ swoj potencjat
1 mogacy sprosta¢ wymaganiom pracodawcow,
nalezy juz od najmlodszych lat ksztalci¢ postawy
informatyczno-techniczne.

Dzisiejsze pokolenie, ktére za chwile wejdzie
na rynek pracy, nie zna $wiata bez Internetu,
komputeréw czy nawet telefonéw komorko-
wych, dlatego warto szerzej spojrze¢ na sposéb
i jakos¢ ksztalcenia oraz przyjrzec si¢, w jaki
sposob zajecia lekcyjne w szkole przygotowu-
ja do zycia w Swiecie. Przystosowanie systemu
edukacji i1 jakosci ksztalcenia do potrzeb rynku
pracy jest celem obecnie wdrazanych licznych
reform szkolnictwa. Podczas prac nad zmiana
ustawy o szkolnictwie wyzszym wyraZznie wskaza-
no nieproporcjonalnie szerokie rozbudowanie
segmentu kierunkéw spolecznych i pedagogicz-
nych. Tymczasem wsréd dziesigciu najbardziej
pozadanych zawodéw znalezli si¢ moderatorzy
dyskusji internetowych, programisci, pracowni-
cy dziatu I'T, inzynierowie i konstruktorzy ma-
szyn'.

U podstaw Strategii Wolnego i Otwartego
Oprogramowania — opracowywanej w ramach
projektu ,Program nauczania-uczenia si¢ in-
formatyki dla réznego poziomu szkél” — lezy
w gléwnej mierze zjawisko niewielkiego zainte-
resowania uczniéow i uczennic kierunkami infor-

matyczno-technicznymi, niewystarczajace umie-
jetnosci uczniéw i uczennic w zakresie praktycz-
nego wykorzystania I'T, niska wiedza na temat
alternatywnych narzedzi i programéw IT oraz
brak wczesnego i systematycznego ksztaltowania
kompetencji informatyczno-technicznych. Pro-
blemem jest réwniez niedobér wyksztalconej ka-
dry i niewystarczajaca liczba absolwentéw ksztal-
conych w zawodach takich jak informatyk, au-
tomatyk czy mechatronik. Przytlaczajaca wigk-
sz0§¢ pracodawcow rekrutujgcych pracownikow
w tych zawodach deklaruje, ze osoby zglaszajace
si¢ do pracy nie spelniaja stawianych im oczeki-
wan. Ponad 75% pracodawcéw ma trudnosci ze
znalezieniem dobrego pracownika wsréd wcho-
dzacych na rynek pracy absolwentéw kierunkow
informatyczno-technicznych i az 85% ocenia,
ze absolwenci nie sa dobrze przygotowani do
pracy w zawodzie?. Z kolei przygotowany przez
doradcéw strategicznych prezesa Rady Mini-
strow ,,Raport o kapitale intelektualnym Polski”
wskazuje na niedostosowanie kwalifikacji zdo-
bywanych w procesie nauczania do kompeten-
cji wymaganych przez pracodawcéw (transfer
edukacja — rynek pracy). Kapital intelektualny
skiada si¢ z kilku komponentéw, jednak dla nas
najwazniejszy jest kapitat ludzki, ktéry wyrazany
jest w wyksztalceniu Polakéw, ich do§wiadczeniu
zyciowym oraz ich postawach i umiejetnosciach.
W rzadowym dokumencie poswigconym kierun-
kom rozwoju ,Polska 2030” zespél ekspertow
wskazal na istotne komponenty (symbole zmia-
ny), ktére maja odmienic ten stan rzeczy:

' http://praca.gazetaprawna.pl/artykuly/476482 najbardziej_poszukiwane_zawody_w_roku_2011

2 Bilans Kapitatu Ludzkiego w Polsce, Raport PARP 2011.
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— E-skills — kompetencje wykorzystania tech-
nologii zapewniane w procesie edukacji for-
malnej i ustawicznej,

— Komputer w szkole — intensywne wykorzy-
stanie technologii cyfrowych w procesie edu-
kacyjnym,

— E-nauczyciel — kompetencje cyfrowe kadry
nauczycielskiej,

— Cyfrowa domena publiczna — otwarte zasoby
wiedzy, digitalizacja dziedzictwa kulturowego,
zywa kultura cyfrowa,

— Open government — nowy model funkcjono-
wania postaw z wykorzystaniem technologii
cyfrowych: e-panstwo, e-sad, e-konsultacje,
e-wybory, e-referenda, dostep do informacji
publicznej online,

— Cyfrowa gospodarka — impet w okreslonych
segmentach sektora ICT, mogacych stanowic
przewage konkurencyjna,

— E-centra — lokalne punkty aktywnosci
1 wspélpracy obywatelskiej z wykorzystaniem
technologii cyfrowych,

— Otwarty dostep do wiedzy®.

Wymienione symbole wskazuja na ko-
nieczno$¢ przeksztalcen w systemie edukacji,
a w szczeg6lnosci w jej formie i jakosci przeka-
zywanej wiedzy. W przypadku przedmiotowe]
Strategii Wolnych i Otwartych Implementacji
istotne sa trzy pierwsze komponenty oraz ostat-
ni z nich, traktujacy o otwartym dostepie do
wiedzy. W myS§l zebranych wyzej danych pomy-
stodawcy strategii zdiagnozowali system eduka-
cyjny w Polsce XXI wieku, co pozwolilo réwniez
na wybor metod radzenia sobie ze stwierdzony-
mi problemami. Dla lepszego rozeznania i usys-
tematyzowania problemy zostaly podzielone na
cztery obszary:

A. Obszar programu nauczania. Wskazuje
na przewage edukacji teoretycznej nad prak-
tyczna oraz brak aktywnego wiaczenia uczniéow
w realizacj¢ zaje¢¢. Sporym mankamentem
w programie nauczania jest rowniez niewystar-
czajaca liczba godzin lekcyjnych z informatyki,
co powoduje niepetne wykorzystanie potencjatu
dydaktycznego.

W odpowiedzi na wskazane braki, dzialtania zalo-
zone w strategii uwzgledniajq: realizacje zajec pozalek-

cyjnych z informatyki, wwzgledniajgeych edukacje prak-
lyczng, nastawiong na samodzielng realizacje zadan
przez uczniow. Zawarty w strategii program nauczania
uczenia sig wykorzystuje wolne i olwarte oprogramowa-
nie, dzight czemu przekazywane tresci wzbudzajq cieka-
wos¢ poznawczq, umozliwiajq dostgp do kodu programu
1 umozliwiajq jego rozwoj’.

B. Metody i narzedzia dydaktyczne. Brak
réznorodnosci narzedzi informatycznych i na-
uczanych tresci. Ponad 90% szkot wyposaza pra-
cownie informatyczne w oprogramowanie Mi-
crosoftu i naucza ich obstugi. Brakuje tematéw
zwiazanych z Wolnym i Otwartym Oprogramo-
waniem (WiOO) — 40% nauczycieli w ogéle ich
nie realizuje, wskazujac na wlasne braki zwiazane
z WiOO oraz brak wsparcia merytorycznego.

Strategia zaklada wypracowanie materialow mery-
torycznych opartych na WiOO — na licencji Creative
Commons — ktdre umozliwig uzupelnianie 1 aktualizo-
wanie wypracowanych scenariuszy i implementacjt, co
ma istolne znaczenie z punkiu widzenia rozwoju roz-
wigzan technologicznych’.

C. Organizacja ksztalcenia. Niewystarczajaca
liczba zajec pozalekcyjnych z informatyki. Niespel-
na polowa szkoét oferuje swoim uczniom mozliwos¢
uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych. Nieade-
kwatna liczba komputeréw do liczby uczniéw czy
brak zréznicowanego oprogramowania w szko-
fach to najczestsze problemy dotyczace ksztalcenia.

Rozwigzaniem moze byc realizacja zajec pozalek-
cyjnych w matych, bo dziesigcioosobowych grupach, co
pozwoli na pracg ucznicw przy jednym stanowisku pra-
¢y. Poltoragodzinne spotkania odbywajgce si¢ raz w ty-
godniu spowodujg, ze w zajeciach uczestniczq chetni
i zaanteresowani uczniowie®.

D. Umiejetnosci uczniéw. Minimalna znajo-
moS$¢ obstugi programéw innych niz Windows
czy Microsoft Office. W trakcie egzaminéw matu-
ralnych w 2011 roku tylko 3% zdajacych wybrato
Linuksa’. Niski poziom wyksztalcenia u uczniéw
tworczych umiejetnosci wykorzystania kompute-
ra w pracy i nauce, niezbednych do kontynuacji
edukagji na kierunkach informatyczno-technicz-
nych. Nieprzygotowanie uczniéw do studiowania
na kierunkach informatyczno-technicznych i za-

* Raport ,,Polska 2030”. Wyzwania rozwojowe: http://zds.kprm.gov.pl/raport-polska-2030-wyzwania-rozwojowe
* Badania wlasne FWiOO, przeprowadzone w 2011 roku wsréd nauczycieli informatyki szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjal-
nych w trzech wojewédztwach: lubuskim, wielkopolskim i zachodniopomorskim.

> Ibidem.
6 Ibidem.

7 Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Poznaniu, Wyniki egzaminu maturalnego z informatyki w 2011 r.
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jecia lekcyjne, podczas ktérych kladzie si¢ zbyt
maly nacisk na praktyczne zagadnienia aktywizu-
jace uczniéw do samodzielnej pracy.

Strategia SWOI aktywizuje edukacyjnie uczniow
poprzez wspolne rozwigzywanie problemowych zadari
oraz zachgcajge do nawigzywania wspotpracy wzajem-
nej. Program nauczania-uczenia si¢ zaklada wykony-
wanie programistycznych implementacji z wykorzysta-
niem algorytmiki « mechatroniki®.

Czym jest Strategia Wolnego

i Otwartego Oprogramowania

i w jaki sposéb moze sprostac

zdiagnozowanym problemom?

Podstawowym zalozeniem strategii jest wy-
pracowanie efektywnych zmian metod nauczania
w kontekscie zaje¢ informatyczno-technicznych
w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych. Zmiany te maja doprowa-
dzi¢ do skutecznego i duzo bardziej efektywnego
niz dotychczas ksztaltowania u uczniéw postaw
oraz cech wolicjonalnych, przektadajacych si¢ na
wzrost zainteresowania uczniéw i uczennic dal-
szym ksztalceniem na kierunkach informatycz-
no-technicznych i umiejetnym wykorzystaniem
nabytych umiejetnosci w praktyce. Cele szczegé-
fowe strategii przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

1. Wypracowanie innowacyjnego modelu aktywizacji
ucznidw, opartego na Strategii Wolnych i Otwar-
tych Implementacyi.

2. Propagowanie nowoczesnych technologii, narzedzi,
idet 1 rozwigzan informatycznych oraz mechatro-
nicznych wsrod uczniow 1 uczennic ¢ nauczycieli.

3. Opracowanie wzorcowych metod i narzedzi weze-
snego formowania kompetencji informatyczno-tech-
nicznych.

4. Zbudowanie ogolnodostgpnej platformy spiralnego
transferu wiedzy i umiejetnosci bedgceej pomostem
migdzypokoleniowej i migdzyrowiesniczej wspotpracy.

5. Whrobienie nawyku, systematycznego dokumentowania
osobistego rozwoju i dorobku w postact e-portfolio.

6. Przeciwdzialanie wykluczeniu cyfrowemu’.

Pierwszym narzedziem stuzacym do osiagnie-
cia postawionych celéw oraz do wypracowania
zmian jest skonstruowanie programu nauczania-
-uczenia si¢, bedacego zbiorem celéw i metod
oraz narze¢dzi wykorzystywanych podczas zajel
pozalekcyjnych w ramach koét zainteresowan,
programu wykorzystujacego alternatywne opro-

8 Strategia Wolnych i Otwartych Implementacji.
 Ibidem.

Karolina Bartotd-Michalak

gramowanie oparte na wolnym i otwartym kodzie
oraz na motywacji wewnetrznej uczniow i ich pa-
sji. W tym miejscu warto wyjasnic, czym jest owo
Wolne i Otwarte Oprogramowanie. Wolne opro-
gramowanie to takie, ktére udostgpnia swoim
uzytkownikom kody zrédiowe programu i odno-
si si¢ do czterech wolnosci: 1. uzytkowania dane-
go programu w dowolnym celu, 2. dowolnej ana-
lizy programu i mozliwosci dostosowania go do
swoich potrzeb, 3. rozpowszechniania jego kopii,
4. udoskonalania programu i rozpowszechniania
wlasnych ulepszen bez koniecznosci informowa-
nia autora wersji pierwotnej. Natomiast otwarte
oprogramowanie oznacza, ze powinno by¢ ono
opatrzone licencja, ktéra pozwala na jego swo-
bodna redystrybucje i nie dyskryminuje zadnej
z grup oraz zadnych obszaréw zastosowania'’.

Wspoélczesna szkota przestata by¢ juz pierw-
szym i jedynym zrédlem informacji dla ucznia,
dlatego wszelkie innowacje w ksztalceniu, w tym
te wykorzystujace WiOO, powinny zmierza¢ ku
krytycznemu selekcjonowaniu informacji i ksztal-
towaniu umiejetnosci rozwiazywania problemoéw.
Umiejetnosci te pomoga uczniom odnalezé si¢
w zlozonym S$wiecie, zewszad otoczonym nowy-
mi technologiami, a w konsekwencji poprawia
jakos¢ ich doroslego zycia. Idealnym miejscem
do ksztaltowania tych kompetencji sa zajecia po-
zalekcyjne w formie kot zainteresowan, ktére ze
wzgledu liczebnos¢ i na swéj mato formalny cha-
rakter maja pozytywny wplyw na rozwéj ucznia.
Mniej liczne grupy, w ktérych nauczyciel jest
w stanie na biezaco monitorowa¢ postepy edu-
kacyjne, stworzenie atrakcyjnych warunkéw na-
uczania, w koficu wilaczenie ucznia w proces po-
dejmowania decyzji i wspélnego wypracowywa-
nia rozwiazan stwarza szans¢ na transfer wiedzy
1 umiejetnosci miedzy uczniem a nauczycielem.
Strategia SWOI zaklada, ze nauczyciel uznaje to,
co uczen juz wie i bierze jego glos pod uwage.
Zasada jest budowanie wzajemnego uznania i za-
ufania miedzy uczniem a nauczycielem. Strategia
zawiera opis metod nauczania, uwzgledniajacy
powyzsze wskazania, opis srodkéw i materialow
potrzebnych do realizacji zaje¢, program naucza-
nia-uczenia si¢ uzupelniony o zbiér konspektow
1 scenariuszy zaje¢. Zaklada ona réwniez skon-
struowanie serwisu edukacyjno-spolecznosciowe-
go opartego o ide¢ Web 2.0, bedacego drugim
niezbednym do powodzenia strategii narzedziem
pracy ucznia i nauczyciela. Stuzy¢ ma on wyko-
rzystaniu podczas zajeé stacjonarnych dostep-

19 http://www.dobreprogramy.pl/webnull/cz-Wolne-i-Otwarte-Oprogramowanie-czym-jest,25548
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nych technologii informatycznych wdrazajacych
do pracy w serwisie internetowym, za posrednic-
twem ktérego mlodziez bedzie systematycznie
dokumentowac¢ swoje dokonania (e-portfolio)
oraz gromadzi¢ wytworzone samodzielnie prace
(e-repozytorium). Komputer i Internet sa po-
moca dydaktyczna i narzedziem pracy ucznia
1 nauczyciela. Ich wykorzystywanie wspomaga
proces edukacji i monitorowania postepu roz-
woju edukacyjnego. Zajecia pozalekcyjne zostaty
skonstruowane tak, aby aktywizowa¢ edukacyjnie
uczniéw, zachecajac do nawiazywania wspolpra-
cy grupowej. Takie rozwiazanie przyczynia si¢
do zaangazowania w pracg¢ uczniéw, ktérzy na
co dzien nie wykazuja edukacyjnej aktywnosci.
Wykorzystanie otwartych idei pozwala na ciagla
wymiang i udoskonalanie realizowanych prac
i pomystow, z kolei wolnos¢ oznacza dostepnosé
i nieodplatnos¢ opracowanych rozwiazan. Zasto-
sowanie wolnego i otwartego oprogramowania
umozliwi praktyczne zapoznanie si¢ z nauka pro-
gramowania, tworzenia implementacji oraz roz-
wijania kompetencji kluczowych w obszarze I'T.

Zajecia pozalekcyjne w swej specyfice maja
sprzyja¢ wyksztalceniu wyzej wymienionych
kompetencji. Obecna podstawa programowa
stwarza uczniom szans¢ indywidualnego rozwoju
zdolnosci i zainteresowan, a szkotom daje wigksze

mozliwosci wykorzystywania w nauczaniu nowo-
czesnych technik, programéw komputerowych
i pomocy naukowych. Daje ona zatem nauczy-
cielom i dyrektorom mozliwos¢ zindywidualizo-
wania swojej oferty dydaktycznej i dostosowania
jej do potrzeb i mozliwosci ucznia. Wlaczenie in-
nowacyjnych programéw nauczania w program
szkolny, a przynajmniej wykorzystanie elemen-
téw Strategii SWOI sprawi, ze uczniowie poznaja
ciekawe alternatywne metody uczenia si¢. Szkota
ma zatem szans¢ przygotowac uczniéw do zycia
w spoleczenstwie informacyjnym, w ktérym tech-
nologia jest podstawowym towarem i $rodkiem,
niezbednym w zyciu kazdego cztowieka.

SWis

Projekt ,Strategia Wolnych i Otwartych Im-
plementacji jako innowacyjny model zaintereso-
wania kierunkami informatyczno-technicznymi
oraz wspierania uczniéw i uczennic w ksztattowa-
niu kompetencji kluczowych” jest wspoétfinanso-
wany przez Unie Europejska w ramach Europej-
skiego Funduszu Spolecznego.

Autorka jest pracownikiem Fundacji Wolnego i Otwar-
tego Oprogramowania

Wolna kultura nie jest kulturg bez wlasnosci, podobnie jak wolny rynek
nie oznacza rynku, na ktorym wszystko jest wolne od oplat.
Przeciwienstwem wolnej kultury jest ,,kultura zezwolen”,

w ktorej tworcy mogq tworzy¢ wylgeznie po wzyskaniu zezwolenia

ze strony moznych lub twércow z przeszlosci.

Lawrence Lessig ,Wolna kultura”
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Dr Barbara Kaminska-Czubafta

Niewykorzystany potencjat bibliotek

cyfrowych

Biblioteki akademickie, naukowe biblioteki
regionalne oraz biblioteki publiczne podjety duzy
wysilek logistyczno-organizacyjny, polegajacy
na udostepnianiu czytelnikom pelnych tekstow
posiadanych dokumentéw za pomoca specjali-
stycznego oprogramowania. Uruchomienie tej
nowej ustugi, bedacej niewatpliwie wyzwaniem
dla bibliotekarzy, dla czytelnikéw oznacza przede
wszystkim mozliwo$¢ zapoznania si¢ z cyfrowa
postacia tradycyjnych zrédet informacji, jakimi
sa gléwnie ksiazki i czasopisma nieobjete ochrona
praw autorskich, a wigc 70 lat po $mierci autora.
To ograniczenie sprawia, ze biblioteki regional-
ne i akademickie rozpoczely proces digitalizacji
od najcenniejszych, unikatowych kolekgji starych
drukéw i rekopiséw, zaliczanych do piSmienni-
czych skarbéw narodowej kultury, by po wyko-
naniu tego zadania rozszerzy¢ zakres digitalizo-
wanych obiektéw o druki i rekopisy wymagajace
zabezpieczenia ze wzgledu na swoj stan technicz-
ny. W ten sposoéb biblioteki wykorzystuja nowe
technologie — programy do tworzenia bibliotek
cyfrowych, do realizacji ustawowego obowiazku
udostepniania 1 ochrony cennych, zabytkowych
kolekcji, ulatwiania dostepu do zbioréw i zaspo-
kajania potrzeb generowanych przez nowe tech-
nologie.

Uzytkownicy oczekuja nowych ustug, dlatego
ze one sa technicznie mozliwe do realizacji — wy-
magaja ,jedynie” finansowych nakladéw, organi-
zacyjnego zmystu i ambicji animatoréw. Sukcesy
na polu cyfryzacji narodowego piSmienniczego
dziedzictwa, udzial w mi¢dzynarodowych progra-
mach, imponujace liczby odston i zdigitalizowa-
nych dokumentéw przystaniajg istotny problem
wykorzystywania tych kolekcji zgodnie z wizja czy
nawet zbiorem wizji motywujacych twércow i wy-
konawcéw tych ambitnych programoéw.

Wydaje sig, ze nadszedl moment sprzyjajacy
dyskusji o tym, jak przywréci¢ do spotecznego
obiegu zapomniane dziela, jak czerpac z nich ma-
dros¢ (nie informacje czy wiedze, ktére zastapity
nowe odkrycia) — bo nie ma innych Zrédet ma-
drosci niz ludzie i ksigzki.

Uwazam, ze tatwy dostep do skarbéw euro-
pejskiej i narodowej kultury moze by¢ uzyteczny
w realizacji celéw wychowawczych, zmierzajacych
do przebudowy myslenia miodych Polakéw o hi-
storii, sobie samych i przyszlosci Europy. Chodzi
o to, by zbiory cyfrowe, zbudowane duzym wysil-
kiem, byly uzyteczne dla licznego grona odbior-
cow, a nie byly tylko udogodnieniem w badaniach
prowadzonych przez niszowych historykow.

Granty na cele digitalizacji przyczynily si¢ do
rozwoju cyfrowych kolekcji Warminsko-Mazur-
skiej Biblioteki Cyfrowej, Kujawsko-Pomorskiej
Biblioteki Cyfrowej, Dolnoslaskiej Biblioteki Cy-
frowej czy Malopolskiej Biblioteki Cyfrowej, kt6-
re udostepnily najcenniejsze piSmiennicze zabyt-
ki kultury regionu. Zasoby tych bibliotek moga
pelni¢ wazna funkcje w przebudowie §wiadomo-
$ci nowoczesnych Europejczykéw, doceniajacych
warto$¢ narodowych dokonan na réwni z osia-
gnieciami innych nacji w przeszlosci zyjacych na
tym samym terenie, jeSli przynajmniej tyle en-
tuzjazmu co w nich powstanie zostanie wlozone
w propagowanie wychowawczych waloréw cyfro-
wych bibliotek.

Nikt nie zapomina o tym, ze te szczegélne
miejsca byly w przeszloéci przedmiotem rywali-
zacji, ale rownie wazne jest postrzeganie malych
ojczyzn jako wspélnego dobra, zrédla inspiracji
do powstawania dziel, w ktérych pokolenia na-
lezace do réznych nacji zawarly swoja wiedze
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i pasje. Taka integrujaca i wychowawcza, a na-
wet prewencyjna (przed konfliktami) role pel-
nia wspaniate projekty, jak Europeana, BALTICA
(Pomeranica, Lituanica, Livonia)', zmierzajace do
wlaczenia do otwartego obiegu zbioréw dotycza-
cych kultury danego regionu, dotychczas szerzej
nieudost¢pnianych.

Znamienna cecha tych szczegélnych projek-
tow jest jednakowe traktowanie piSmienniczego
dorobku wszystkich nacji zamieszkujacych dany
region w r6znych historycznych okresach. Prze-
jawia si¢ to w sposobie opracowania dziel - ich
rownorzednym miejscu w strukturze zbioru. To
dyskretna forma doceniania dziet ,,obcych” bez
dziecinnego przechwalania si¢, niezdrowej ry-
walizacji czy deprecjonowania osiagni¢é innych.
Dla nauczycieli te zbiory stanowi¢ moga rezer-
wuar przykladéw pokazujacych emocje twércow
kultury ,tej ziemi”, szczeg6lnych miejsc pierw-
szych milosci, przyjazni, ambicji i troski Polakéw,
Niemcow, Ukraincow, Zyd(’)w, Rosjan, Tataréw.
Prawdziwe historie maja sil¢ oddzialywania na
emocje mlodych odbiorcéow. W kontakcie z tymi
dzietami nie chodzi o to, by wiedzie¢, zna¢ na
pamieé tytul czy date ukazania si¢ dziela, lecz
by przez chwile doswiadczy¢ uczucia szacun-
ku czy wspélnoty przezyc. Krotkie okazjonalne
wzmianki o dawnych ksiazkach czy wydarzeniach
zapisanych w czasopismach, krétkie prezentacje
z pomyslem przywolywane ,przy okazji” moga
sktania¢ do refleksji i ksztaltowa¢ otwarte posta-
wy wobec innych.

Wybrane fragmenty dokumentéw z cyfro-
wych bibliotek, jesli beda czesto przywolywane
na wielu lekcjach — réwniez przedmiotéw Sci-
stych — moga dac¢ efekt w postaci zmiany postaw
uczniéw wobec wartosci. By¢é moze przy okazji
warto wspomniec o twércach dawnych podrecz-
nikéw do chemii, fizyki, matematyki, o dokona-
niach lekarzy, architektéw czy inzynieréw, czesto
obcego pochodzenia. Warto pokazac, ze w ksiaz-
kach napisanych przez Niemcéw czy Zydow wciaz
jest zywa troska i milos¢ do miejsc waznych dla
wspolczesnych mieszkancow. Wydaje sig, ze do-
brze to rozumieja, a wlasciwie bezposrednio do-
swiadczaja mieszkancy wielokulturowych miast,
jakimi w przesztosci byly Krakéw, Wilno, Lwow
Czy miejscowosci przygraniczne.

Podobna funkcje wskazywania na to, co twor-
cze 1 pozytywne (a nie mroczne i bolesne) pelni

1

Europeana (www.europeana.eu) — portal oferuja-
cy mozliwo$¢ wyszukiwania i dostep do zasobow
cyfrowych wszystkich bibliotek europejskich, be-
dacych Swiadectwem dokonan ludzi zamieszkuja-
cych Europe (a nie Euroland - pogardliwe okre-
Slenie lansowane w mediach przez przeciwnikow
Unii). Ten projekt réwniez moze sprzyjac prze-
zwyci¢zaniu destrukcyjnych fobii i uprzedzen.
Nalezy przypomnie¢, ze Europeana nie gromadzi
cyfrowych obiektow, lecz stanowi sktadnice meta-
danych ze wszystkich wspoétpracujacych bibliotek,
ktére udostepnia w jednolity sposéb za pomoca
prostego i funkcjonalnego interfejsu. W poszcze-
golnych krajach opisom dokumentéw nadawa-
na jest jednolita forma. Pewne dane zapisane
w poszczegblnych polach zostajg automatycznie
przetwarzane przy uzyciu tablicy mapowan do
schematu Europeana Semantic Elements, np. stale
terminy okreslajace fizyczng posta¢ dokumen-
tu w jezykach narodowych zostaja ujednolicone
i zamienione na umowne okreslenia w jezyku
angielskim. Uzytkownicy po odnalezieniu po-
szukiwanego obiektu zostaja przekierowani do
wlasciwej biblioteki, w ktorej przechowywany jest
pelny tekst i fatwo uzyskuja dostep do jego infor-
macyjnej zawartosci. To rozwiazanie sprawia, ze
cyfrowe repliki ksiazek i innych informacyjnych
zrédet tradycyjnie gromadzonych w bibliotekach
stanowia w informacyjnej przestrzeni Internetu
specyficzna enklawe o gwarantowanej jakosci.

Jednak wiedza o tym przedsigwzigciu, o waz-
nych spolecznie celach i wielorakich mozliwo-
sciach wykorzystania nie jest wystarczajaco rozpo-
wszechniona - tak jakby zastugiwala na mniejsza
uwage niz proszek do prania czy pasta do zebow.
Mozna to sprawdzi¢ za pomoca prostego pry-
watnego ,sondazu” wsréd znajomych, pytajac:
czym jest Europeana, jak funkcjonuje i do czego,
ich zdaniem, moze by¢ wykorzystana. Uwazam,
ze podstawowa wiedza (nieprzekraczajaca pod
wzgledem ilosci informacji typowego przekazu
reklamowego dowolnego produktu) dotyczaca
Europeany jest wazniejszym elementem edukacji
wspolczesnego Europejczyka niz szczegétowe in-
formacje o klimacie jakze dalekich rejonow Au-
stralii. Dostarczanie przez nauczycieli informacji
o projekcie i korzystanie z niego jak najczesciej
jest forma wspélpracy, docenienia i wsparcia wy-
sitkow bibliotekarzy i informatykéw.

Wiedze¢ o wielokulturowej i narodowej prze-
szlo§ci mozna upowszechnia¢ na wiele sposo-

Projekt realizowany przez Bibliotek¢ Uniwersytecka w Toruniu od wrzesnia 2007 do wrzesnia 2008 r. z grantu przyznanego

przez Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego w ramach programu operacyjnego Dziedzictwo kulturowe. Priorytet 5: Two-

rzenie zasobow cyfrowych dziedzictwa kulturowego.
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béw. Jednym z najbardziej obiecujacych sq gry
miejskie, w czasie ktorych uczestnlcy rozwiazujg
historyczne zagadki, czujac si¢ jak bohaterowie
ksigzek Dana Browna. Popularnos¢, jaka cieszy-
ty si¢ gry miejskie (organizowane mi¢dzy innymi
we Wroctawiu i Krakowie), mozna wykorzystac
do swoistej reklamy zasobéw cyfrowych. Poszu-
kiwanie skarbéw to niezmiennie oddziatujacy na
wyobrazni¢ motyw chetnie ogladanych i czyta-
nych ksiazek i filméw (do polskiej klasyki literatu-
ry mlodziezowej nalezy ,Szatan z sibdmej klasy”
czy przygody Pana Samochodzika). Kazde miasto
moze stworzyC gre oparta na zagadkach z odle-
glej lub najnowszej historii, ktérej uczestnikami
byli rodzice lub dziadkowie mlodych graczy. Ale
czytac 1 ogladac¢ to nie to samo co uczestniczy¢
w poszukiwaniach. Opracowane przez history-
kéw zagadki, ktérych rozwiazanie musi zostad
odnalezione w starych drukach, re¢kopisach, ar-
chiwalnych dokumentach, zdjeciach i mapach
moze by¢ okazja do zapoznania si¢ ze zbiorami
udostepnianymi przez biblioteki cyfrowe, Zré-
dlem pouczajacej zabawy, inspiracji, przygody
i rywalizacji, ale rowniez metoda wykorzystania
fragmentéw cyfrowych kolekgji — jednym ze spo-
sobéw ich przywrécenia do spolecznego obiegu.
By¢ moze uczniowie sami zechcg sprébowac swo-
ich sit w wymyslaniu zagadek, zaszyfrowanych
wskazoéwek 1 konstruowaniu gier — wypraw po
sponsorowane skarby.

Edukacyjna zabawa moglyby sta¢ si¢ lekcje
prowadzone w oparciu o podreczniki Komisji
Edukacji Narodowej, ktére pozwolityby doswiad-
czy¢ atmosfery dawnej szkoly i uzyska¢ wyobra-
zenie o postepie, jaki si¢ w niej dokonal. Praca
profesora Czestawa Majorka ,Ksiazki szkolne
Komisji Edukacji Narodowej” moze by¢ pomoc-
na w organizowaniu rocznicowej imprezy, gdyz
jest kopalnia wiedzy o podrecznikach, ktére
obecnie sa dostepne w bibliotekach cyfrowych.
Przygotowanie takiej lekcji to wyzwanie dla po-
myslowosci 1 kreatywnosci uczniéw — okazja do
wspolnego dzialania i zabawy, a nawet miedzy-
szkolnej rywalizacji nagrodzonej (w zaleznosci od
hojnosci sponsoréw) biletami, ksigzkami, tableta-
mi dla zwycigskiej klasy.

Wskazane powyzej propozycje wykorzystania
bibliotek cyfrowych przez nauczycieli w procesie
dydaktyczno-wychowawczym zmierzaja do stwa-
rzania sytuacji, w ktérych uczniowie beda zache-
ceni do szperania w wirtualnych bibliotekach,
w ksiazkach nalezacych dawniej do niedostep-
nych patacowych kolekgji. To okazja do zapozna-
nia si¢ z dawna ksiazka i wspoélczesna technologia
informacyjna. Prawdopodobnie wirtualny pobyt
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w cyfrowych przestrzeniach bedzie inspirujacy
i dostarczy wiedzy o mozliwosciach biblioteki,
ktére byé moze zostana wykorzystane w przyszto-
$ci. Zadania daja mozliwo$¢ nowego doswiadcze-
nia, refleksji — najlepiej w emocjonalnie podgrza-
nej atmosferze rywalizacji i przygody.

U wielu miodych uzytkownikéw pierwsze
kontakty z ogromnym zasobem biblioteki budza
uczucie zagubienia i bezradnosci. Sposobem na
ich przezwyci¢zenie sa wystawy obrazujace struk-
ture 1 zawarto$¢ najciekawszych kolekcji. Celowo
dobrane wedlug réznych kryteriéw dokumenty
cyfrowe stanowia uzyteczna forme reklamy, za-
checaja do korzystania ze zbioréw, petnia funkcje
wizytowek, zwiastunéw, ,prébnej jazdy”. Wysta-
wy celowo i z zamystem dobranych eksponatéow
pelniq funkcje informujaca, inspirujaca i rekla-
mujaca zbiory zdjqc erOplSOW listéw, drukow,
11ustrag1 czasopism, animagcji, filméw. Wydaje
si¢, ze najcickawsze sa wystawy prezentujace
wszystkie typy dokumentéw, zgromadzone nie
wedlug formalnych, lecz estetycznych kryteriow.

Przykladem takiej wystawy zbudowanej we-
diug kryterium najwyzszej wartosci jest cyfrowa
wielojezyczna wystawa ,Reading Europe: Eu-
ropean culture through the book”, ktéra daje
unikalng mozliwo$¢ dostepu online nie tylko do
blisko 1000 najcenniejszych dziet przechowywa-
nych w 23 narodowych bibliotekach Europy, ale
takze do pozycji reprezentatywnych dla narodo-
wych kultur, np. ,Pana Tadeusza” Adama Mickie-
wicza, ,,Kordiana” Juliusza Stowackiego czy ,,Nie-
-Boskiej komedii” Zygmunta Krasinskiego ze
zbioréw Cyfrowej Biblioteki Narodowej Polona.
Polskie dzieta o migedzynarodowej stawie repre-
zentuje m.in. Ewangeliarz ze Skwery (tzw. ewan-
geliarz lwowski) z 1198 lub 1199 roku. Czy wie-
my, czym szczyca si¢ nasi sasiedzi? Moze w dobie
Facebooka i ,surfowania po kanapach” dobrze
byloby zna¢ dzieta tak wazne dla przedstawicieli
innych narodowosci, jak dla nas ,,Pan Tadeusz”?
Na pewno pomystowe sposoby zachecania do
chociaz pobieznego zapoznania si¢ z tymi utwo-
rami dobrze stuza przezwyci¢zaniu ksenofobii
1 zaSciankowodci, typowej wciaz jeszcze dla wielu
mlodych Polakéw ceniacych i znajacych tylko to,
co swoje.

Biblioteki cyfrowe maja specjalna oferte tak-
ze dla najmlodszych czytelnikéw. Inspirujacym
przykladem moze by¢ inicjatywa Uniwersytetu
Maryland, ktéra umozliwila powstanie The Inter-
national Children’s Digital Library. Misja tej Mie-
dzynarodowej Biblioteki Cyfrowej dla Dzieci jest
umozliwienie dost¢pu do literatury w rodzimym
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jezyku dzieciom imigrantéw, by ich dziecinstwo
nie bylo pozbawione pigknych przezyc, jakie
moze dac tylko literatura. Wielojezyczny, nie-
standardowy interfejs biblioteki zostal zaprojek-
towany przy wspétudziale najmiodszych odbior-
cow, zgodnie z ich oczekiwaniami. Takie zbiory
powinny by¢ propagowane w mediach oraz bez-
posrednio przez rodzicéw i nauczycieli. Nauczy-
ciele jezykéw obcych zbyt rzadko korzystaja z tej
bezplatnej szansy wspierania motywacji najmfod-
szych uczniéw do nauki poprzez kontakt z zy-
wym jezykiem oryginalu, a nie spreparowany-
mi, bezbarwnymi streszczeniami, pozbawionymi
wszelkich waloréw estetycznych — brykami, ktére
nie maja sity budzenia emocji, dzigki ktérym nie
mozna doswiadczy¢ pigkna.

Warto przy wspolpracy z bibliotekami cyfro-
wymi propagowac i uzytkowac rezultaty projektu
zmierzajacego do udostepniania tekstow literackich
zaliczanych do lektur obowiazkowych. Teksty skta-
dajace si¢ na zaséb Szkolnej Biblioteki Interneto-
wej ,Wolne Lektury” zostaly przygotowane wedlug
specjalnie opracowanego standardu, nie sa replika-
mi wybranych wydan ksiazek nalezacych do szkol-
nego literackiego kanonu. Twércy projektu ida
w innym kierunku, oferujac swoim uzytkownikom
dodatkowe ustugi i funkcjonalnosci, ktérych nie
maja biblioteki cyfrowe? To niewatpliwie propozy-
¢ja sklaniajaca do dyskusji nad kierunkami rozwoju
sposob6éw udostepniania tekstéw literackich. Jakie
opinie maja adresaci tego przedsigwzigcia?

Niedocenione s3 mozliwosci bibliotek cyfro-
wych odnoszace si¢ do aktywizacji swoich uzyt-
kownikéw do realizacji wspélnych projektow.
Pomyslem godnym nasladowania, takze w mniej-
szej skali, jest projekt Oxford’s Great War Archive,
w ktérym poproszono ludzi o udost¢pnienie cy-
frowych kopii cennych rodzinnych pamiatek do-
tyczacych I wojny Swiatowej. Odzew przekroczyt
oczekiwania inicjatoréw, gdyz w trakcie projekiu
zebrano ponad 6500 obiektow, w tym: 42 pamiginiki
zolnierzy, 63 memuary, 255 prywatnych listow, ponad
700 fotografu, roznego rodzaju utwory literackie, pla-
katy zachecajgce do wstgpienia do armii, zdjecia rozne-
go rodzaju pamigtek’. Wiele celow mozna osiagnac
poprzez udziat uczniéw i studentéw w gromadze-
niu obiektéw wlaczanych do lokalnych, archiwal-
nych zasobéw cyfrowych, takich jak zdjecia czy
wywiady rejestrujace wspomnienia. Zadania re-
alizowane w ramach programu malych ojczyzn,

polegajace na tworzeniu kopii rodzinnych pa-
miatek czy cyfrowym rejestrowaniu wspomnien,
moga by¢ okazja do wykorzystania technicznych
umiejetnosci ,,cyfrowych tubylcow”, do zapo-
znania uczestnikow akcji z problemami cyfryza-
¢ji dokumentéw poprzez osobisty udzial, ktéry
w odréznieniu od ogladania czy czytania stwarza
wigksza szans¢ na pozostawienie trwalego $ladu
w pamieci. Tego, ze mlodzi ludzie wola doswiad-
cza¢ niz tylko czyta¢, dowodzi udzial w historycz-
nych rekonstrukcjach.

Mtodzi ludzie mogliby wedlug wlasnego
pomystu wykorzystywaé zapomniane historie
o dokonaniach ludzi chodzacych kiedys po tych
samych co oni ulicach, znalezione w dawnych
lokalnych czasopismach w trakcie pracy w cha-
rakterze wolontariuszy w Spolecznej Pracowni
Digitalizacji. Wspélna digitalizacja rocznika lo-
kalnego czasopisma z ubieglego wieku bedzie nie
tylko lekcja historii, ale réwniez okazja do przy-
swojenia podstawowych wiadomosci o formatach
opisu dokumentéw (o standardzie Dublin Core),
programach komputerowych uzytkowanych na
poszczeg6lnych etapach powstawania cyfrowej
repliki druku, prawach autorskich obowiazuja-
cych twércow zbioréw cyfrowych, najwazniej-
szych §wiatowych projektach. Nawiazanie wielu
form wspolpracy z biblioteka cyfrowa jest tatwe
i zwykle spotyka si¢ z zyczliwym zainteresowa-
niem i pomoca ze strony bibliotekarzy.

Biblioteki cyfrowe stwarzaja interesujace moz-
liwosci udostepniania dziet wspotczesnych — ksia-
zek, ktére maja wylacznie elektroniczng postaé.

By¢ moze juz wkroétce biblioteki cyfrowe sta-
na si¢ skladnica nowych podrecznikéw przygo-
towanych 1 udostepnianych bezplatnie wylacznie
w postaci cyfrowej w ramach projektéw rzado-
wych. Jednorazowa atrakcyjna gratyfikacja dla
autoré6w podrecznikow nalezacych do grupy born
digital — ,,urodzonych cyfrowo” — bytaby znacznie
mniejsza niz coroczne doplaty do podrecznikéw.
Jest to mozliwe technicznie, aby w ciagu trzech
lat rozwigza¢ problem coraz drozszych podrecz-
niko6w poprzez wyposazenie w tablety uczniéow
pierwszych klas na wszystkich poziomach naucza-
nia. Brakuje ,jedynie” wzor6éw skutecznego dzia-
fania, uruchamiajacych i finansujacych projekty,
w ktérych wirtualne zespoly zlozone z doswiad-
czonych dydaktykéw, profesoréw i internautéw

2 Sekuta A. Wyzwania koncepcyjne i techniczne zwigzane z publikacjq ksigzek z domeny publicznej, Polskie Biblioteki Cyfrowe 2009, s. 79:
»Z mysla o naszych czytelnikach, szczegélnie o pracy nauczycieli, przygotowaliSmy ,,p6iki”, czyli funkcjonalno$¢ pozwalajaca po
zalogowaniu zgromadzi¢ na swoim koncie wybrane utwory i przesta¢ innym, np. uczniom swojej klasy, linki do nich”.

* Dudczak A., Parkola T. Rola uzytkownikow w tworzeniu zasobow bibliotek cyfrowych, Polskie Biblioteki Cyfrowe 2009, s. 49.
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przygotuja podreczniki. W ludziach z pasja tkwi
ogromny potencjal, ktéry mozna uruchomic,
stwarzajac organizacyjne ramy dzialania i jasne
kryteria gratyfikacji za wykonana prace¢ — to nie-
watpliwie spolecznie uzyteczny sposéb spozyt-
kowania podatkéw obywateli majacych dzieci
w wieku szkolnym.

Biblioteki cyfrowe moga by¢ w wigkszym
stopniu miejscem udostepniania wspoélnie two-
rzonych multimedialnych zbioréw przydatnych
w dydaktyce. Interesujaca forma wspotpracy bi-
blioteki cyfrowej ze srodowiskiem akademickim
jest wyjatkowa kolekcja dokumentéw cyfrowych
z zakresu dydaktyki chemii w Pedagogicznej Bi-
bliotece Cyfrowej. PBC to réwniez wlasciwe miej-
sce na autorskie projekty (born digital) w kazdym
formacie, wytyczajace nowe wzory ksztalcenia —
alternatywne wobec przeladowanych programéw
nauczania odstajacych od potrzeb spotecznych
1 pragnien miodziezy. Nowa wizja edukacji moze
by¢ ksztaltowana w bibliotece cyfrowej, dzialaja-
cej na uczelni odwotujacej si¢ do tradycji Komisji
Edukacji Narodowej poprzez dokumenty gro-
madzace doSwiadczenia, przemyslenia i opinie
nauczycieli o najlepszym sposobie ,mlodziezy
chowania”.

Biblioteki cyfrowe stwarzaja szans¢ rozwoju
koncepcji otwartej nauki. By¢ moze juz w nie-
dalekiej przyszloSci wszystkie prace doktorskie,
habilitacyjne, materialy z konferencji naukowych
i akademickie czasopisma naukowe, artykuly
pracownikéw uczelni beda publikowane wylacz-
nie w postaci cyfrowej na wlasnej platformie. Juz
obecnie jest to technicznie wykonalne — brakuje
jedynie skutecznych wzoréw organizacyjnych do-
brych praktyk, ktére powinny by¢ tak popular-
ne, jak formaty programéw rozrywkowych reali-
zowanych w wielu krajach wedlug tego samego
»przepisu” na sukces. Biblioteki cyfrowe umozIi-
wig intensyfikacje zespolowych prac naukowych
poprzez skupienie zespoléw badawczych wokét
przygotowywanych na zyczenie i udost¢pnia-
nych na hasto materialéw zrédlowych i literatury.
Obozem treningowym zespolowo prowadzonych
badan moga by¢ zajecia seminaryjne, gdzie stu-
denci mogg pracowa¢ nad réznymi aspektami
jednego tematu*. W ten sposéb moga by¢ pro-
wadzone réwniez badania z zakresu innych nauk
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spotecznych poprzez udostepnianie zebranego
materiatlu empirycznego — np. zbioru ankiet, wy-
wiadéw. Wspolnie zebrane dane moga stac si¢
przedmiotem wieloaspektowych, interdyscypli-
narnych analiz i interpretacji. Przykladem takich
wspolnie prowadzonych dociekan - bedacych
metodologicznym poligonem na przyklad badan
jakosciowych — moga by¢ socjologiczne semina-
ria.

Biblioteka cyfrowa otwiera wiele mozliwo-
Sci oczekujacych na twércze wykorzystanie, jest
bowiem programem, ktéry w trakcie uzytkowa-
nia odstania sw6j ogromny potencjal. Dopiero
w kontakcie z uzytkownikiem powstaje wartos¢
dodana do informatycznego produktu, bedacego
wynikiem zachwycajacej inwencji informatykow.
Twoércy oprogramowania, oddajac do uzytku
swoje dzielo, s3 w stanie przewidziec przyszle za-
stosowania i konsekwencje tylko w ograniczonym
zakresie.

Biblioteki cyfrowe funkcjonujace w Polsce
sa strukturami réznymi, tak jak rézni sa ludzie,
ktoérzy je tworza — dotyczy to rozwiazan organiza-
cyjnych i polityki gromadzenia zbioréw — jednak
o ich wartosci stanowi nie tylko struktura i sktad
kolekgji, ale rzeczywisty pozytek, jaki uzyskaja
z nich uzytkownicy.

Chociaz za najwigksze zalety bibliotek cyfro-
wych uznaé trzeba uwolnienie si¢ od fizycznej
postaci dziefa, jeden standard opisu wszystkich
dokumentéw, mozliwos¢ przeszukiwania pelno-
tekstowego 1 wyszukiwania we wszystkich zaso-
bach bibliotek nalezacych do Federacji Bibliotek
Cyfrowych oraz tworzenia dowolnych, interdy-
scyplinarnych, inspirujacych, uksztaltowanych
wedlug dowolnych kryteriéw kolekcji, nie zapo-
minajmy, ze kazda biblioteka jest przede wszyst-
kim $wiadectwem mysli i uczué¢ minionych poko-
len, ktére powinny towarzyszy¢ mlodym ludziom
w ich duchowym rozwoju — pomagac w przezwy-
cigzaniu wizji przeszlosci wylacznie jako pasma
klesk i uczy¢ szacunku do czyichs twoérczych do-
konan.

Autorka jest pracownikiem Uniwersytetu Pedagogicz-
nego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

W Instytucie Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie planowane s3 prace

magisterskie w oparciu o zdigitalizowane katalogi i inwentarze historycznych ksi¢ggozbioréw.
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Czy warto byc¢ wikipedystg?
Jakie umiejetnosci ksztattuje
redagowanie encyklopedii?

O ,Konkursie na artykul w Wikipedii o za-
bytku dzielnicy Srédmiescie dla uczniéw gimna-
zj6w oraz szk6l ponadgimnazjalnych w dzielnicy
Srédmiescie” dowiedzialysmy si¢ od jego pomy-
stodawcow. Zachecali, aby nasi uczniowie przysta-
pili do projektu. PrzyjrzalySmy si¢ blizej, jakie sa
cele konkursu, i dosztySmy do wniosku, ze niesie
on ze sobg duze walory edukacyjne. Poza tym,
ze uczniowie zapoznaja si¢ z historia zabytkéw
Warszawy, to utrwalaja i rozwijaja szereg umie-
jetnosci, chociazby pracy w grupie (ze wszystkimi
zaletami tej metody) czy pracy online z wykorzy-
staniem réznych narzedzi informatycznych. Pu-
blikuja swoje prace w sieci Internet, dzielac si¢
wiedzg na zasadach wolontariatu, a takze uczg
si¢, w jaki sposéb nalezy przestrzegal praw au-
torskich. PrzekonalySmy sig, ze warto realizowaé
taki projekt. MusialySmy tylko podjac decyzje, czy
bedziemy zacheca¢ uczniéw do wzigcia udziatu
w konkursie, czy tez moze warto stworzy¢ warun-
ki, aby wielu z nich skorzystalo z tej mozliwosci:
uznaly$my, ze jesteSmy w stanie szybko zmodyfi-
kowa¢ rozktad materialu w klasie I i wlaczy¢ do
obowiazkowej realizacji projekt wikipedyczny —
tak zaczelysSmy go nazywac. Ta decyzja w niczym
nie zaburzala podstawy programowej, a jedy-
nie uatrakcyjniata i urzeczywistniata realizowa-
ne tresci, a takze poszerzala zakres umiejetno-
sci uczniéw. W projekcie wikipedycznym mialo
wzia¢ udzial okolo 180 uczniéw, grupy mogly
by¢ tylko dwu- lub trzyosobowe — 85 grup, czas
realizacji okolo 2 miesiace i tylko dwéch opieku-
néw. Poniewaz réwnolegle na informatyce w kla-
sach II byl realizowany inny duzy projekt — brato
w nim udzial réwniez okoto 180 uczniéw — nale-
zalo bardzo dobrze zorganizowa¢ prace (zaréw-
no swoja, jak i uczniéw), przygotowac rzetelne
materialy, tak zeby uczniowie osiagneli sukces,
a my — zebySmy podotaly réwnoczesnej realizacji

dwéch rozleglych 1 pracochlonnych projektow.
Nie ukrywam, ze bylo to dla nas duze wyzwanie.
Jak si¢ p6zniej okazato — warte wysitku. Po zakon-
czeniu projektu uczniowie mieli duza satysfakcje
z wykonanej pracy, a niektérzy rodzice przyszli
na zebranie specjalnie z wyrazami podzigkowa-
nia — docenili duza warto$¢ edukacyjna projektu
wikipedycznego.

Nalezy jeszcze nadmieni¢, ze uczestnictwo
w konkursie bylo dobrowolne. Wszyscy uczniowie
klas I musieli przygotowa¢ prace w ramach reali-
zacji programu nauczania, ale mogli podja¢ decy-
zj¢, czy chca ja upubliczni¢, oddajac ja tym samym
do oceny komisji konkursowej. Wczesniej prace
ocenialySmy my i wyrazalySmy zgode¢ na jej upu-
blicznienie lub nie, jesli nie spelniala kryteriow
konkursowych. Wszyscy uczniowie byli rozliczani
z realizacji ustalonego harmonogramu i oceniani
za swoja prace stopniem z informatyki. Ucznio-
wie, ktérzy niezwykle starannie wywiazywali si¢
z zaplanowanych zadan, byli wyjatkowo twoérczy
i pomystowi otrzymali dodatkowa nagrode w po-
staci podwyzszonej o stopien oceny z zachowania.

Na czym polegat projekt? Jakie byty
etapy jego realizacji?

1. Wprowadzenie do projektu.

Przede wszystkim uczniowie zostali poinfor-
mowani o mozliwosci przystapienia do konkursu
1 0 jego zasadach. Uzyskali informacj¢ o etapach
projektu i harmonogramie realizacji. Na poczatek
zapoznawali si¢ z zakresem tematycznym. Jakie
obiekty nazywamy zabytkami? Z jakiego obr¢bu
Warszawy moga wybierac zabytki do opisu? Jakie
ulice obejmuje dzielnica Srédmiescie? Przegla-
dali takze zasoby Wikipedii: jakie zabytki zostaly
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juz opisane, jakie artykuly ewentualnie chcieliby
uzupelni¢. Musieli podja¢ decyzje, z kim beda
pracowali w grupie. Dostali tydzien na to, zeby
si¢ zastanowic 1 zdecydowac, jakie zabytki chcieli-
by opisa¢. Nastepnie przypomniaty§my uczniom
1 uszczeg6lowilySmy informacje dotyczace praw
autorskich, zapoznaly§my ich z zasadami, jakimi
rzadzi si¢ w tej kwestii Wikipedia. Otrzymali wzo-
ry dokumentéw, ktére musza przedlozyé osobie
wyrazajacej zgode na publikacje informacji czy
zdjec, a takze adres Wiki, na ktéry taka zgode
musza przestaé — oczywiscie takie ewentualne
dziatania musialy by¢ podejmowane za nasza
wiedza i zgoda, a czasem przy wspoélpracy z ro-
dzicami. Przed przystapieniem do zbierania ma-
terialéw otrzymali takze zalecenia bibliograficzne
zgodne z wymaganiami Wikipedii oraz zapoznali
si¢ z zasadami redagowania haset. Dopiero wtedy
mogli zatozy¢ konto w Wikipedii i zarejestrowac
si¢ w konkursie.

2. Zbieranie materialow. Praca w edytorze —
weryfikacja informacji. Kompresja plikéw gra-
ficznych.

Praca wymagala od uczniéw duzego zaan-
gazowania i odpowiedzialnosci. Przy tak duzej
liczbie uczniéw oczywiste bylo, ze nie wszystkie
prace beda na tyle Swietnie opracowane, zeby
mogly by¢ opublikowane. Dlatego, na poczatek,
prositysmy, zeby wszystkie zebrane informacje
zmieScili w dokumencie edytora tekstu. Taki
zabieg pozwolil nam sprawdzi¢, na ile sa one
wiarygodne 1 wystarczajace — moglySmy ukie-
runkowaé uczniéw, wskaza¢ im ewentualne bra-
ki i prosi¢ o uzupelnienie. Ponadto pozwalat na
ocen¢ umiejetnosci postugiwania si¢ edytorem
tekstu — otrzymywali stopien za zgodnos¢ z poda-
nymi zasadami formatowania. Przy okazji ucznio-
wie zdali sobie sprawe z zasadnoSci uzywania po-
znanych opcji edytor tekstu.

Zdjecia obiektéw, ktére wykonali, musieli
poddac¢ obrébce tak, zeby nadawaly si¢ do za-
mieszczenia w sieci — pliki musialy mie¢ nieduza
pojemnos¢, ale rownoczesnie Swietng jakos¢. Za-
mieszczajac autorskie zdjecia, musieli przekazac
Wikipedii dokumenty, w ktérych informowali
uzytkownikéw, na jakich zasadach udostepniaja
grafike. Informacja taka musiala si¢ réwniez po-
jawi¢ przy zamieszczonym zdjeciu w Wikimedii,
w przeciwnym razie administratorzy encyklope-
dii byliby zmuszeni do usunigcia grafiki.

3. Publikowanie pracy w brudnopisie Wikipe-
dii. Dyskusje z administratorami encyklopedii.

Kolejnym etapem bylo zamieszczenie opraco-
wanych informacji w brudnopisie Wikipedii. I tu

Anna Burchard, Marta Wnukowicz

nalezalo zapoznac uczniéw z jezykiem Wiki. Po-
kazatySmy im, w jaki sposéb sprawnie budowac
strong WWW, otrzymali gotowe szablony, z kt6-
rych mogli skorzysta¢, ale réwniez mieli prawo
poszpera¢ w materiatach Wikipedii i wykorzystaé
inne wzory. Swietnie dawali sobie rade, samo-
dzielnie zapoznawali si¢ z materiatami dotyczacy-
mi obstugi Wiki.

Naszym zadaniem bylo réwniez przygotowanie
miodziezy na to, ze ich prac¢ moga oceniac zupelnie
nieznane im osoby. SugerowalySmy, w jaki spos6b
powinni reagowac na uwagi i jak dyskutowac.

4. Sprawdzenie pracy i publikacja artykulu.

Prace uczniéw sprawdzalySmy w brudnopi-
sach Wikipedii. Je$li uznalySmy, ze sa zgodne
z wymaganiami tego portalu (zapis bibliograficz-
ny, niepowtarzalno$¢ artykutéw, wystarczajaca
ilo§¢ informacji, zgodnos¢ z tematem, rzeczowe
i encyklopedyczne stownictwo, linki do nowych
pojec), proponowalySmy autorom opublikowa-
nie pracy i udzial w konkursie.

Z czym dzieci musiaty sie zmierzy¢?

Przede wszystkim, zbierajac materialy do arty-
kutu, nie wolno korzysta¢ z hasel Wikipedii. Jako
stali uzytkownicy tej encyklopedii musieli zmierzy¢
si¢ z wyzwaniem poszukania informacji w innych
zrédiach. Otrzymali zalecenia, ze zrédta musza by¢
wiarygodne, to znaczy moga to by¢ na przyklad:

* wydawnictwa akademickie (w formie ksigzko-
wej lub elektronicznej),

* wydawnictwa naukowe (w formie ksiazkowej
lub elektronicznej),

* prasa naukowa (w formie ksiazkowej lub elek-
tronicznej),

* musza by¢ zweryfikowane w minimum jed-
nym innym zrédle,

* preferowane sa zrédla drukowane (wymog
organizatoré6w projektu).

Nie wolno im bylo korzysta¢ z zadnej encyklo-
pedii. Mogli zamieszcza¢ linki do innych wiary-
godnych stron. Zdjecia, ktére umieszczali w arty-
kule, musieli wykona¢ samodzielnie, ewentualnie
mogli je pobrac¢ z Wikipedii, przestrzegajac praw
licencji dotaczonej przez autora. Jezeli zamierzali
sfotografowac zabytek w srodku, musieli poprosié
o pisemna zgode wlascicieli budynku - tak bylo
chociazby w przypadku domu Braci Jabtkowskich:
http://pl.wikipedia.org/wiki/Dom_Towaro-
wy_Braci_Jab%C5%82kowskich_w_Warsza-
wie — od 2010 roku artykul byl modyfikowa-
ny przez innych uzytkownikéw encyklopedii.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 4 (27) 2012



Czy warto byc¢ wikipedystg? Jakie umiejetnosci ksztaftuje redagowanie encyklopedii?

Niektérzy przeprowadzali wywiady z wlasci-
cielami budynkéw. Niekiedy byli zmuszeni pogo-
dzi¢ si¢ z faktem niewyrazenia przez nich zgody
na publikacje. Tak bylo w przypadku wiascicieli
budynku, w ktérym miesci si¢ jeden z warszaw-
skich teatréw. Widocznie dzieci na poczatku wy-
wiadu nie wyjasnily wystarczajaco, jakie sa za-
sady zamieszczania artykulow w Wikipedii. Dla
nich oczywiste bylo, ze wszyscy korzystaja z tej
encyklopedii i znaja zasady jej funkcjonowania
w sieci. Przeprowadzily ciekawa rozmowe, mogty
zrobi¢ zdjecia w Srodku budynku, a kiedy przy-
szto do podpisania zgody na publikacje, wlasci-
ciele zastrzegli sobie, ze autorzy artykutu beda
ich informowali o kazdej zmianie, jaka zostanie
dokonana w artykule. Niestety byl to warunek
nie do spelnienia i uczniowie z zalem musieli
zrezygnowal z zamieszczenia z takim trudem
zdobytych ciekawych informacji. Musieli uporaé
si¢ z odmowa. Mimo porazki byla to Swietna lek-
cja dla wszystkich uczestnikéw projektu, unaocz-
nita bowiem, ze prawa autorskie to nie fikcja i ze
nalezy je szanowac.

Podczas zbierania materialéw uczniowie na-
tkneli si¢ réwniez na prozaiczne przeszkody, ktére
musieli pokonad. Jezeli chcieli samodzielnie, bez
opieki dorostych skorzysta¢ ze zbioréw Bibliote-
ki Narodowej czy innych zbioréw archiwalnych,
musieli mie¢ zgode dyrekgji szkoty. Dlatego, pod
naszym kierunkiem, redagowali potrzebne pisma,
a potem samodzielnie zatatwiali sprawy urzedowe
— w sekretariacie szkoly i bibliotekach.

Przed autorami artykuléw staneto jeszcze jed-
no wyzwanie. Ich projekty podlegaly ocenie nie
tylko nauczyciela. Administratorzy Wikipedii,
a takze inni jej uzytkownicy wlaczyli si¢ w re-
dagowanie hasel konkursowych. Pierwsza re-
akcja mlodziezy byt lek i gniew — przeciez biora
udzial w konkursie, a kto§ modyfikuje ich pra-
ce! Uczniowie, ktérzy mieli swoja koncepcje na
przedstawienie zagadnienia, musieli podjac¢ rze-
czowa dyskusje i zmierzy¢ si¢ z konstruktywna
krytyka. Poza tym spotkali si¢ z niezwykla zycz-
liwoscia spolecznosci wikipedycznej — recenzenci
stuzyli rada, wskazéwka 1 pomoca.

Uczniowie, piszac artykul, musieli korzystac
z réznych Zrédel. Mieli swiadomos¢, ze nie wol-
no im popelni¢ plagiatu. Wielu z nich bylo przy-
zwyczajonych, ze przygotowuja prace, sklejajac
ja z fragmentéw kilku innych prac pobranych
z sieci. Teraz byli zmuszeni do dokladnego prze-
czytania materialéw i samodzielnego zredago-
wania tekstu. Czuli brzemi¢ odpowiedzialnosci.
W Wikipedii robot sprawdza artykuly pod katem

ewentualnego plagiatu, a administratorzy czuwa-
ja, czy autor napisal artykul wlasnymi stowami,
czy tekst jest zblizony do oryginalu. Jedna gru-
pa spotkala si¢ z zarzutem: mam takie wrazenie,
ze hasto to jest od poczgthu do kovica skopiowane. Tuk
nie wolno. Wiem, ze trudno jest samodzielnie napisac
sensowny tekst, ale moja rada jest nastepujgca: prze-
czylaj jak najwigcej materiatow o (...). Potem zamknij
Jje, odejdz od mich na trochg i majgc wiedzg w glowe,
napisz wltasnymi stowami. Bo dopcki masz olwarte
rozne ksigzki, to nie jestes w stanie wyzwolic sig od ich
wzoru, nawet nieswiadomie. Dzieci byly rozzalone,
twierdzily, ze samodzielnie napisaly tekst (wcze-
$niej réwniez zwrécilySmy na to uwage, ale zna-
jac zakres stownictwa autoréw, pozwolitySmy na
zamieszczenie pracy). Po ponownej rozmowie
z nami i po glebszym zastanowieniu uczennice
przyznaly po cz¢sci racje autorowi komentarza —
przemyslaly i ponownie zredagowaly artykut.

Zdarzyl si¢ réwniez przypadek, ze robot Wi-
kipedii rozpoznal plagiat, ale okazalo si¢, ze
uczniowie wykorzystali informacje z prowadzo-
nej przez siebie strony, a przeciez z robotem nie
da si¢ dyskutowac! Musieli jeszcze raz, ale inny-
mi stowami przedstawic¢ zagadnienie. Sadzimy, ze
wlasnie konieczno$¢ zapisania wlasnymi stowami
informagcji, z ktérymi si¢ zapoznali w materia-
fach Zrédlowych i to w formie encyklopedycznej,
przysparzala uczniom najwiecej probleméw.

Niewatpliwie udzial w konkursie byl dla nas
wszystkich wspanialym doswiadczeniem. Mto-
dziez zyskata bardzo duzo zyciowej madrodci,
nie tylko wiedzy dotyczacej wybranego zabytku
Warszawy (tej tak naprawde niewiele). Najbar-
dziej cenne bylo to, ze mogli podzieli¢ si¢ swoja
wiedza 1 wynikami swojej pracy z innymi. Musieli
rozwiazaé szereg praktycznych problemoéw, kto-
re pojawily si¢ w réznych momentach realizacji
projektu — zmierzy¢ si¢ z krytyka, upora¢ z od-
mowa, spelni¢ wymagania formalne. Byla to ich
pierwsza powazna publikacja. Mieli §wiadomos¢,
ze z informacji, ktére przekaza, beda korzystaé
ludzie na catlym Swiecie.

Nagrodzone projekty naszych uczniéw
(w miedzyczasie artykuly mogly zosta¢ zmodyfi-
kowane przez innych wikipedystow):

I miejsce — artykut dotyczacy wiaduktu Markie-
wicza — http://pl.wikipedia.org/wiki/Wiadukt_im._
Stanis%C5%82awa_Markiewicza w_Warszawie

IT miejsce — artykul na temat baszty Mosto-
wej — http://pl.wikipedia.org/wiki/Baszta_Mosto-
wa_w_Warszawie
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III miejsce — artykul o kamienicy Karmelitéw
Bosych — http://pl.wikipedia.org/wiki/Kamienica_
Karmelit%C3%B3w_Bosych_w_Warszawie

Jak rozpoczac projekt wikipedyczny?
Skad pobra¢ materiaty?

Zachgcamy do przeczytania informacji zawar-
tych na stronie http://pl.wikipedia.org/wiki/Wiki-
pedia:Projekty_szkolne_i_akademickie.

Znajda tam Panstwo szereg porad, w jaki spo-
s6b samodzielnie opracowac i upubliczni¢ pro-
jekt dla uczniéw, lub informacje, jakie projekty sa
obecnie realizowane przez innych i w jaki sposéb
do nich dotaczyé. Jest tam duzo praktycznych
rad i1 wskazéwek, a takze szablonéw, jak réwniez
szczegolowa informacja dotyczaca licencji i na ja-
kich mozna upublicznia¢ materialy i gotowe za-
lecenia dla uczniéw i nauczycieli. W brudnopisie
mozna przecwiczyC tworzenie strony. Funkcjo-
nuje réwniez grupa wsparcia spotecznosci wiki-
pedystow, ktéra chetnie udziela porad. Istnieje

o
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takze mozliwo$¢ skorzystania z warsztatéw, ktoére
wikipedysci przeprowadza w szkole, jesli zglo-
simy takie zapotrzebowanie — oczywiscie odpo-
wiednio wczednie.

Praca nad projektem wymaga duzego zaan-
gazowania, ale dla os6b zainteresowanych jest
nieocenionym Zrédiem do$wiadczen. Jak moze-
my przeczyta¢ w Wikipedii: Podstawowg przewagq
lego typu projektu mad zwyklym zadaniem domowym
Jest to, ze uczen lub student ma do czynienia z sytuacjq
wziglg z zycia, co oznacza, ze jest to nie tylko bardziej
rozwijajqce, ale tez 1 bardziej dla niego interesujgce (na
zasadzie ,,caly swiat zobaczy moj wklad”), co zazwyczaj
skutkuje duzo wigkszym zaangazowaniem.

Anna Burchard jest nauczycielem zaje¢ komputero-
wych w Szkole Podstawowej z Oddziatami Integra-
cyjnymi nr 42 w Warszawie, wspdtpracuje z Centrum
Edukacji Teleinformatycznej

Marta Wnukowicz jest nauczycielem technologii infor-
macyjnej w Gimnazjum Dwujezycznym nr 42 w War-
szawie, wspotzatozycielem, trenerem i wykfadowca
w Centrum Edukagji Teleinformatycznej
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Witold Kranas

Akademia Khana — edukacja wszedzie

| dla kazdego

Zaledwie 8 lat temu Salman Khan, absolwent
MIT i Harvard Business School zaczal uczy¢ mate-
matyki swoja kuzynke. Poniewaz mieszkali dale-
ko od siebie, wykorzystywal w tym celu tacznosé
internetowg. Wkrotce zglosili si¢ kolejni krewni,
proszac o pomoc dla swoich dzieci. Khan zdecy-
dowat sie¢ na prosta metode przekazywania swo-
ich lekgcji — tworzyl krétkie filmy i umieszczal je
w serwisie YouTube. Wystarczylo przesta¢ krew-
nym link, zeby ich dzieci mogly uczy¢ si¢ w dowol-
nym momencie. Khan moéwi, ze najwigksze jego
zdziwienie wywolat fakt, ze dzieci wolaly korzystac
z jego filmoéw niz uczy¢ si¢ z nim samym i inter-
pretuje to nast¢pujaco: gdy uczniowie korzystaja
z filmoéw, nie czuja zadnego skregpowania, nie mu-
szg prosi¢ o powtérzenie, jesli co§ im umknie — po
prostu przewijaja film, moga to robi¢ w dowolnym
momencie, gdy tylko maja ochotg si¢ pouczyc.

Kroétkie kilkuminutowe filmiki-lekcje Kha-
na zdobywaly coraz wickszg popularnosé. Duza
liczba kliknie¢ zaczeta zwraca¢ uwage firm, Khan
uzyskal wsparcie finansowe. W 2009 roku porzu-
cit prace w finansach i zajal si¢ tworzeniem edu-
kacyjnych zasobéw w postaci filméw i ¢wiczen.
Tak powstala Akademia Khana (Khan Acade-
my), portal internetowy, ktéry staje si¢ najwigk-
sza uczelnia na $wiecie — dostepna bezplatnie
dla kazdego i wszedzie, gdzie dociera Internet.
Zasoby Khan Academy rosna w bardzo szybkim
tempie i obecnie (sierpien 2012) zawieraja ponad
3300 filméw i1 ponad 300 ¢wiczen. Réwniez sam
portal jest doskonalony i zmienia si¢ z miesiaca
na miesiac. Stwarza to problem z jego opisem.
Gdy juz konczylem ten tekst, pojawila si¢ nowa
aplikacja do nauczania programowania online
(Computer Science).

VKHANACADENY

Announcing: All-new Computer Science Tutonials!
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Na szczgscie niezmienne pozostaja gléwne
zasady: korzystanie z portalu jest bezplatne, nie
zawiera on baneréw reklamowych, sklada si¢
z filmikéw-lekcji oraz ¢wiczen typu testowego.
Jak mozna przeczytac na stronie Khan Academy:
Khan Academy jest organizacjq non-profit, ktorej ce-
lem jest zmiana edukacji na lepszq poprzez zapewnienie
swobodnego dostepu do swiatowej klasy edukacji wsze-
dzie 1 kazdemu... Nie ma znaczenia, czy jestes studen-
tem, nauczycielem, rodzicem, doroslym, ktory wraca do
edukacyi po 20 latach, po prostu znajdziemy dla Ciebie
ciekawe tematy’.

Zasoby portalu sa tlumaczone przez grupy
ochotnikéw. W Polsce gléwnym promotorem thu-
maczenia zasobéw Khan Academy jest prof. Lech
Mankiewicz z Centrum Fizyki Teoretycznej PAN.
Ostatnio ludzie, ktérzy biora udzial w spolszcza-
niu zasob6w Khan Academy zaczeli si¢ organizo-
wac 1 powstal portal Khan Academy Polska.

Filmy - lekcje (Watch)

Najwigksza cz¢s¢ zasobé6w Khan Academy sta-
nowia kroétkie filmy-lekcje. Jak juz wspominalem,
jest ich obecnie (sierpien 2012) ponad 3300 i licz-
ba ta ro$nie z kazdym dniem. Obejmuja coraz
wiecej przedmiotéw. Poczatkowo Khan tworzyt
filmy-lekcje matematyki, ten dziat jest do dzi§ naj-
obfitszy i najbardziej rozwinigty. Tematyka lekcji
obejmuje problemy od pierwszej klasy szkoty
podstawowej do zaawansowanego poziomu stu-
diéw uniwersyteckich. Sa reprezentowane takie
dzialy matematyki, jak: arytmetyka, algebra, geo-
metria, trygonometria, prawdopodobienstwo,
statystyka, rachunek rézniczkowy, réwnania réz-
niczkowe, algebra liniowa, zagadki matematycz-

Rys. 2. Film w Khan Academy wraz z instrukcja, jak
uzyska¢ polskie napisy

' www.khanacademypolska.pl

Witold Kranas

ne. Dynamicznie rosna zasoby innych dyscyplin:
przyrody (biologia, chemia, medycyna, fizyka,
astronomia), informatyki, ekonomii, przedmio-
téw humanistycznych. Jest tez dzial przygotowa-
nia do testow szkolnych, gtéwnie amerykanskich.

Filmy sa krétkie, od kilku do kilkunastu minut.
Khan z duzym wyczuciem i w prosty sposéb przed-
stawia problemy, ilustrujac je zapisami na tablicy,
a czasem rowniez grafika. Méwi zazwyczaj wyraz-
nie i niezbyt szybko, co pozwala osobom o Sredniej
znajomosci jezyka angielskiego §ledzi¢ tok wykla-
du. Filmy zostaly wyposazone w prosty mechanizm
umozliwiajacy korzystanie z napiséw — ttumaczen.
Wystarczy, ze uzytkownik wybierze znajdujace si¢
pod filmem menu Options i zaznaczy pozycje Trans-
lated subtitles, a pod filmem pojawi si¢ mozliwos¢ wy-
boru jezyka ttumaczenia (rys. 2). Polskie napisy ma
juz ponad 350 filméw. Duza liczba ttumaczen na
rézne jezyki méwi o powodzeniu Khan Academy
na calym Swiecie, a zwlaszcza w Azji 1 Europie.

Portal z filmami jest zywy, pod filmem za-
wsze wyswietla si¢ dyskusja (Ask a question), pyta-
nia uzytkownikéw i odpowiedzi udzielane przez
innych uzytkownikéw, a czasem przez samego
autora. Nad filmem znajduja si¢ odsylacze do
nastepnego filmu (Next video) oraz do ¢wiczen
powiazanych z filmem (Practice this concept).

Cwiczenia (Practice)

Cwiczenia to druga czes¢ portalu, w ktoérej
uczniowie moga sprawdzi¢, czy skutecznie

KHAMACADEMY WTEH - FRACTACE

Rys. 3. Mapa wiedzy — wejScie do éwiczen
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Akademia Khana — edukacja wszedzie i dla kazdego
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Rys. 4. Przyklad ¢wiczenia z utamkami dziesietnymi

nauczyli si¢ danego zagadnienia. Obecnie jest
ich okoto 350 i w ogromnej wigkszosci dotycza
matematyki. Wejsciem do nich jest mapa wiedzy
(Knowledge map) przedstawiajaca graficznie kolej-
nos¢ i powiazania miedzy ¢wiczeniami (rys. 3).

Po wybraniu ¢wiczenia uczniowie odpowia-
daja na kolejne pytania. Zadania sa dos¢ r6zno-
rodne, zazwyczaj wymagaja obliczenia wyniku
i wpisania go w odpowiednie okienko. Za pomo-
ca przyciskéw uczniowie moga sprawdzi¢ odpo-
wiedz (Check answer), poprosi¢ o wskazéwke (I'd
like a hint) albo przejs¢ do filmu (Watch a video),
ktéry omawia tematyke ¢wiczenia. W niektérych
¢wiczeniach moga tez otworzy¢ notatnik, stuzacy
do robienia za pomoca myszy odrecznych nota-
tek, np. zapisywania czastkowych wynikéw ob-
liczen. Po oSmiu prawidlowych odpowiedziach
nastepuje pytanie o wyboér kolejnego ¢wiczenia.
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Rys. 5. Klasa i postepy uczniow w panelu nauczyciela
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W przypadku ¢wiczen istotne jest, aby uczen
byl zalogowany — pracowal na swoim koncie. Lo-
gowanie do Khan Academy jest zintegrowane
z kontem pocztowym Google i Facebookiem. To
znaczne ulatwienie dla uczniéw, nie muszg si¢ re-
jestrowac na portalu i pamigtaé¢ nazwy uzytkowni-
ka i hasta. Wystarczy, ze zaloguja si¢ do Facebooka
lub do poczty Gmail. Khan Academy notuje poste-
py zalogowanego ucznia w wykonywaniu ¢wiczen
oraz stosuje system zachet w postaci ré6znorodnych
odznak za ilos¢, jako§¢ i szybkos¢ pracy. Uczen
moze wybra¢ nauczyciela, ktéry bedzie mégt Sle-
dzi¢ jego postepy w wykonywaniu ¢wiczen.
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Klasy i nauczyciele (Coach)

W swoim profilu na portalu Khan Acade-
my uczen moze wybra¢ nauczyciela (Visit profile,
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Coaches, Add a coach). Z kolei nauczyciel moze
utworzy¢ klase i zapisa¢ do niej ucznia. Bedzie
wtedy mogl ogladac jego postepy w rozwiazywa-
niu ¢wiczen, chwali¢ go za dobre wyniki (Proficient)
i pomaga¢ w przypadku trudnosci (Struggling).
Nauczyciel moze réwniez na biezaco sprawdzac,
czy uczniowie pracuja nad ¢wiczeniami (Goals).
Niestety ta czgs¢ Khan Academy nie jest jeszcze
spolszczona.

Polskie wersje i mozliwosci ich
wykorzystania w szkole

Khan Academy to przedsigwzigcie zakrojone
na bardzo szeroka skale. Jest to réwniez przed-
siewziecie przelomowe, ktére moze zmieni¢ po-
dejscie do edukacji. Juz dzi§ zaczyna si¢ moéwic
o odwréconej klasie (flipped classroom). Uczniowie
moga w domu korzysta¢ z wykladéw, uczy¢ si¢
nowego materiatu z Internetu, np. w Khan Aca-
demy, a w klasie, z nauczycielem, rozwiazywac
zadania. W odwréconej klasie nauczyciel prze-
staje by¢ wykladowcg skupiajacym si¢ na przed-
stawieniu nowego materiatu, a staje si¢ doradca,
opiekunem ucznia, pomagajacym mu przezwy-
cigzy¢ problemy w nauce. Wyklady Khana maja
wiele waloréw. W ocenie dziennikarskiej ,,Gazety
Wyborcze]” mozna przeczytat: Na stronie khana-
cademy.org jest prawie 3 lys. wykladow, kazdego dnia
oglgda je ok. 100 tys. uczniow i studentow. Od nauki
prostego mnozenia albo metody na rozwigzanie réwnan
z dwiema niewiadomymi az po animowang historig re-
wolucji francuskiej. Albo wyklad o chiriskiej rewolucyi
komunistycznej — czy gdyby byl nudny, to w komenta-
rzach ktos by wpisal: ,Czy bedzie cigg dalszy i jeszcze
wigcej szczegdlow? ™.

Czy jest szansa na masowe wykorzystanie
Khan Academy w polskich szkotach? Z pew-
noscia przyda si¢ w klasach dwujezycznych lub

Witold Kranas

z rozszerzonym angielskim. Daje bowiem okazje
zapoznania uczniéw z angielska terminologia
dotyczaca danego przedmiotu. Jednak mozli-
wosci wykorzystywania Khan Academy w szkole
w duzym stopniu zaleza od postepoéw w przygoto-
wywaniu polskich wersji filméw i éwiczen. Obec-
nie spolszczenie obejmuje okoto 10% materialé6w
Khan Academy. List¢ filméw z polskimi napi-
sami mozna znaleZ¢ na stronach polskiej wersji
projektu Hands on Universe (www.pl.euhou.net)
oraz w powstajacym portalu Khan Academy Pol-
ska (www.khanacademypolska.pl). Polskie wersje
¢wiczen sa publikowane na stronach portalu Pra-
caDomowa24.pl  (pracadomowa24.pl/khanaca-
demy). Tego materiatu jest juz sporo i moze on
stanowi¢ podstawe do pracy z uczniami. Jednak
przedtem portal Khan Academy wymaga rozpro-
pagowania wsréd nauczycieli —1 to jest gléwny cel
powyzszego artykutu.

Przydatne adresy

1. http://pl-pl.facebook.com/pages/KhanAcade-
my-po-polsku/294388390594747 — Khan Aca-
demy po polsku na Facebooku

2. http://pracadomowa24.pl/khanacademy -
polskie wersje ¢wiczen na portalu PracaDo-
mowa24

3. http:/www.khanacademy.org — gtéwna strona
portalu Khan Academy

4. http://www.khanacademypolska.pl — powsta-
jacy portal Khan Academy Polska

5. http:/www.pl.euhou.net — strona projektu
Hands on Universe z odsytaczami do filméw za-
wierajacych polskie napisy

Autor jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdw
w Warszawie

Media nie zauwazyly, ze Khan Academy to tylko narzedzie,
nie zas metodologia czy praktyka pedagogiczna.

Brian E. Bennett

? wyborcza.pl/szkola20/1,106745,11246579,0ni_robia_polska_wersje_Akademii_pana_Khana.html?as=2&startsz=x)
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Matgorzata Rostkowska

Odwroécona lekgja, czyli praca
z otwartymi zasobami edukacyjnymi

Wstep

Wraz z rozpowszechniajacymi si¢ zasobami
edukacyjnymi w Internecie oraz wkraczajacym
w szkolne zycie projektem rzadowym ,Cyfrowa
Szkota” furore robig terminy ,,odwrécona lek-
cja”, ,odwrécona szkota”, ,odwrécona klasa”.
Sa to polskie ttumaczenia angielskich terminéw
pojawiajacych si¢ w wielu publikacjach i wysta-
pieniach: flipped learning, flipping schools, flipped

classrooms.

W skrécie mozna powiedziec, ze ,odwraca-
my” kolejno$¢ dziatan: to co dotychczas w wigk-
szosci przypadkéw nauczyciel robil podczas
lekcji (wyklad), uczniowie, majac wartoSciowe
materialy w Internecie, stuchaja, ogladaja sami
w domu, za$ dyskusja i ¢wiczenia przenosza si¢ do
klasy.

Skad sie to wzieto?

Zaczeto si¢ prawdopodobnie od fenomenu
Khan Academy (www.khanacademy.org). Dlacze-
go te filmiki i tresci w nich zawarte zrobily taka
furor¢ wsréd uczniéw na calym $wiecie? Dlacze-
go uczniowie ogladaja 1 stuchaja czegos, co jest
najbardziej prymitywna w edukacji metoda po-
dajaca? — kto§ bazgrze na czarnej tablicy i opo-
wiada, co robi. Wilasnie dlatego, ze jest to na-
grane, zawsze dostepne w sieci i mozna samemu
sobie odtworzy¢ tyle razy, ile potrzeba do zrozu-
mienia. Nikt nie wySmiewa, nie denerwuje si¢, ze
co$ musi powtérzyé, mozna si¢ zdekoncentrowac,
gdyz mozna oglada¢ film tyle razy, ile uczen ze-
chce i potrzebuje. A w klasie juz jest gotowy do
¢wiczen, do zadawania pytan nauczycielowi, do
dyskutowania z kolegami.

Czy to jest nowa metoda nauczania?

Trudno na to pytanie odpowiedzie¢ jedno-
znacznie. Po pierwsze, czy nowa oraz czy metoda?

Zmienila si¢ technologia, ale od zawsze zda-
rzaly si¢ w szkole sytuacje, ze nauczyciel odsytat
uczniéw do poznania w domu materiatéw Zré-
dlowych, ksiazek, réznych opracowan, dawat
uczniom wiasne materialy do przemyslenia i do-
piero potem w Kklasie r6znymi metodami pra-
cowal. Do tych materialow, ksiazek uczniowie
tez mogli zagladac tyle razy, ile chcieli. Czy np.
czytanie lektur szkolnych nie odbywa si¢ zawsze
w domu, a omawia si¢ je w klasie?

Czy ten sposéb pracy odwréconej lekcji mozna
nazwa¢ metoda nauczania? Niektérzy nazywaja to
metoda, ale moim zdaniem dopiero praca wspélna
z uczniami podczas lekcji wymaga od nauczyciela
stosowania réznych metod nauczania. Nazywanie
odwréconej lekcji metoda wydaje mi si¢ tez troche
niebezpieczne, bo sugeruje, ze skoro jest to meto-
da, to juz innych nie trzeba stosowa¢, a to wydaje
si¢ niezrozumieniem calej idei. Nauczyciel, kierujac
uczniow do wybranych przez siebie zasobéw w In-
ternecie, dopiero podczas wyjasnien i éwiczen na
lekcji musi wykazac si¢ kunsztem metodycznym. Jak
dalej pracowac¢ nad poznanym przez uczniow za-
gadnieniem, jak sprawdzi¢, ze wszyscy wywiazali si¢
z nalozonego na nich zadania i obejrzeli oraz zrozu-
mieli to, co nauczyciel dla nich wybral? To dopiero
stawia wyzwania przed nauczycielem.

Co méwigq inni?

Marcin Polak w artykule w Edunews pt. , Fi-
lozofia odwracania klasy” przytacza stowa Briana
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E. Bennetta, jednego z prelegentéw ostatniej
mie¢dzynarodowej konferencji ISTE 2012 w San
Diego, ktéry powiedzial m.in. flipped learning
(...) jest to idea, w kidrej zawiera sig szeroka gama
ndywidualnych prakiyk stosowanych przez nauczycie-
la, ktore rozniq sig w rdinych szkolach i klasach, ale
zawsze majq na celu potrzeby uczniow. (...) Nalezy
zrozumiec, ze odwrdcona klasa oparta jest na trzech

Sfundamentach.

Po pierwsze, to uczniowie maja glos decydu-
jacy. Odwracanie klasy to faktycznie zamiana rél
w edukacji. Czyli uczniowie sa w centrum uwagi
nauczyciela i sa niejako jego partnerami w dys-
kusji.

Po drugie, odwrdcenie klasy nie oznacza, ze na-
uczyciel moze sobie usigsc i odpoczgc, podczas gdy
uczniowie rozwiqzujq zadania w komputerze lub na
kartach pracy — przestrzega Bennett. Dobra peda-
gogika jest tu miezbedna, zas zadaniem nauczyciela
nadal jest dostarczac uczniom dynamicznych i zroz-
nicowanych doswiadczeri edukacyjnych. Nauczyciel
nie ma wcale latwiej, wrecz przeciwnie — musi
si¢ napracowaé, aby odpowiednimi metodami
uzyskac jak najlepsze efekty u swoich uczniéw.

Po trzecie, ta koncepcja zmienia tez filozofi¢
samej szkoty. Kiedy zamieniamy role w edukacji i za-
czynamy integrowac z nauczaniem zasoby edukacyjne
dostgpne wszedzie 1 0 kazdej porze, nastgpuje funda-
mentalna zmiana w samej szkole. Nie chodzi juz
o dostarczenie tresci edukacyjnych (np. poprzez
wyklad nauczyciela), ale o stworzenie systemu
wsparcia uczniéw. Nie jest ,odwréceniem” sko-
rzystanie z zasobéw edukacyjnych przez uczniéw
na poczatku lekcji, lecz wkomponowaniem wy-
korzystania tych zasobéw w proces uczenia sig,
do rozwoju réznych kompetencji i stymulowa-
nia ré6znych aktywnosci.

Jak pracowa¢ sposobem odwrdéconej
lekcji?

O odwréconej klasie mozna powiedzied,
ze jest pewna idea, sposobem, modelem pracy
z uczniami, za$§ metodyke kazdy nauczyciel musi
wypracowaé odpowiednig dla swoich uczniéw.
Moze to by¢ np. praca w grupach, odpowiedzi
w parach, burza mézgéw, drama i inne. Nie po-
winno by¢ i chyba nie ma jednej wspélnej meto-
dy. By¢ moze nauczyciele wypracuja nowe spo-
soby pracy.

Maftgorzata Rostkowska

Na pewno ta nowa metodyka bedzie zwiaza-
na z konstruktywistycznym i konektywistycznym
sposobem pracy podczas lekcji, ktéry charakte-
ryzuje wlasnie nowa rola nauczyciela i branie
przez ucznia odpowiedzialno$ci za wlasng na-
uke, uczenie si¢ myslenia i wyciagania wnio-
skéw, budowania wiedzy w oparciu o wlasne
doswiadczenia, selekcja wiedzy podanej w sieci
oraz postugiwanie si¢ nig w §wiecie pelnym po-
Taczen.

Niewatpliwie moze si¢ zdarzy¢ grupa
uczniéw, dla ktérych ten sposéb pracy w ogoé-
le bedzie nieodpowiedni — tu trzeba zdac si¢
na nauczyciela i to nauczyciel powinien podjaé
decyzje, czy pracuje w ten sposéb ze swoimi
uczniami, czy tez nie. On jest odpowiedzialny za
rozwo6j swoich uczniéw i to on wybiera metody
pracy. Pisz¢ o tym dlatego, ze w programie rza-
dowym ,,Cyfrowa Szkota” moze przez odgérne
zalecenia dojs¢ do sytuacji, w ktérej nauczyciel
bedzie musial wykazac si¢ praca z zasobami in-
ternetowymi sposobem odwréconej lekgji.

Jesli mimo wszystko nauczyciel nie znajdzie
nic ciekawego dla swojej pracy edukacyjnej np.
w Khan Academy' lub w Internecie i nie umie-
$ci w sieci wlasnych materiatéw dla uczniéw, to
i tak za okolo 3 lata pojawia si¢ e-podreczniki,
ktére niejako spowoduja przymus pracowania
z zasobami sieci. Kazdy nauczyciel do tego czasu
powinien sam nauczy¢ si¢ korzysta¢ z bogactw
Internetu, aby bezpiecznie i skutecznie wejs¢
w nie ze swoimi uczniami. OczywiScie nie musi
pracowac z tymi zasobami sposobem odwréco-
nej lekcji, ale czyz nie zauwazy od razu, ze ogla-
danie filmow, stuchanie podcastéw czy czytanie
e-podrecznika podczas lekgji to strata czasu? Na
pewno stwierdzi, ze lepiej, by uczniowie robili
to we wlasnym zakresie i we wlasnym tempie,
a podczas lekcji on, stosujac odpowiednie me-
tody, bedzie ich wiedz¢ rozwijal, ¢wiczyl i posze-
rzal ich horyzonty.

Przyktady

Na razie znam osobiScie jednego nauczyciela
uczacego matematyki w gimnazjum, ktéry ko-
rzysta z lekcji w Khan Academy i poleca swoim
uczniom okreslone lekcje, stworzyt z nich gru-
pe¢ i sprawdza ich postepy jako coach. Dla jego
uczniéw nie ma juz bariery jezykowej, wrecz
przeciwnie, stuchanie wyjasnien w jezyku an-

' Pod koniec sierpnia 2012 na www.khanacademy.org jest dostepnych 184 250 882 lekgji, a ponad 200 przettumaczonych na
jezyk polski jest umieszczonych na pracadomowa24.pl/khanacademy
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Odwrdcona lekcja, czyli praca z otwartymi zasobami edukacyjnymi

gielskim jest dodatkowym atutem w nauce ma-
tematyki.

Znalaztam w sieci przyklad odwréconej lek-
cji jezyka angielskiego w gimnazjum w Zespole
Szkét w Jamielniku. Uczniowie w domu ogladaja
nagranie, na ktérym nauczyciel ttumaczy mowe
zalezna w jezyku angielskim. W klasie podczas
lekcji juz wszyscy moga Ewiczy¢ to, czego si¢ na-
uczyli.

Wiem tez od kolegi pracujacego w gimna-
zjum, ze prowadzi czesto lekcje informatyki,
korzystajac z lekcji umieszczonych w Khan Aca-
demy.

Moge  zarekomendowa¢ nauczycielom,
zobowigzanym podstawa programowg do
prowadzenia lekcji dotyczacych bezpiecznej
pracy z komputerem, aby w tym celu skorzy-
stali z wielu gotowych materialéw filmowych
umieszczonych w sieci. Zadali uczniom obej-
rzenie filméw (odpowiednich dla okre§lonego
poziomu edukacyjnego), a nastgpnie np. na
godzinie wychowawczej omawiali juz okreslo-
ne przypadki, dyskutowali o nich z uczniami,
inscenizowali scenki i zlecali uczniom rozwia-
zywanie zawartych w nich probleméw. Moze

w ten sposéb unikni¢to by z czasem tylu zagro-
zen czyhajacych na uczniéw w sieci?
Podsumowanie

Swiat wokél nas zmienia si¢ z minuty na minute.
Technologie wprowadzaja tyle zmian w nasze zycie,
ze aby za nimi nadazy¢, musimy uczy¢ si¢ perma-
nentnie. Dlatego prébujemy tez zmieni¢ edukagje,
od ktérej wszystko zalezy. Pojawiajace si¢ nowe za-
soby w Internecie stwarzaja okazje do opracowania
nowych sposobéw pracy takze w szkole. Nawet ko-
rzystajacy z Khan Academy widza, jak ona ewolu-
uje. Po tygodniowym ,niewchodzeniu” na strong
dziwig sig, ze w tym czasie w menu cos$ si¢ zmienilo,
przybylo lekgji, juz nie tylko sg lekcje na czarnej ta-
blicy, juz jest interaktywna nauka programowania
w jezyku JavaScript itp.

Odwrécona lekcja? Moze to po prostu sposéb
na dzielenie si¢ poprzez Internet tym, co ludzie
moga stworzy¢ dla innych oraz przyzwyczajenie
si¢ do nauki przez cale zycie?

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdw
w Warszawie

Ogdolny podzial na to, co wolne, i to, co pod kontrolg, zostal obecnie
zniesiony. Internet stworzyl do tego warunki, a prawo — pod whlywem
wielkich mediow — zaczelo je realizowac. [...J jestesmy w coraz mniejszym
stopniu kulturg wolng, a coraz bardziej kulturg zezwolen.

Lawrence Lessig ,Wolna kultura”
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Dr Elzbieta Gajek

Wolne zasoby edukacyjne na lekgji

jezykow obcych

Nauczyciele 1 uczniowie Swiadomi wartosci
edukacyjnych zasobéw Internetu i umiejacy po-
stugiwac si¢ narzedziami cyfrowymi do wyszuki-
wania wartosciowych tresci zadaja sobie pytanie,
w jaki spos6b moga korzysta¢ z potrzebnych im
zasobow cyfrowych zgodnie z prawem, prawo au-
torskie bowiem chroni kazdy utwér i prawa jego
tworcy. Powoduje to ogromne komplikacje w two-
rzeniu i dzieleniu si¢ wiedza, w korzystaniu z ma-
terialéw edukacyjnych i modyfikowaniu ich w celu
uczenia si¢ i nauczania innych. Z drugiej zas strony
dostepnos¢ materialow cyfrowych oraz idea szero-
kiego udostepniania tresci, ktéra stanowila pod-
stawe tworzenia i rozwoju Internetu, zacheca do
korzystania z zamieszczonych na stronach WWW
materialéw. Dla nauczycieli jezykow Obcych za-
soby cyfrowe w jezyku, ktérego nauczaja, staja
sic obecnie niezbedne. Powszechna jest wiedza,
ze dla celéw prywatnych (uczenie sig, rozrywka)
mozna korzystac z tekstowych i audiowizualnych
materialéw internetowych — po to przeciez zosta-
ty umieszczone w sieci. Najlepiej ich nie kopiowac
i nie modyfikowac. Jednak w celu wykorzystania
ich podczas lekcji czgsto wymagaja one selekeji,
modyfikacji i adaptacji. Woéwczas pojawiajq si¢ py-
tania: Co moge wziac? Co moge zmienic? Jesli wy-
korzystywane sa materialy obcojezyczne, dodatko-
wo pojawiaja si¢ pytania: Jakie zapisy prawa mnie
obowiazuja? Czy pochodzace z kraju tworcy, czy
stosowane w kraju uzytkownika?

Trzeba stwierdzi¢, ze prawo nie jest jasne
1 precyzyjne — dopiero tworza si¢ zapisy odpo-
wiadajace potrzebom twoércéow i uzytkownikow
materialéw internetowych, jednak wuczniowie
powinni mie¢ mozliwos¢ poznania w szkole pod-
stawowych zasad legalnego korzystania z mate-
rialéw cyfrowych. Powinni tez nabra¢ nawykoéow
stosowania tych zasad w praktyce. Dlatego Swia-

domos¢ praw uzytkownika z zachowaniem chro-
nionych praw twoércy jest potrzebna nauczycielo-
wi w codziennej praktyce.

Sytuacja nauczycieli jezykéw jest szczegélna —
materialem edukacyjnym bowiem moze by¢ kaz-
dy tekst napisany lub wypowiedziany w jezyku
obcym lub obraz ilustrujacy obiekty kultury tego
jezyka. Dlatego nalezy zacza¢ od poznania pod-
staw prawa autorskiego i idei wolnych zasobow
edukacyjnych. Ponizej przedstawione zostana
techniki pracy wprowadzajace ide¢ wolnych za-
sobow edukacyjnych na lekcji jezyka obcego.

Praca z tekstem — wybrane
informacje o prawie autorskim
i wolnych licencjach

Zadaniem nauczyciela jest przekazanie uczniom
podstaw wiedzy o ochronie wlasnosci intelektual-
nej i wolnych zasobach edukacyjnych. Nauczyciele
réznych przedmiotéw moga podzieli¢ si¢ tym zada-
niem. Nauczyciele jezykéw obcych, zachecajac do
przeczytania tekstow na powyzsze tematy, wprowa-
dza stownictwo z tego zakresu.

Z nastolatkami o wyzszym poziomie znajomo-
Sci jezyka — gimnazjalistami i licealistami — warto
wybrac fragment tekstu, w ktérym przedstawio-
na jest w wybranym jezyku podstawowa termino-
logia z zakresu ochrony wiasnosci intelektualnej
i wolnych zasobéw. Mozna zaczac od zasobéw Wi-
kipedii w jezyku polskim, przej$¢ do wybranego
jezyka, a w szczeg6lnosci do odno$nikéw hiper-
tekstowych podanych przez autoréw hasta. Moz-
na tez przygotowac WebQuest, za pomoca ktére-
go uczniowie samodzielnie poznaja ide¢ wolnych
zasobow edukacyjnych.
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Wolne zasoby edukacyjne na lekcji jezykéw obcych

Dobrym przykladem krétkiego i przystepnie
napisanego tekstu o tym, jak korzysta¢ z dziedzic-
twa europejskiego w domenie publicznej, s wa-
runki uzytkowania zasobéw projektu Europeana.
eu' (europeana.eu/portal/termsofservice.html).
Warunki te s przedstawione w wielu jezykach
(wybor jezyka w prawym gérnym rogu strony).

Po wykonaniu WebQuestu uczniowie wiedza,
ze korzystajac z utworéw z Internetu wykonanych
przez inna osobe, zawsze maja obowiazek podac
zrédlo, czyli informacje, kto jest autorem, skad
i kiedy tres¢ zostata pobrana. Ponadto znaja wolne
licencje i rozumiejq zalety korzystania z nich.

Mtodszym dzieciom ide¢ wolnych zasobow
trzeba raczej przedstawi¢ ustnie w jezyku polskim
lub obcym — odpowiednio do wieku, bez wcho-
dzenia w zawilo$ci prawne. Powinny wiedzie¢, ze
jesli korzysta si¢ z utworéw pobranych z Interne-
tu wykonanych przez inne osoby, nalezy podaé
nazwisko autora i adres strony. Powinny takze
poznac i rozumie¢ znaki graficzne odpowiadaja-
ce np. licencjom Creative Commons.

Kolejnym krokiem jest pokazanie uczniom, za-
réwno miodszym, jak i starszym, sposobéw wyszuki-
wania treSci w obcym jezyku opublikowanych w In-
ternecie z zachowaniem regul wolnych licengji.

Wyszukiwanie wolnych zasobow

Wyszukiwarka Google w opgcji ,,szukanie za-
awansowane” oferuje mozliwos¢ wyszukiwania
tresci objetych wybrana licencja.

Po wlaczeniu opcji ,szukanie zaawansowane”
wyboru licencji dokonuje si¢ w ostatniej linii z li-
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sty mozliwosci (rys. 1). Warto wskaza¢ uczniom
mozliwos¢ wyboru jezyka i regionu.

Po wybraniu licencji kolejne éwiczenie po-
lega na sprawdzeniu, jakie materialy — teksty
lub grafika — pojawiajq sig, jesli uczniowie szu-
kaja informacji o znanych miejscach, czyli np.
Big Ben w Londynie, Wieza Eiffla w Paryzu czy
Reichstag w Berlinie. Na znalezionych stro-
nach uczniowie powinni znalez¢ znaki licencji.
Materialéw dostepnych na wolnych licencjach
jest znacznie mniej, ale wystarczajaco duzo.
Na przykiad poszukiwanie fotografii Big Bena
w Google w opgji ,grafika” bez okreslenia licen-
¢ji daje okolo 546 milionéw stron, natomiast
z okreslona licencja od 200 do 3000. Roéznica
jest znaczaca, ale nieistotna z punktu widzenia
nauczyciela lub ucznia — fotografi¢ wybiera si¢
po przejrzeniu kilkunastu zdjec.

Podawanie informacji o zrédtach
wykorzystanych materiatéw

Kolejnym krokiem w uczeniu przestrzega-
nia prawa i ochrony wlasnosci intelektualnej jest
nauczenie dzieci podstaw zapiséw bibliograficz-
nych. Systematyczne wymaganie podawania bi-
bliografii na kazdym etapie edukacyjnym wyra-
bia prawidlowe nawyki.

Wedtug normy PN ISO-690-2 oprécz nazwisk
autora, tytulu i innych wymaganych danych
okreslajacych dzieto powinny znalez¢é si¢ naste-
pujace zapisy:

* [online] — w celu zaznaczenia, ze material po-
chodzi z Internetu,

* [dostep 25 lipca 2012] — w celu okreslenia,
kiedy material zostal pobrany z sieci,

Rys. 1. Wybér licencji w wyszukiwarce Google

' Terms of use, dostep 25.07.2012, http://europeana.eu/portal/termsofservice.html
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* dostepny w World Wide Web http://www.eu-
ropeana.eu — w celu podania adresu strony
internetowej.

Przykladowy zapis w jezyku polskim?:

P. Lis, Polscy studenci w USA [online] [dostep 20
listopada 2006]. Dostepny w World Wide Web:
http://onet.pl/portalnaukowy/stud.php nauka®.

Przykladowy zapis w jezyku angielskim:

CARROLL, Lewis. Alice’s Adventures in Won-
derland [online]. Texinfo ed. 2.1. [Dortmund,
Germany]:WindSpiel, November 1994 [cited
10 February 1995]. Available from World Wide
Web: <http://www.germany.eu.net/books/carroll/
alice.html>*

Przykladowy zapis w jezyku francuskim:

ESCOLA, Marc. Figures morales. In Frontieres
de la fiction [colloque en ligne]. Commentaire pos-
té en réponse a I'intervention de Gilles Magniont
“Nouveaux ressorts de la fiction chez les morali-
stes classiques”. Paris: Association Fabula. Mes-
sage du 13/3/2000. Disponible sur: <http://www.
fabula.org/forum/colloque99/282.php>.  (Con-
sulté le 16.03.2004)°

Przykladowy zapis w jezyku niemieckim:

Willamowski, M. (2000). Zitierfihigkeit von
Internetquellen. JurPC Web-Dok, 78/2000. On-
line in Internet: URL: http://www.jurpc.de/auf-
satz/20000078.htm (Stand 05.05.2003)°

Publikowanie wtasnych materiatéw
z okresleniem licencji

Uczniowie czgsto tworza wlasne materialy, czy
to na prosbe lub polecenie nauczyciela, czy to
dla przyjemnosci. Dobrze byloby, aby korzystali
swiadomie z materialéw z domeny publicznej lub
objetych licencjami Creative Commons i stosowali
si¢ do licencji wskazanej przez autora oryginatu.
Podobnie na koncowym etapie pracy nad mate-
riatami edukacyjnymi catkowicie samodzielnie
wykonanymi uczniowie powinni opatrzyc je li-
cencja okreslajaca prawa do wykorzystania tych
utworow.

Dr Elzbieta Gajek

Materiaty dla nauczycieli

W celu poszerzenia wlasnej wiedzy i obserwo-
wania dziatan ruchu wolnego oprogramowania
oraz §ledzenia jego rozwoju, a takze podazania za
zmianami zapiséw prawa nauczyciele moga ko-
rzystac ze stron im przeznaczonych.

Dla anglistow:

*  OER Commons: www.oercommons.org/

Open Educational Resources infoKit: open-

educationalresources.pbworks.com/w/

page/24836860/What%20are%200pen%?20

Educational%20Resources

Dla germanistéw:

* Open Educational Resources: www.e-teaching.
org/didaktik/recherche/oer/

Dla romanistéw:

* Les ressources éducatives libres: scideralle.org/
+Declaration-de-Paris-sur-les+.html

Wyzej wymienione strony moga by¢ takze Zré-
dlem tekstéw do pracy z uczniami zaawansowa-
nymi jezykowo.

Podsumowanie

Budzenie w uczniach §wiadomosci legalne-
go korzystania z materialéw internetowych oraz
potrzeby podawania Zrédet bibliograficznych
jest jednym z wymogéw wspoélczesnej edukacji.
Lekcje jezykéw obcych podejmujace ten temat
pomagaja uczniom doswiadczy¢, ze wolne zaso-
by edukacyjne sa przedmiotem zainteresowania
licznych organizacji, nauczycieli i uczniéw w wie-
lu krajach. Korzystanie z materialéw opubliko-
wanych na zasadzie wolnych licencji chroni na-
uczycieli i uczniéw przed oskarzeniem o kradziez
wlasnosci intelektualnej. Publikowanie wlasnych
zasob6w na wolnych licencjach ulatwia zycie
wszystkim, ktoéry beda chcieli z nich skorzystac.

Autorka jest adiunktem w Instytucie Lingwistyki Stoso-
wanej na Uniwersytecie Warszawskim

2 W niniejszej publikacji cz¢Sciowo uproscilismy zapis bibliograficzny, wychodzac z zalozenia, ze podanie daty dostgpu i adresu
WWW samo przez si¢ sygnalizuje, ze Zrédlem informagji jest Internet. Przy okazji podkre§lamy, ze w odniesieniu do przypiséw
i bibliografii najwazniejsza jest konsekwentne stosowanie jednej metody opisu w obrebie dzieta [przyp. red.].

* Normy dotyczace sporzadzania opiséw bibliograficznych, dostep 25.07.2012, http://www.home.umk.pl/~koma/Normy.htm

* Excerpts from International Standard ISO 690-2 Information and documentation — Bibliographic references — Part 2: Elec-
tronic documents or parts thereof, dostep 25.07.2012, http://museodeltraje.mcu.es/downloads/INTERNATIONAL_STAN-

DARD_ISO-690-2.pdf

5 Kyheng, R. LA REFERENCE BIBLIOGRAPHIQUE : NORME ET PRAXIS A I'aide des spécialistes en sciences humaines et
socials, dostep 25.07.2012, http://www.revue-texto.net/Redaction/Dossier_S/Kyheng_References.html

¢ Zitieren von Onlinequellen, Open-Access-Server SciDok: Wissenschaftliche Dokumente der Universitit des Saarlandes,
dostep 2.07.2012, http://scidok.sulb.uni-saarland.de/doku/zitieren.php
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Mirostawa Bogacz

Otwarte zasoby edukacyjne w pracy
historyka 1 polonisty

Istnieje kilka argumentéw przemawiajacych za
korzystaniem z otwartych zasobéw edukacyjnych
przez nauczycieli jezyka polskiego i historii. OZE
moga pomoéc w realizacji podstawy programowej,
w tym edukacji medialnej, do ktérej zostali zobowia-
zani wszyscy nauczyciele. Zasoby cyfrowe s chetnie
wykorzystywane przez uczniéw, ktérzy jednak na-
gminnie nie respektuja ograniczen prawa autor-
skiego, dlatego warto poleca¢ im repozytoria do-
stepne na zasadzie licencji Creative Commons. Wsréd
wolnych zasobéw edukacyjnych znajdziemy ma-
terialy przeznaczone i polecane wiasnie uczniom,
opracowane pod katem ich potrzeb.

Na zasadzie otwartych zasobéw edukacyjnych
dostepne sa: stowniki, encyklopedie, podreczni-
ki, scenariusze lekgji, teksty utworéw literackich
i dokumentéw historycznych, filmy fabularne
i dokumentalne, reportaze, audiobooki, educa-
sty, materialy muzyczne i ikonograficzne. Zasoby
te moga by¢ przydatne w opracowaniu i prowa-
dzeniu lekcji, w przygotowaniu imprez rocznico-
wych, gazetek, konkurséw, w realizacji projektow.

Polonistéw i historykéw moga zainteresowac
przede wszystkim nastepujace polskie OZE: projek-
ty tworzone w ramach Fundacji Nowoczesna Polska
— Wolne Podreczniki, Wolne Lektury, Czytamy Stu-
chajac, Historia i Media; Projekty Fundacji Wikime-
dia — Wikipedia, Wikistownik, Wikizrédla, Wikicy-
taty, Wikibooks, Wikinews, Wikimedia Commons;
zasoby bibliotek cyfrowych, Wirtualna Biblioteka
Literatury Polskiej, propozycje dzialan dziennikar-
skich Fundacji Nowe Media.

Znaczna cze$¢ polecanych materialéw tworzona
jest w oparciu o system Wiki — rodzaj strony inter-
netowej, czesto wykorzystywanej w edukacji, ktéra
mozna latwo edytowa¢ i modyfikowac, uzywajac

przegladarki internetowej. Zmiany moze wprowa-
dzac wiele osob, efekty sa widoczne od razu po zapi-
saniu. Strony Wiki polaczone sa odnosnikami, ktére
pozwalaja na szybka nawigacje. Serwisy Wiki naj-
czedciej wykorzystuje si¢ do wspdlnej pracy w sieci.
Projekt internetowej encyklopedii Wikipedii, ktéry
powstal w 2001 roku, spopularyzowat system Wiki.

Projekty Fundacji Wikimedia
* Wikipedia (http://pl.wikipedia.org)

Popularna wsréd uczniéw, i nie tylko, Wikipedia
to jeden z projektow Fundacji Wikimedia. Polska
edycja encyklopedii internetowej zawiera ponad
900 000 hasel. Poniewaz kazdy moze by¢ autorem
hasta i znamy przypadki wpiséw z bledami, ency-
klopedia budzi kontrowersje. Artykuly zamieszczo-
ne w Wikipedii podlegaja jednak ocenie internau-
téw. W menu znajduje si¢ link , Najlepsze artykuly”,
z lista tekstow ocenionych ,,na medal” albo jako do-
bre. Artykuly ,,medalowe”, ktére wymagaja korekty,
mozna zglosi¢ do poprawy (do Warsztatu PANDA).

Wsréd wzorcowo opracowanych hasel sa réw-
niez hasta z zakresu historii i literatury — z bogatym
warsztatem naukowym: bibliografia zatacznikowa,
przypisami, drzewami genealogicznymi, konteksta-
mi interpretacyjnymi itp., jak np. Zofia Jagiellonka
(1464-1512) czy ,Lolita” Vladimira Nabokova.

* Wikizrodta (http://pl.wikisource.org)

To repozytorium tekstéow Zrédlowych oraz ich
ttumaczen dostgpnych na zasadzie réznych wol-
nych licencji. Portal zawiera wiele utworéw z do-
meny publicznej, to znaczy takich, z ktérych mozna
korzysta¢ bez ograniczen. Obok utworéw literac-
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kich (,Bogurodzica”, twérczos¢ Dantego, LeSmia-
na, Prusa i in.) znajduja si¢ tutaj dokumenty histo-
ryczne. Np. tekst oredzia prezydenta Moscickiego
z 1 wrzesnia 1939 zwiera link do innych méw Mo-
scickiego dostepnych w Wikizrédtach, linki do Bio-
gramu i Galerii. Kiedy wpiszemy jako wyszukiwane
hasto ,,Orzeszkowa”, otrzymamy jednocze$nie lin-
ki do Wikicytatéw, Biogramu w Wikipedii, Galerii
Commons, a takze link do Wolnych Lektur. Twor-
czo$¢ Orzeszkowej jest uporzadkowana formalnie,
wedlug gatunkéw. Osobno teksty powiesci, opowia-
dan i nowel, utwory publicystyczne, koresponden-
gja, ttumaczenia, inne utwory. Znajduje si¢ tu tekst
»,Nad Niemnem” i ,,Gloria victis”. Jesli przy hasle
,»Gloria victis” wybierzemy Multimedia, to pojawia
si¢ powiazane z hastem fotografie. Utwory sa opra-
cowane, opatrzone przypisami, stowniczkami, zob.
np. Stowniczek do powiesci ,,Meir Ezofowicz”.

* Wikistownik (http://pl.wiktionary.org)

To internetowy slownik wszystkich jezykow
Swiata. Wart polecenia zaréwno nauczycielom je-
zyka polskiego, jak i jezykéw obcych. Korzystanie
ze stownikéw w formie ksiazkowe;j i1 elektronicznej
jest wpisane do podstawy programowej. Stownik
jezyka polskiego zawiera blisko 35 000 stow. Jest
to swoisty ,,sfownik stownikéw”. Hasto stownikowe
objasnia znaczenie wyrazu, odmiang, etymologie,
uzycie w zwiazkach frazeologicznych, wyrazy sy-
nonimiczne i antonimy, wyrazy pokrewne, thuma-
czenia, zrédla. Haslo czesto opatrzone jest ilustra-
¢ja lub animacja. Stownik jest zywy i aktualny. Po
wpisaniu w wyszukiwarce Wikistownika ,,Stownik
jezyka polskiego” otrzymamy liste linkéw: Lista
stow, Gramatyka, Przyslowia, Zwiazki frazeolo-
giczne, Staropolszczyzna, Slangi, Dialekty i gwary,
Wymowa polska, Stowniki tematyczne, Terminy
obce w jezyku polskim, Jezyk polski w etymologii.
Stownik zdecydowanie warto polecaé maturzy-
stom opracowujacym tematy jezykowe do prezen-
tacji. Znajda tutaj rézne odmiany jezyka, np. slang
RPG, gware studencka, stownik wyrazen uzywa-
nych przez muzykéw rockowych. Stownictwo sta-
ropolskie zainteresuje réwniez historyka.

* Wikicytaty (http://pl.wikiquote.org/wiki)

Jest to baza cytatéw, podobnie jak poprzednie
projekty, tworzona w trybie Wiki. Kazdy moze do-
dac¢ cytat, sentencje, maksyme, wiec sa tu wypo-
wiedzi zaréwno uznanych pisarzy, politykéw, na-
ukowcéw, jak i wspoélczesnych celebrytow. Strona
zawiera ponad 18 000 artykuléw (2012) indekso-
wanych tematycznie i osobowo. Uporzadkowane
sa wedlug: Postacie (Profesja, Narodowos¢), Za-
gadnienia, Zrédia (Dziela literackie, Filmy, Inne).

Mirostawa Bogacz

Mozna skorzysta¢ z wyszukiwarki. Znajdziemy
tu wypowiedzi os6b z réznych Srodowisk i cytaty
z utwor6w na wszelkie tematy: na rocznicowa szkol-
na gazetke, wstep do prezentacji (ojczyzna, patrio-
tyzm, powstanie, wolnos¢, zdrowie, aktorstwo, po-
ezja... itp.), ciekawa puente wystapienia itp.

* Wikimedia Commons
(http://commons.wikimedia.org/wiki)

Bogate repozytorium zdje¢, ilustracji, doku-
mentéw dzwiekowych i filméw (ponad 13 milio-
néw). Wsréd nich ocenione przez spolecznos¢ Wi-
kimedia Commons jako szczegélnie wartoSciowe.
Zawartos¢ podzielono na kategorie: Temat (Natu-
ra, Nauka, Spoleczenstwo, Inzynieria), Polozenie
(Ziemia, Kosmos), Typ (Grafika, Dzwigki, Wideo),
Tworcy, Licencja, Zrédto, Polskie Kategorie.

Mozna wykorzystac portrety (wladcy Polski, pi-
sarze 1 in.), reprodukcje malarstwa, nagrania do-
tyczace waznych osobistosci i twércow. W wyszuki-
warce znajdziemy mapy wydarzen historycznych,
np. poszczegélne etapy bitwy warszawskiej 1920
roku (Batile of Warsaw) czy powstania warszawskie-
go; herby i flagi miast. Bogate sa hasta malarskie:
Jan Matejko, Artur Grottger i in., warto wykorzy-
sta¢ zdjecia eksponatéw muzealnych, np. staro-
zytna sztuka egipska w Walters Art Museum. Tutaj
mozna pobra¢ nagranie Mazurka Dabrowskiego
albo ,,Czterech pér roku” Vivaldiego.

* Wikibooks (http://pl.wikibooks.org)

Tworzony podrecznik ,,Polszczyzna” wymaga
dopracowania i korekty. Mozna za to wykorzystaé
podrecznik ,,Cywilizacje” w dziale Historia (Wi-
kijunior).

System Wiki wykorzystywany jest w wielu innych
ciekawych projektach, takich jak Encyklopedia tra-
dycji  (http://tradycja.wikia.com/wiki/Encyklope-
dia_Tradycji), gdzie znajdziemy ocalony od zapo-
mnienia tekst starej piosenki, wyliczanke, przepis
na potrawe, nazwe wsi 1 jej historie. Warszawikia
(http://warszawa.wikia.com) zbiera wszystkie mozli-
we informacje o miescie i osobach z nim zwiazanych
zaréwno historyczne, jak i aktualne i in.

Portale prowadzone przez Fundacje
Nowoczesna Polska

Fundacja stawia sobie za glowny cel, zeby lektury
szkolne, podreczniki i@ wszelkie materialy dodatkowe
byly dostgpne za darmo przez internet. Pod koniec
maja Fundacja Nowoczesna Polska opubliko-
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wala ,Katalog kompetencji medialnych i infor-
macyjnych”, przygotowany w ramach projektu
»Cyfrowa Przysztos¢”. Dokument przedstawia za-
kres edukacji medialnej i informacyjnej oraz liste
kompetencji opracowanych dla wszystkich grup
wiekowych: od wychowania przedszkolnego, az
po ksztalcenie ustawiczne'.

* Wolne Lektury (http://wolnelektury.pl)

Portal zwiera teksty utworéw (ponad 1600),
w tym lektury szkolne, ktére trafity juz do dome-
ny publicznej. Opublikowane dokumenty mozna
przeszukiwac¢ wedlug autoréw, gatunkow, rodzajow
i epok historycznoliterackich. Publikacje zostaly sta-
rannie opracowane, znajdujemy tutaj informacje
o epokach, autorach, teksty opatrzone sa rozbudo-
wanymi przypisami, w sposb przejrzysty zaznaczo-
no motywy literackie. Linki odsytaja nas do innych
utworéw danego autora i do opracowania w Wiki-
pedii. Teksty udostepnione sa w kilku formatach
- HTML, TXT, PDE, EPUB, MOBI, dla potrzeb
0s6b stabowidzacych zastosowano format DAISY.

Polonistow moze zainspirowa¢ pomyst na
remiks sfowno-muzyczny utworu z listy lektur
szkolnych zatytulowany ,Rymy Petle Rytmy”.
Projekt Fundacji Nowoczesna Polska powstat
w celu zachecenia uczniéw szkét ponadpodsta-
wowych do kreatywnego wykorzystania nowych
mediow 1 tworczej pracy z tekstem.

Uzytkownikéw czytnika e-bookéw zainteresu-
je darmowa kolekcja klasyki dostgpna na stronie
Empiku: http://ebook.empik.com/klasyka. Po za-
rejestrowaniu dostepnych jest prawie 8 000 utwo-
row — klasyka literatury, cze¢S¢ wlasnie z portalu
Wolne Lektury. Pouktadane sa alfabetycznie, moz-
na je sortowa¢ wedlug autora lub tytulu. Dost¢pne
po zainstalowaniu naktadki do Firefoxa ePub.

* ,,Czytamy stuchajac”
(http://wolnelektury.pl/katalog/audiobooki)

Szkolna biblioteka internetowa Wolne Lektury
zostala rozszerzona o audiobooki. Znajduje si¢ w niej
kilkaset audiobookéw czytanych przez aktoréw. Au-
diobooki dost¢pne sa w formatach .wav, .mp3, .ogg.

* Wolne Podreczniki (http:/wolnepodreczniki.pl)

Idea jest nastgpujaca — podreczniki sa
w Internecie i na papierze. Kazdy moze je pobrad,

skopiowad, powieli¢, wydrukowac dla siebie albo
dla calej klasy. Ale moze tez wigcej: moze je
wzbogacaé, wlaczy¢ si¢ w prace nad kolejnymi
edycjami, moze na ich podstawie budowac wlasne
wersje 1 materialy. Mozliwosci sa nieograniczone
dzigki wolnym licencjom?. Niestety jeszcze nie ma
takiego podrecznika ani z jezyka polskiego (za-
wigzala si¢ grupa wolontariuszy), ani z historii.

* Historia i Media (http://historiaimedia.org)

Ten projekt Fundacji Nowoczesna Polska zaj-
muje si¢ historia z perspektywy mediéw. Zwraca
uwage na potencjal zwiazany z wykorzystywaniem
narzedzi cyfrowych w pracy historyka, dostep do
wirtualnych zrédet, archiwéw, muzeéw, problem
rekonstrukgji historycznych i szereg innych zagad-
nien dotyczacych nowej cyfrowej humanistyki. Pra-
wie wszystkie teksty dostepne sa na licencji CC. Na
blogu znajduja si¢ informacje o wydarzeniach, kon-
ferencjach, ksiazkach, otwartych zabytkach, strate-
giach muzealnych, zasobach internetowych i in.

Inne zasoby
* ,,Otworz ksiazke” (http://otworzksiazke.pl)

Projekt ,Otwoérz ksiazke” jest prowadzony
przez Interdyscyplinarne Centrum Modelowa-
nia na Uniwersytecie Warszawskim (ICM UW),
w ramach projektéw Biblioteka Wirtualna Nauki
oraz Creative Commons Polska. W sktad kolekcji
wejda przede wszystkim ksiazki niedost¢pne juz
na rynku w wersji drukowanej, a mimo to posia-
dajace warto$¢ naukowa i edukacyjna. Do wyszu-
kiwarki mozna wpisa¢ tytul, autora lub szukang
fraze albo skorzystac z tagéw: historia, literatura.

* Baza narzedzi dydaktycznych
(http://bnd.ibe.edu.pl)

Baza zawiera zestawy zadan z réznych przed-
miotéw, tworzone przez nauczycieli i naukowcow,
ktorzy pracowali nad podstawa programowa.
W menu wybieramy przedmiot, np. jezyk polski,
historia. Materialy mozna przeszukiwaé¢ wediug
podstawy programowej lub wybra¢ wyszukiwar-
ke zaawansowana, ktéra usciSli réwniez etap
edukacyjny (obecnie materialy dla gimnazjum),
przeznaczenie (praca na lekgji, sprawdzian, zada-
nie domowe), szczeg6lowy temat z podstawy pro-
gramowej, np. teatr grecki, Wistawa Szymborska

' Cyfrowa Prayszlosc. Katalog kompetencyi medialnych i informacyjnych, dostep 29.06.2012, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-con-
tent/uploads/2012/05/Cyfrowa-Przyszlosc-Katalog-Kompetencji-Medialnych-i-Informacyjnych1.pdf
2 Wolne Podreczniki, dostep 29.06.2012, http://wiki.wolnepodreczniki.pl/Wolne_Podr%C4%99czniki
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+Wszystko”. Projekt zdecydowanie wart kontynu-
acgji.

* Edudu (http://edudu.pl)

Edudu to portal z educastami — filmami edu-
kacyjnymi nagrywanymi przez ekspertéw i uzyt-
kownikéw portalu. Nagrywane materialy s opar-
te o wymagania Centralnej Komisji Edukacyjne;.
Czgs¢ z nich jest darmowa, a czg$¢ dostgpna po wy-
sfaniu SMS-a. Réwnolegle do wypowiedzi eksperta
na ekranie pojawiaja si¢ tezy wykladu w punktach,
tworzac gotowa notatke. Darmowe sa educasty
o ,Sonetach krymskich”, ,Wielkiej improwizacji”,
»Zemscie” w rezyserii Andrzeja Wajdy; z historii:
»Sytuacja w kraju po powstaniu warszawskim”,
»Konsolidacja wladzy ludowej po wojnie” iin. Moz-
na wybrac poziom (gimnazjum, matura).

Biblioteki cyfrowe

* Cyfrowa Biblioteka Narodowa Polona
(http://www.polona.pl/dlibra)

CBN Polona udost¢pnia wybrane zbiory Biblio-
teki Narodowej (ponad 39 000), od konca 2008 roku
réwniez w formacie tekstowym, umozliwiajacym
przeszukiwanie tresci publikacji, kopiowanie calosci
lub fragmento6w, a takze zapisanie publikacji na dys-
ku lokalnym komputera. Ze wzgledu na ogranicze-
nia prawa autorskiego CBN Polona nie publikuje
ksiazek z ostatnich 70 lat. Korzystanie nie wymaga
instalowania dodatkowego oprogramowania. Pu-
blikacje prezentowane sa w formie stron html (pliki
graficzne JPG). Wyszukiwanie publikacji w CBN
odbywa si¢ wedlug kazdego stowa wystepujacego
w opisie dokumentu, na kazdej stronie umieszczona
zostala wyszukiwarka. Podzial formalny odzwier-
ciedla strukture zbioréw i pozwala na przegladanie
poszczegblnych typéw dokumentéw: czasopism,
ksiazek, dokumentéw zycia spolecznego (ulotki
1 odezwy), rekopiséw, starych drukéw oraz zbiorow
ikonograficznych i muzykaliéw. Na uwage zastuguja
kolekgje literackie, historyczne, np. powstanie stycz-
niowe, Jan Kochanowski, Adam Mickiewicz, Juliusz
Stowacki, Komitet Obrony Robotnikéw, Warszawa
w sfowie 1 obrazie i in. Jest tez lista najczesciej prze-
gladanych utworéw i ciekawych, polecanych doku-
mentéw. Bardzo dobra, przejrzysta nawigacja. CBN
Polon¢ mozna tez ,,polubi¢” na Facebooku.

* Federacja Bibliotek Cyfrowych
(http://fbc.pionier.net.pl/owoc)

Biblioteki cyfrowe udostepniaja wiele zasobow
w sposob otwarty. Od roku 2002 budujg naro-

Mirostawa Bogacz

dowy zaséb cyfrowy, wdrazaja miedzynarodowe
standardy, w tym takze wolne licencje. Wprowa-
dzity swoje kolekcje do wspdlnego repozytorium
europejskiego Europeana.

* Biblioteka Literatury Polskiej w Internecie
(http://literat.ug.edu.pl/books)

Baza materialéw opracowywana jest w ramach
projektu UNESCO ,Biblioteka Wirtualna Kla-
sycznych Tekstéw Literatury Swiata”. Gromadzi
teksty wolne od praw autorskich, dost¢pne bez
ograniczenn w celach edukacyjnych. Utworom to-
warzyszy material ilustracyjny oraz szczegélowa
bibliografia. Noty biograficzne opracowane zosta-
1y przez profesoréw literatury. Warto zapoznac si¢
zlinkiem , Literatura i kultura”. Ilustracje kompo-
nuja si¢ z tematyka omawiana na lekcjach jezyka
polskiego i historii: ars moriendi, alegoria, arkadia,
matrona polska, wojewodzic, Swiron, Swietlica
w dworku polskim, kostium polski w. XVI1iin.

Pod katem edukacji medialnej

* Fundacja Nowe Media - e_Lekcje
(http://e-lekcje.org)

Na licencjach Creative Commons oparty jest por-
tal edukacyjny E-lekcje.org adresowany do os6b
zainteresowanych dziennikarstwem - zwlaszcza
miodziezy, prowadzony przez Fundacje Nowe
Media. Zawiera informacje z zakresu edukacji me-
dialnej, poradniki dotyczace tworzenia mediéw.

Warto zwréci¢ uwage na ,,Pokéj nauczycielski”
1 materialy warsztatowe opracowane przez Mar-
cina Grudnia, dotyczace prowadzenia gazetki
szkolnej. W scenariuszach zaje¢ podejmowane sa
zaréwno zagadnienia gatunkéw publicystycznych
(jak pisac¢ recenzje, felieton), z zakresu komu-
nikacji (jak stucha¢, jak rozmawiaé, przeprowa-
dzajac wywiad), jak i kwestie techniczne. E-lekcje
prowadzone sa réwniez w formie videocastow
(np. o fotografii). W filmowych wywiadach o pra-
cy dziennikarza wypowiadaja si¢ m.in. Jacek Hu-
go-Bader, Bartek Chacinski, Edwin Bendyk, Ma-
riusz Szczygiet, Wiestaw Godzic...

Portal podejmuje zagadnienia z zakresu etyki
dziennikarskiej, publikuje stownik pojec¢ zwiaza-
nych z mediami, prawo autorskie, konstytucje
RP, Creative Commons w praktyce i in. O wydarze-
niach i konkursach informuje MAM blog (Blog
Mtodziezowej Akcji Multimedialnej). Sa tez pro-
pozycje szkolen. Teksty opublikowane w gazet-
kach szkolnych analizuje i ocenia Piérotechnik.
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* Nowe media
(http://www.nhef.pl/edukacja/nowemedia)

Wykorzystanie nowych mediéw we wspolcze-
snej szkole proponuje Stowarzyszenie Nowe Ho-
ryzonty Edukacji Filmowej. Nauczyciele moga
skorzysta¢ z opublikowanych scenariuszy zajec,
bezplatnych i ogélnodostepnych narzedzi (np.
do publikacji wlasnych nagran audiowizualnych),
zapoznac si¢ z kwestiami prawa autorskiego. Wy-
brane tematy scenariuszy: ,Youtube w stuzbie
kultury wysokiej i literatury”, ,Literatura hiper-
tekstowa”, ,,Ujecia Smierci — tradycyjnie i nowo-
czesnie o temacie uniwersalnym”.

* Ninateka i Muzykoteka (www.nina.gov.pl)

Jest to portal tworzony przez Narodowy In-
stytut Audiowizualny. Zarejestrowani uczniowie
1 nauczyciele moga korzysta¢ z opublikowanych
zasobow bezplatnie. Nauczyciel rejestruje siebie
1 uczniéw, podaje liczbe uczniéw, ktérzy beda
przez rok korzystac z zasobéw portalu (rejestracja
jest weryfikowana telefonicznie w sekretariacie
szkoty). Wideoteke i audiotek¢ mozna filtrowad,
wybierajac: animacje, dokumenty, muzyke, litera-
ture, sztuke, historie i polityke i inne interesujace
nas zagadnienia. Wyszukiwanie mozna uscisli¢,
wybierajac inne kryteria: rok produkgji, tytul, ga-
tunek, obsade, stowo kluczowe, jezyk oryginatu.
Przykladowe filmy do wykorzystania na zajeciach:
»Tadeusz Borowski 1922-1951-2003”, , Kronika
powstania w getcie warszawskim wedlug Marka
Edelmana”, ,Dziennik pisany pod wulkanem.
Dokument o Gustawie Herlingu-Grudzinskim”,
~Wedlug Mrozka”, ,Powstanie zwyklych ludzi”.
Warto polecic¢ cykle audycji Polskiego Radia, np.
»Finezje literackie” poswigcone twoérczosci Tade-
usza Rézewicza, ,Rok 1939. Historia i literatura”
o wydarzeniach politycznych, teatralnych 1 lite-
rackich tego okresu. W dziale ,Edukacja” opu-
blikowano scenariusze lekcji, opisy ¢wiczen, fil-
moéw, informacje o twércach, wywiady, recenzje.
Na portalu dostepne sa cykle wyktadéw Teatru
Narodowego, np. ,Teatr XX wieku”, ,Obecnos¢
aktora” i in. Nauczyciele moga samodzielnie do-
dawac scenariusze, ¢wiczenia, komentarze.

* Filmoteka Muzeum Sztuki Nowoczesnej
(http://www.artmuseum.pl/filmoteka)

Muzeum udost¢pnito w Internecie okoto 400
filméw w celach edukacyjnych. Filmy zostaly
stworzone przez artystow polskich z pola sztuk wizual-
nych w XX wieku t na poczqthu XXI wieku: Zbigniewa
Rybczynskiego, Artura Zmijewskiego, Ewe Par-
tum, Katarzyn¢ Kozyre i in. Na stronie muzeum,

w dziale ,,Edukacja” znajdziemy tez program de-
bat, spotkan, wykladéw, prezentacji, seminariéw
1 warsztatow organizowanych w Muzeum Sztuki
Nowoczesnej w Warszawie pod nazwa ,Muzeum
Otwarte”, np. , Krytycy i krytycy” — warsztat pi-
sania (Filipiak, Sobolewska, Sommer).

* Filmoteka Szkolna (www.filmotekaszkolna.pl)

Program edukacyjny Polskiego Instytutu Sztuki
Filmowej na pewno znany jest wielu nauczycielom,
poniewaz pakiety ptyt DVD z opracowanymi filma-
mi fabularnymi, dokumentalnymi i animowanymi
dotarly do wszystkich szkét ponadgimnazjalnych
i niektorych gimnazjéow. Celem Filmoteki jest wla-
czenie wiedzy o filmie do edukacji szkolnej. Na por-
talu edukacyjnym dla nauczycieli i uczniow www.
filmotekaszkolna.pl zamieszczono zaréwno mate-
rialy uzupelniajace: recenzje i artykuly dotyczace
filméw z pakietu, polecane filmy, ksiazki i artyku-
1y, zagadnienia do dyskusji i sceny do analizy, jak
1 opracowane przez nauczycieli scenariusze lekgji.
Materialy zostaly podzielone na: ,Filmoznawcze”,
»Materialy metodyczne”, ,Jak zrobi¢ film”, , Kate-
gorie”. W ramach , Kategorii” mozna wybrac jezyk
polski, histori¢ i pozostale przedmioty nauczania.
W proponowanych materiatach sa scenariusze za-
je¢, w ktorych okreslono etap edukacyjny i czas
realizacji, np. ,Brzezina” Andrzeja Wajdy — sym-
bolizm w literaturze i w filmie; ,,f.agodna” Piotra
Dumaly jako przyklad korespondengji filmu i ma-
larstwa. Jest tez propozycja calego bloku filmowe-
go, ktéry mozna wlaczy¢ do programu przedmiotu
historia i spoleczenstwo (uzupelniajacego w szkole
ponadgimnazjalnej). W realizacji edukacji filmo-
wej wspieraja nauczycieli projekty upowszechnia-
jace Filmoteke Szkolna: Filmoteka Szkolna. Akgjal,
Filmoteka Szkolna. Akademia, Filmoteka Szkolna.
Kinoterapia.

Warto tez zapoznac si¢ z portalem i akcjami
Fundacji Liternet (http:/fundacjaliternet.org),
majacej na celu promowanie literatury w internecie
@ udostgpnianie nowych przestrzeni technologicznych dla
literatury 1 sztuki. Fundacja promuje najnowsze,
niekiedy prowokacyjne zjawiska w literaturze.

Uwadze historykéw polecamy inne cenne
materialy multimedialne, ktérych uzytek jest do-
zwolony w celach edukacyjnych: Radia Wolnosci
(www.radiawolnosci.polskieradio.pl), Kronika
RP (http://www.kronikarp.pl), Archiwum Histo-
rii Méwionej (http://www.audiohistoria.pl/web).

Autorka jest nauczycielem bibliotekarzem w XI Liceum
Ogodlnoksztatcgcym w Krakowie
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Matgorzata Rostkowska

Wspieranie nauczycieli

w wykorzystaniu Otwartych Zasobow
Edukacyjnych (OZE) — na podstawie
wtasnych nauczycielskich doswiadczen

Wstep

Od kilku lat interesuje¢ si¢ idea otwartych za-
sobow edukacyjnych. Przez te lata coraz bardziej
utwierdzam si¢ w przekonaniu, ze wiarygodne,
wartoéciowe i wypréobowane (WWW) przez na-
uczycieli materialy pozyskane w sieci sa szansa na
doprowadzenie mlodego pokolenia do wiedzy,
wartosci i wychowania (WWW) go na pozytek ich
samych i catego spoleczenstwa.

Uczac mlodziez przez 21 lat w szkole, nie ko-
rzystalam z podrecznikéw, tylko wyszukiwatam lub
tworzylam sama przydatne pomoce do nauki. Z bie-
giem lat spostrzeglam, ze materialéw edukacyjnych
w sieci jest coraz wigcej i ze poszukujacy nauczyciel
kazdego przedmiotu méglby wiele z nich wykorzy-
stywa¢ na potrzeby swoich dzialan edukacyjnych.
Zainspirowalam si¢ pierwsza wersja ,,Przewodnika
po Otwartych Zasobach Edukacyjnych”, wydawa-
nego przez Koalicje Otwartej Edukacji, i zaczeglam
zbiera¢ linki do OZE. Poczatkowo umiescilam je na
Moodle w LO im. Stanistawa Staszica w Warszawie,
anastepnie utworzylam szkolenie na http://moodle.
oeiizk.waw.pl. Od poczatku 2010 roku gromadzi-
fam te linki na platformie szkoleniowej OEILZK,
ale dostep do niej mieli tylko nauczyciele posiada-
jacy konto na tej platformie. Poniewaz nauczyciele
zglaszali, ze maja trudnosci w korzystaniu z linkow
do zasob6w, dlatego od wrzesnia 2011 roku prowa-
dze blog (http://mrooze.blogspot.com), na ktérym
umieszczam i aktualizuje wszystkie dostepne i zare-
komendowane przez innych nauczycieli adresy do
OZE. Na stronie/blogu sa one latwiej dostepne dla
wszystkich, bez koniecznosci zakladania kont i logo-
wania si€.

Przypominam, ze otwarte, wolne zasoby,
z ktérych mozna korzystac¢ bez ograniczen, sa to

utwory, ktére znalazly si¢ w domenie publicznej
(mineto 70 lat od Smierci autora) lub te, ktére
opatrzono wolnymi licencjami. W zestawie li-
cencji Creative Commons sa dwie wolne licencje:
CC BY i CC BY-SA, czyli: uznanie autorstwa
1 uznanie autorstwa, na tych samych warunkach.
Przypominam tez, ze uznanie autorstwa, z tego
wzgledu, ze w polskim prawie prawa autorskie
osobiste sa wieczne 1 niezbywalne, obowiazuje
zawsze (mozna zmodyfikowac ,,Pana Tadeusza”,
podpisa¢ swoim nazwiskiem, ale trzeba podac, ze
autorem jest Adam Mickiewicz i najlepiej podaé
link do opublikowanego dzieta, np. www.polona.
pl/dlibra).

Dlaczego wazne jest przygotowanie,
szkolenie sie nauczycieli w zakresie
OZE?

1. Nauczyciele nie wiedza albo malo wiedza
o prawie autorskim i wolnych licencjach

Z moich obserwacji wynika, ze spora gru-
pa nauczycieli, tworzac lub przystosowujac dla
swoich uczniéw wiele materialéw edukacyjnych,
nie chce lub tez boi si¢ je publikowa¢. Zastana-
wiatam si¢, jakie moga byc¢ tego powody. Mysle,
ze nauczyciele nie wiedza, albo wiedza niewiele
o prawie autorskim i wolnych licencjach, w zwigz-
ku z tym, gdy kopiuja i modyfikuja czyje§ mate-
rialy, to potem obawiaja si¢ je publikowac. Jesli
opracuja sami co$ oryginalnego i wartosciowego,
to z kolei boja sig, ze inni zrobia to samo — tzn. po
prostu podpisza swoim nazwiskiem i zaprezentu-
ja jako swo6j dorobek. Z wlasnego doswiadczenia
wiem, ze jest to przykre dla autora. Jesli znajduje
w Internecie przekopiowane swoje stowa doty-
czace np. zagrozen komputerowych, podpisane
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innym nazwiskiem, to jest to dla mnie nieprzy-
jemne. Gdyby wszyscy znali wolne licencje i spo-
s6b postugiwania si¢ nimi, uzdrowiloby to sytu-
acje.

W przedstawionych powyzej okolicznosciach
nalezatoby postapic nastepujaco:

Nauczyciel znajduje artykul — autorstwa
M. Rostkowskiej pt. ,Komputer zagrozeniem dla
mlodziezy” opublikowany na wolnej licencji. Ar-
tykulowi towarzyszy prezentacja, ale zal6zmy, ze
si¢ temu nauczycielowi nie podoba i chce na jej
podstawie przygotowac swoja prezentacje lub fil-
mik edukacyjny. Wolno mu, ale podpisuje ja swo-
im nazwiskiem jako wykonawcy prezentacjiidaje
link do tresci artykutu, piszac, ze autorem jest
M. Rostkowska. Albo kopiuje artykut M. Rost-
kowskiej, uzupelnia go swoimi spostrzezeniami,
uwagami i podaje pierwsze autorstwo i odwolanie
do pierwotnego artykutu. W ten sposéb zachowa-
ne sa prawa autorskie oraz mozna zaobserwowac,
jakie zmiany w stosunku do pierwowzoru wpro-
wadzil autor przerébki dziefa. Jest to tez wazne
z tego powodu, ze niektérzy autorzy moga miec
obawy, ze kolejny autor tak przerobi ich dzielo, ze
to uderzy w ich prestiz.

Gdy wszyscy beda postepowali zgodnie z pra-
wem, oznaczajac swoje utwory licencjami oraz
szanujac to, co autor dzieta zawart w licencji, to
naprawde wszystko bedzie dziatalo prawidlowo
1 zasoby edukacyjne beda coraz bardziej warto-
sciowe. Nie trzeba bedzie wszystkiego od poczat-
ku wymyslac.

2. Nauczyciele powinni szerzy¢ kulture OZE
wsréd uczniéw, gdyz uczniowie takze two-
rza materialy w sieci

Jesli nauczyciel bedzie wiedzial, jak zgodnie
z prawem moze wykorzysta¢é materialy opubli-
kowane na wolnych licencjach i jak samemu
je publikowaé, to stanie si¢ zapewne propaga-
torem idei OZE. Wlasciwie do ksztaltowania
wsrod uczniéw prawidlowych zachowan zwia-
zanych z przestrzeganiem prawa autorskiego,
prawa do ochrony wizerunku, nauczyciel jest
zobowiazany poprzez zapisy podstawy progra-
mowej juz od wczesnych etapéw edukacyjnych.
W tresciach nauczania, wymaganiach szczegéto-
wych dla klas IV-VI, zapisano m.in.: uczen (...)
3) przestrzega zasad etycznych i prawnych zwig-
zanych z korzystaniem z komputera i Internetu, ocenia
mozliwe zagrozenia.

Uczen ma si¢ tego nauczy¢, ale wczesniej to
nauczyciel musi poznac zasady etyczne i prawne

1 ich przestrzega¢. Z moich szkolnych doswiad-
czen z mlodzieza w liceum wynika, ze sa oni bar-
dzo otwarci na stosowanie wolnych licencji na
swoich stronach internetowych czy prezentowa-
nych w Internecie filmach i od momentu, gdy
o tym uslysza, kazda swoja prace oznaczaja licen-
cjami CC.

Nauczyciel czgsto w swoich publikacjach in-
ternetowych pokazuje czy powoluje si¢ na prace
uczniéw (ich blogi, strony, filmy, podcasty); zresz-
ta czesto wartoSciowy material edukacyjny po-
wstaje w Internecie przy duzym udziale uczniéw
— nauczyciel pilnuje przekazu merytorycznego
i metodycznego, za$ uczniowie, wykonujac dzieta
1 postugujac si¢ sprawnie narzedziami TIK, ucza
si¢ wielu warto$ciowych zagadnien.

Im wiecej Swiadomo$ci i wiedzy wsréd
wszystkich uzytkownikéw Internetu na ten te-
mat, tym wieksza mozliwo$¢ powstawania war-
toSciowych materialé6w na otwartych licencjach.

3. Krotkie szkolenie online dla kazdego na-
uczyciela, przygotowujace go do korzysta-
nia z OZE

Warto wyrobi¢ sobie opinig, co to sa otwarte
zasoby edukacyjne, czemu stuza, i zaczac ich po-
szukiwac na potrzeby wilasnej pracy.

W Osrodku Edukacji Informatycznej i Zasto-
sowan Komputeréw w Warszawie proponujemy
szkolenie online na platformie Moodle, ktére trwa
tylko 10 godzin. To bardzo niewiele, ale glownie
chodzi o zainteresowanie nauczyciela tematyka
otwartos$ci zasob6w edukacyjnych. Celem szko-
lenia jest przede wszystkim zmiana Swiadomosci
1 podejscia do zasobow zgromadzonych w sieci.
Potem mozna juz samodzielnie, na wlasny uzytek
zbiera¢ WWW do swojej pracy.

Nalezy w tym celu otworzy¢ strone OELZK:
www.oeiizk.waw.pl, a nastgpnie wybraé¢ ,Zapi-
sy na szkolenia” (www.oeiizk.waw.pl/kursy), tam
klikna¢ link pod napisem: , Pelna oferta szkolen
znajduje sie tutaj”. W tabelce, w ostatniej grupie
o nazwie ,, Wszyscy nauczyciele”, nalezy wybrac
szkolenie o symbolu ,wOZE”, czyli ,,Otwarte Za-
soby Edukacyjne na odleglos¢”.

Po zebraniu si¢ grupy okolo 10 nauczycieli
szkolenie zostanie uruchomione. Osoby zapisane
otrzymaja instrukcje¢ mailem, w jaki sposéb zato-
zy¢ konto na platformie Moodle (moodle.oeiizk.
waw.pl). Moga uczyni¢ to réwniez samodzielnie,
gdyz kurs jest dostepny dla wszystkich (znajduje
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si¢ w kategorii ,,Wszyscy”). Niektorym by¢é moze
wystarczy tylko zapoznanie si¢ ze zgromadzony-
mi tam materialami. Podczas szkolenia stuchacze
sa niejako przymuszani do réznych aktywnosci:
do poznawania pewnych zagadnien w okreslo-
nym czasie, siegania do tekstow, wypowiadania
si¢ na forum, dyskutowania z innymi nauczycie-
lami oraz wykonania dodatkowych ¢wiczen. Po
zakonczeniu kursu uczestnik otrzymuje zaswiad-
czenie z OEIZK o udziale w szkoleniu.

Poniewaz jego celem jest przede wszystkim
zmiana $wiadomosci nauczycieli i wyrobienie
w nich wlasnego pogladu na temat otwartych za-
sobéw edukacyjnych, dlatego proponuje si¢ pod-
czas pracy na kursie przeczytanie kilku waznych
dokumentéw, poznanie organizacji i ludzi zaj-
mujacych si¢ tym zagadnieniem, poznanie i upo-
rzadkowanie pojec.

Odnosi si¢ to nie tylko do samych OZE, ale do
spraw z nimi zwiazanych, takich jak prawo autor-
skie, licencje CC. Stuchacze sg takze zachecani do
poszukiwania i odpowiedzi na ciekawe pytania,
np. czy literatura hipertekstowa zastapi ksiazke
lub o znaczenie edukacyjne blogéw. Przez cale
szkolenie nauczyciele sg kierowani do poszukiwa-
nia materialéw edukacyjnych ze swojej dziedziny.
Niejako przy okazji pracuja na platformie eduka-
cyjnej Moodle, poznajac ustugi, jakie udostepnia
to Srodowisko.

Przygotowanie do pracy
z e-podrecznikiem

Poznanie zagadnien zwigzanych z prawem
autorskim, licencjami CC, otwartymi zasobami
edukacyjnymi jest nie tylko wymogiem wskaza-
nym przez podstawe programowa, ktorej zapisy
nauczyciel powinien znac i ich przestrzegac, ale
takze praktyczna koniecznoS$cia zwiazang z roz-
wojem i zmiang edukacji szkolnej.

Od roku szkolnego 2012/2013 rozpoczyna si¢
pilotaz programu rzadowego zwanego ,,Cyfrowa
Szkola”. Jednym z elementéw tego programu be-
dzie powstanie e-podrecznikéw, czyli materiatow

Maftgorzata Rostkowska

umieszczonych na wolnych licencjach w Interne-
cie. Jeszcze za wczesnie, aby moéwié o sposobach
realizacji tego przedsi¢wzigcia, ale wiadomo, ze
powstajace e-podreczniki beda otwartymi zaso-
bami edukacyjnymi. Maja powstac za 3 lata, wigc
nauczyciele moga przez ten czas przygotowac si¢
do pracy z takimi materialami i wyprébowac réz-
ne metody, najlepsze dla swoich uczniéw.

Zachecam nauczycieli do tworzenia bazy wia-
snych, wiarygodnych i wartoSciowych zasobow
znalezionych w Internecie poprzez np. groma-
dzenie linkéw do nich lub ich modyfikowanie
(respektujac zasady prawa autorskiego) oraz
przygotowywanie wlasnych materiatéw i publi-
kowanie ich w sieci dla swoich uczniéw. Bardzo
wygodnym do tego celu narzedziem jest blog.
Mozna zacza¢ od wyszukania przydatnych dla
siebie zasobéw z mojego blogu mrooze.blogspot.
com, a nast¢pnie stworzy¢ wlasny i uzupetniac go
w miare¢ kolejnych ,,zdobyczy” z Internetu.

Jak tworzy¢ wlasne materialy w postaci Web-
Questow oraz jak zalozy¢ i prowadzi¢ wilasny
blog (aby te WebQuesty opublikowac), nauczy-
ciele moga nauczyc si¢ podczas kursu online, pn.
,WebQuest — jak to fatwo powiedziec... i zrobic!”,
prowadzonego w naszym Osrodku, na ktéry
réwniez serdecznie zapraszam.

Podsumowanie

Moim zdaniem zmieniajaca si¢ edukacja przy
dostepnym wszedzie Internecie, mobilnym sprze-
cie, wartosciowych, wiarygodnych i wyprébowa-
nych zasobach edukacyjnych, a przede wszystkim
z MADRYM]I, stale doskonalacymi si¢ NAUCZY-
CIELAMI doprowadzi mlode pokolenie do wie-
dzy, wartosci i wychowa je na pozytek ich samych
i calego spoleczenstwa. Licz¢ na nauczycieli, ze
sami siggng do podstawowego narzedzia pedagoga zdol-
nosci, tj. do samouctwa (stowa prof. Andrzeja Goéral-
skiego z APS) i zaszczepia t¢ ide¢ swoim uczniom.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow
w Warszawie
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za lata 2008-2012 na temat:
Otwarte Zasoby Edukacyjne (OZE)
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Imagine a world in which every single person on the planet is given free
access to the sum of all human knowledge. That’s what we’re doing. (ang.)

Whyobrazmy sobie swiat, w ktorym kazda osoba ma wolny dostep do sumy
ludzkiej wiedzy. Do tego wlasnie dgzymy.

Jimmy Wales — wspoltworca Wikipedii
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Agnieszka Borowiecka

~Przewodnik po Otwartych Zasobach

Edukacyjnych”

Od wielu lat, szczegélnie na przelomie sierp-
nia 1 wrzesnia, wraca temat kosztéw wyprawki
szkolnej naszych dzieci. I nie chodzi tu jedynie
o finanse, cho¢ te s3 niemale, ale réwniez o fi-
zyczna wage wszystkiego, co uczniowie musza
codziennie nosi¢ do szkoty. Zbyt cigzkie tornistry
i plecaki moga prowadzi¢ do klopotéw z krego-
stupem i stawami - juz w 2007 roku wedlug badan
dr. Pawta Michalskiego 90% dzieci w Polsce miato
wady postawy. Koszty tego moga by¢ ogromne,
réwniez w przyszlosci.

Jednym ze sposobéw zaradzenia problemowi
drogich i cig¢zkich podrecznikéw jest wyposaze-
nie uczniéw w netbooki lub laptopy, pojawiaja si¢
takze propozycje wprowadzenia e-podrecznikéw
zamiast ksigzek noszonych przez uczniéw. Na
razie uczniowie musza jednak korzystac¢ z ksia-
zek w wersji papierowej. Ale czy na pewno mu-
sza za nie placi¢? Doskonalym rozwiazaniem dla
kazdego nauczyciela i ucznia sa Otwarte Zasoby
Edukacyjne (OZE). Dzigki ich otwartosci kaz-

dy moze z nich korzysta¢ za darmo, mozna je
w wielu przypadkach modyfikowa¢ i udost¢pniac
w wersjl elektronicznej — oszczedzajac zaréwno
papier, jak i wlasny kregostup. Ale ilu z nas zna
dokladna definicje OZE i wie, gdzie ich szukac?
Wszystkich zainteresowanych ta tematyka odsy-
fam do ,Przewodnika po Otwartych Zasobach
Edukacyjnych”, przygotowanego przez Koalicje
Otwartej Edukacji.

We wstepie do przewodnika mozemy zapo-
znac si¢ z idea otwartosci w edukacji. Szybko
i dokladnie zostaje réwniez wytlumaczone poje-
cie otwartych zasobéw edukacyjnych:

Otwarte Zasoby Edukacyjne (ang. Open Educatio-
nal Resources — OER) definiowane sq jako te materialy,
ktore sq publicznie dostgpne w internecie (bez kontro-
li dostepu), opublikowane wraz z prawem do dalszego
wykorzystania (w tym celu zalecane jest stosowanie tzw.
wolnych licencyi) i najczesciej rozwijane w otwarly spo-
s0b.
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Korzystanie z przygotowanych przez innych
materialéw cz¢sto sprawia problem, szczegélnie
jesli chcemy czyjes opracowanie wykorzysta¢ nie
tylko na lekgji, ale i udostepnic¢ uczniom za po-
moca Intranetu i Internetu. Kiedy tzw. dozwo-
lony uzytek edukacyjny ma zastosowanie? Czy
mozemy bezkarnie modyfikowa¢ i publikowaé
znalezione tresci? W pracy kazdego nauczyciela
niezbedna jest znajomo§¢ prawa autorskiego oraz
typ6w licencji, na jakich publikowane sg ré6znego
rodzaju materialy dost¢pne w sieci. ,,Przewodnik
po Otwartych Zasobach Edukacyjnych” zawiera
szczeg6lowe definicje wolnych licencji, objasnia,
kiedy i jakie dzieta trafiaja do domeny publicznej
oraz w jaki sposéb powinnismy oznaczac licencja-
mi wlasne materialy. Bardzo przydatne s3 infor-
macje o serwisach internetowych, pozwalajacych
na publikowanie w Internecie réznorodnych tre-
sci — tekstow, grafiki, wideo i nagran audio — oraz
szczeg6lowe oznaczenie licencji, na jakiej udo-
stepniane sa te zasoby.

twart
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Szczegblng uwage zwracam na zawarty w prze-
wodniku katalog otwartych zasobéw. Dla kazdego,
kto szuka konkretnych tresci dotyczacych przygo-
towywania zajeé, jest to rozdzial niezbedny i bardzo
przydatny. Zamiast zdac¢ si¢ w swoich poszukiwa-
niach na standardowe wyszukiwarki internetowe,
lepiej skorzystac z gotowego zestawienia, zawieraja-
cego nie tylko linki do konkretnych repozytoriéw,
ale takze informacje o typie publikowanych zaso-
béw 1 ich licencji. Krétki opis zawartosci pozwala
zorientowac si¢ w przydatnosci repozytorium do
naszych celow.

»Przewodnik po Otwartych Zasobach Edu-
kacyjnych” jest bardzo wartoSciowa pozycja, bez
watpienia obowiazkowa w biblioteczce nowocze-
snego nauczyciela.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdw
w Warszawie
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Elzbieta Pryfowska-Nowak

~Wszystkim wstep wolny”'.

Podréz po najbardziej znanych muzeach i galeriach
sztuki na swiecie w Google Art Project

Zwiedzajac rézne muzea na $wiecie, niejedno-
krotnie z wielka zazdroscia przygladalam si¢ lek-
cjom muzealnym i grupom uczniéw zgromadzo-
nych wokoét dziet Swiatowych klasykéw sztuki. Jak
spetni¢ oczekiwania sformutowane w podstawie
programowej ksztalcenia ogélnego m.in. z pla-
styki, wiedzy o kulturze, historii sztuki, gdzie czy-
tamy, ze uczniowie maja uczestniczy¢ w kulturze
poprzez kontakt z zabytkami, znaé dziela repre-
zentujace rézne dziedziny sztuki? Jak spowodo-

Radlia mod Krislinas in e boat of
love
Uikt

wacd, aby stawiane wymagania nie ograniczaly si¢
do ogladania ilustracji w podrecznikach? Dosko-
nalym wsparciem jest tu kolejny projekt Google.

Google Art Project (www.googleartproject.
com/pl) to przedsiewzigcie polegajace na cyfro-
wym zapisaniu i prezentacji najciekawszych dziet
sztuki. Powstalo w wyniku partnerskiej wspot-
pracy firmy Google z muzeami lokalnymi, regio-
nalnymi i krajowymi. Inicjatywa ta pozwala mu-

Art Project

Rys. 1. Strona startowa Google Art Project w polskiej wersji jezykowej. Przy kolejnych odstonach prezentowane

jest inne dzielo sztuki

' Tytul filmu udostgpnionego w Google Art Project przez Muzeum Palacowe w Wilanowie, http://www.googleartproject.
com/pl/collection/the-wilanow-palace-museum/artwork/view-of-the-gothic-gallery-in-the-wilanow-palace-augustin-francois-

lemaitre/444275/#details
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Art Project

Rys. 2. Widok galerii zbioréw wedlug kategorii wyszukiwania

zeom z calego $wiata prezentowa¢ w Internecie
swoje kolekcje. Idea projektu jest powszechne
udostepnienie przy pomocy mediéow elektronicz-
nych Swiatowych zasobéw muzealnych. Projekt
rozpoczal si¢ w lutym 2011 roku. Prezentowane
obecnie w serwisie zbiory to 32 000 zdje¢¢ udo-
stepnionych przez 151 partneréw muzealnych,
z ktérych skorzystalo dotychczas okoto 20 milio-
néw osob. Projekt Art jest dostepny w 18 jezy-
kach, m.in. angielskim, francuskim, japonskim,
polskim, portugalskim. Napisy ogélne sa w roz-
nych jezykach narodowych, natomiast opis tresci
szczegolowych w jezyku angielskim.

Muzea wspoélpracujace w projekcie decydu-
ja o tym, ktére dzieta sztuki i jakie informacje
o nich udostepniaja odbiorcom. Dzigki Google
Art mozemy obejrze¢ zbiory nalezace m.in. do
The White House Museum w Waszyngtonie,
Musée d’Orsay w Paryzu, Art Gallery of Ontario,
Acropolis Museum, Australian Rock Art, Metro-
politan Museum of Art w Nowym Jorku. Znajdu-
ja si¢ wsrod nich réwniez dzieta z dwéch polskich
placowek — Muzeum Sztuki w Lodzi i Muzeum
Palacu w Wilanowie.

Skoro mamy wedrowac razem z Art Project
po kolekcjach muzeéw $wiata, to zobaczmy, ja-
kie informacje udost¢pniono o Muzeum Bialego
Domu (The White House). Bialy Dom to przede
wszystkim symbol kojarzacy si¢ z funkcjonujaca
juz od 200 lat rezydencja prezydentéw Standéw
Zjednoczonych. Obecnie budynek ten pelni dwie
role: domu prezydentéw i ich rodzin oraz Mu-
zeum Historii Ameryki. W zbiorach muzeum
znajduje si¢ 139 dziet sztuki wykonanych przez
96 artystow, a wsréd udostepnionych w projek-

cie zasob6éw znajdziemy m.in. portret prezyden-
ta Georga Washingtona, elementy zabytkowego
umeblowania, portrety wodzéw indianskich, por-
tret Anny Eleonory Roosevelt.

Kolejna podréz, tym razem do Muzeum Or-
say w Paryzu. C6z méwi nam o sobie to muzeum?
Zostalo zaaranzowane w przestrzeni dawnej stacji
kolejowej. Znajduje si¢ w nim 255 dziet autorstwa
130 artystow. Zbiory zawieraja ré6znorodne dzieta
sztuki, w tym szczegoélnie bogate zbiory malarskie
z lat 1848-1914. Wsréd udostepnionych dziet
mozemy zobaczy¢ mi¢dzy innymi obrazy: ,,Dance
at Le Moulin” Augusta Renoira, ,,Arearea” Paula
Gauguina, ,,Self-Portrait” Vincenta Van Gogha,
»Still Life with Onions” Paula Cezanne"a.

Odmienny ciekawy przyklad dziet sztuki znaj-
dujemy w Australian Rock Art. Geograficznie
muzeum usytuowane jest w Brisbane. Prezentuje
dzieta sztuki naskalnej nieznanych twércéw, moge
wigc przytoczy¢ jedynie tytuly niektérych z udo-
stepnianych w kolekcji rysunkéw: ,Arranged
simple figures”, ,,Bicycle”, ,,Sea Turtle”.

Dzieta kultury polskiej udostgpnione w Art
Project sa prezentowane przez Muzeum Sztuki
w Lodzi i Muzeum Patac w Wilanowie. W zbio-
rach muzealnych Muzeum Sztuki mozemy ogla-
da¢ 80 dziel wykonanych przez 43 artystow.
Gléwng idea programowa muzeum jest propa-
gowanie sztuki awangardowej, dokumentowa-
nie jej historii i praca nad jej aktualizacja. Na
uwage zastuguje fakt, ze zalozone w 1930 roku
muzeum jest drugim najstarszym muzeum sztuki
nowoczesnej na Swiecie. Muzeum udostepnito ze
swoich zbioréw miedzy innymi obrazy Stanistawa
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Art Project

Art Project

Rys. 4. Przyklad okna z widoczna funkcjonalnoscia udostepniania kolekcji za posrednictwem mediéw spolecz-
nosciowych. Kolekcja dziel sztuki z Muzeum Palacu w Wilanowie

Ignacego Witkiewicza: ,Iworzenie §wiata”, ,Dwie
glowy”, ,Walka”, kompozycja ,,Zielone oko”.

Muzeum Patac w Wilanowie to zespét pata-
cowo-parkowy powstaly w XVII i XVIII wie-
ku jako rezydencja krélewska. Wsréd zbioréow
eksponowana jest przede wszystkim galeria

portretéw rodziny krélewskiej i dostojnikow
panstwowych oraz apartamenty krélewskie
wraz z wyposazeniem. W Art Project mozemy
obejrze¢ migdzy innymi wlasnie liczne portrety,
a wsréd nich portret kréla Jana 111 Sobieskiego,
zabytkowe przedmioty, ozdoby i insygnia kro-
lewskie.
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Zasoby serwisu stanowia obrazy, rzezby, sztu-
ka uliczna, fotografie. Sg one pogrupowane w ka-
tegoriach: kolekgcje, artysci, dziela sztuki, galeria
uzytkownika. Kolekcje, artysci, dziela sztuki to
zasoby ogélnie dost¢pne, niewymagajace logo-
wania. Galerie moga tworzy¢ i udostgpniaé uzyt-
kownicy po uprzednim zalogowaniu si¢ w serwi-
sie Google.

W widoku ,,Kolekcje” mozemy wybiera¢ ko-
lekcje muzedw, ktére zostaly zgrupowane i upo-
rzadkowane w kolejnosci alfabetycznej. Wybor
okreslonego muzeum pozwala na zobaczenie
udostepnionych przez muzeum dziet sztuki jako
strumienia zdjec. Wybo6r okreslonego zdjecia po-
zwala na obejrzenie go w zblizeniu, a takze uzy-
skanie szczeg6lowych informacji, kiedy powstalo,
kto jest jego autorem, na terenie jakiego kraju
zostalo stworzone. Mozemy wybrac réwniez opcje
mapy Swiata, ktéra przedstawia usytuowanie mu-
ze6w bioracych udzial w Google Art Project. Klik-
nigcie we wskazane miejsce na mapie pozwala
réwniez na bezposrednie dotarcie do okreslone-
go muzeum i udostepnionych przez nie zasobow.

W widoku ,, Artysci” mozemy wybierac¢ nazwiska
artystow, ktoérych dziefa zostaty udostgpnione w ga-
lerii. Wykaz tych os6b jest uporzadkowany alfabe-
tycznie wg imion. Przykladowo w zasobach mamy
dziela 550 twoércow, ktérych imiona zaczynaja si¢
na liter¢ M. W widoku ,,Dziefa sztuki” zasoby po-
jawiaja si¢ jako strumien zdjec¢. Ogladamy je w po-
kazie slajdéw. Kazde zdjecie wysSwietla si¢ osobno
z informacja, kto jest jego autorem, kiedy powstalo,
w kolekgji ktérego muzeum si¢ znajduje. W widoku
»Galerie uzytkownikow” mozemy obejrze¢ rézne
galerie. Jesli sami chcemy przygotowac galerig¢ to,
jak juz wspominalam, musimy si¢ zalogowac.

Platforma stwarza mozliwos¢ filtrowania
muzeéw ktére udostepnily swoje zbiory wg
kategorii: Swiat, Afryka, Azja, Europa, Bliski
Wschéd, Ameryka Pélnocna, Oceania, Ameryka
Potudniowa. Po wyborze okreslonego kontynen-
tu pojawia si¢ lista panstw, ktérych muzea udo-
stepnily swoje zbiory. Z kolei po wybraniu nazwy
panstwa wyswietla si¢ wykaz muzeéw, ktére udo-
stepnily w projekcie swoje zbiory. Po wyborze
muzeum udostgpnione przez nie dzieta sztuki
pojawiaja si¢ na zdjeciach w formie strumienia
zdje¢, ktére mozemy obejrze¢ w pokazie slajdow.
Ta funkcja umozliwia nam wyszukiwanie w licz-
nych kolekcjach dziet, ktére pasuja do naszych
indywidualnych zainteresowan.

Niektére z muzeéow zdecydowaly si¢ na
umieszczenie powitalnego wideo lub wirtualna

wycieczke¢ po swoich obiektach. Przykiad taki
mozemy zobaczy¢ w Musée d’Orsay w Paryzu.
Liczba tego typu przekazéw, ktére niewatpliwie
przyblizaja wizerunek muzeum i zachecaja do
ogladania jego zasobdw, stale ro$nie.

Projekt stwarza takze mozliwo$¢ tworzenia
wlasnych kolekgji sztuki i dzielenia si¢ nimi z in-
nymi w Internecie. Kazdy uzytkownik po za-
logowaniu si¢ moze stworzy¢ wlasna kolekcje,
wybierajac ulubione dzieta sposréd prezentowa-
nych w projekcie. Utworzonymi kolekcjami tatwo
dzieli¢ si¢ z innymi za poSrednictwem mediéw
spotecznosciowych typu Facebook czy Google +.
Z mozliwosci tej skorzystato ponad 180 000 oséb.

Pojedyncze dzieto sztuki, ktére podoba nam
si¢ szczegoblnie, lub wiemy, ze zainteresuje naszych
znajomych, mozemy udostepnic, korzystajac row-
niez z wymienionych serwiséw spolecznosciowych
lub za poSrednictwem poczty e-mail. Wystarczy
zaznaczyé/wybrac interesujace nas dzielo sztuki,
klikna¢ w ikong serwisu spolecznosciowego lub
poczty elektronicznej, za pomoca ktérych chce-
my udostepni¢ material, nastepnie zalogowac si¢
1 wybra¢ miejsce. W przypadku Facebooka mamy
do wyboru opcje udostepnienia dzieta na swojej
stronie, na stronie grupy, na swojej osi czasu, na
osi czasu znajomego.

W ramach Google Art Projekt przygotowano
takze kilka narzedzi edukacyjnych i zasobéw spe-
cjalnie przeznaczonych dla nauczycieli i uczniow.
Sa to filmy edukacyjne, dostepne za posrednic-
twem kanalu YouTube, osadzone na stronie in-
ternetowej Google Art Project. Ciekawe progra-
my rozrywkowe w postaci quizow. Odwiedzajacy
witryne maja za zadanie np. dopasowac obraz
do konkretnego stylu, znalezé symbol charak-
terystyczny dla okreslonego stylu w malarstwie.
Strona zawiera takze listy zasob6éw oraz linkow do
réznych terminéw z zakresu historii sztuki.

Jestem przekonana, ze za poSrednictwem
zbioréw dziet sztuki w Google Art Project ucznio-
wie odbeda niejednokrotnie ciekawa podréz do
kolekcji débr kultury w cyfrowym $wiecie. Dzigki
zasobom serwisu uczniowie moga:

* rozpoznawaé dziela r6znych epok, styléw oraz
kierunkéw sztuk plastycznych, umiejscowic je

w czasie 1 przestrzeni geograficznej, a jest to

jedno z zadan zaje¢ z historii sztuki — podsta-

wa programowa przedmiotu historia sztuki
na IV etapie — zakres rozszerzony,

* korzysta¢ z przekazéw medialnych, dotycza-
cych wiedzy o sztuce i zjawiskach artystycz-
nych,
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Art Projoct

Rys. 5. Lokalizacja kolekcji zebranych w Google Art Project na mapie $wiata

* odbywac wirtualne wycieczki po wybranych
zbiorach muzealnych - podstawa programo-
wa zajec artystycznych na III i IV etapie —
przedmiot uzupelniajacy,

* latwiej powiazaC dzielo sztuki z miejscem,
w ktérym si¢ znajduje (muzea, galerie,
kosciotly, miasta), dzigki temu maja latwiejszy
kontakt z dzietami sztuki — podstawa progra-
mowa przedmiotu historia sztuki na I'V etapie
— zakres rozszerzony,

* latwiej poznaé twoérczo$¢ wybitnych artystow,
wymieni¢ dziela, ktére stworzyli, rozpoznaé
najstynniejsze z nich oraz okresli¢ w przybli-
zeniu czas, w ktérym tworzyli; dzigki temu
zapoznaja si¢ z najwazniejszymi dzielami sta-
nowiacymi o dziedzictwie kultury — podstawa
programowa przedmiotu historia sztuki na
IV etapie - zakres rozszerzony,

* zakladac¢ wlasne kolekgje i dzieli¢ si¢ nimi z in-
nymi.

Zasoby zawarte w Google Art Project zostaly
udostepnione przez cz¢s¢ muzedéw na Swiecie. Pre-
zentuja wybor dziel sztuki, na ktérych udostep-
nienie zdecydowaly si¢ muzea. Stanowia niezwy-
kle ciekawy zbiér. Mozna z niego korzystaé, tzn.
ogladac dzieta sztuki, czyta¢ informacje o nich bez
zalogowania. Materialy te, podobnie jak w przy-
padku innych serwiséw, charakteryzuja si¢ duza
réznorodnoscig oraz zmiennoscig. Wiaze si¢ to
przede wszystkim z systematycznym uzupelnia-
niem, poszerzaniem zbioréw, aby serwis mogt fak-
tycznie stanowi¢ ogélnoswiatowa baze dziel sztu-
ki, dostepna dla ogétu spoleczenstwa. Zawartosé
zbioréw i zwigzane z nia funkcjonalnosci w serwi-
sie trzeba wigc §ledzi¢ na biezaco. Pamigtac nalezy
jednak, ze zdjecia przedstawionych zbioréw stano-
wig wlasnos¢ intelektualng muzedw.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow
w Warszawie

Najymiodsze pokolenia sq zanurzone od urodzenia w technologii,
ktora pozwala nam si¢ lgczyc. Rezultatem tego jest przeobrazenie swiata
w kierunku otwartosci © przejrzystosci.

Don Tapscott — kanadyjski badacz Internetu
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Karolina Grodecka

Otwarte Zasoby Edukacyjne poparte
przez przedstawicieli rzaddw na swiecie
— relacja z kongresu UNESCO

Dziesiata rocznica przyjecia terminu , Otwar-
te Zasoby Edukacyjne”, refleksja nad definicja
i stanem OZE na Swiecie, prace nad tekstem De-
klaracji Paryskiej, prezentacje projektéw i mo-
deli otwartego publikowania, panele i dyskusje,
w ktoérych tacznie wzigto udzial okoto 400 oséb,
obecno$¢ przedstawicieli rzadéw réznych kra-
jow — to wszystko sklada si¢ na dynamiczny ob-
raz trzydniowego Swiatowego Kongresu Otwar-
tych Zasobéw Edukacyjnych UNESCO, ktéry
zakonczyt sie w 22 czerwca 2012 roku w Paryzu.
Podczas kongresu odbyt si¢ panel o stanie OZE
w Polsce oraz sesja regionalna dotyczaca Europy
z udzialem polskiego przedstawicielstwa.

Glowna osia kongresu bylo przyjecie przez rza-
dy krajowe strategii wspierania i rozwijania OZE,
ktérych powstanie jest (do)finansowane z pienie-
dzy publicznych. Przedstawiciele rzadéw réznych
panstw poprzez udzial w kongresie dali wyraz
swojego poparcia dla rozwoju ruchu na szczeblu
krajowym. Dokumentem strategicznym, ktéry
ma pomoéc rzadom w konstytuowaniu polityki
otwartosci, jest przyjeta podczas kongresu Dekla-
racja Paryska (PDF). Prace nad deklaracja rozpo-
czeto juz w grudniu 2011 roku. Na konferencji
OCWC Global 2012 w Cambridge Abel Caine
z UNESCO zachecal wszystkich do wlaczenia si¢
w proces konsultacji, ktére trwaly az do pierwsze-
go dnia kongresu, kiedy to zostata przedstawiona
1 przyjeta ostateczna wersja Deklaracji Paryskie;.
Sir John Daniel, przewodniczacy Commonwealth
of Learning, tak podsumowal jej najwazniejsze
zapisy:
* podnoszenie §wiadomosci na temat otwartych

zasob6w i1 mozliwosci ich wykorzystania,

* wspieranie rozwoju strategii i polityk narodo-
wych, w tym otwierania zasobéw finansowa-
nych ze srodkéw publicznych,

* promocja i wsparcie wdrozen
otwartego licencjonowania tresci,

* wigksze zaangazowanie w tworzenie zasobow
w roznych jezykach, formatach, zréznicowa-
nych pod wzgledem kulturowym,

* prowadzanie badan na temat lokalizacji OZE
w nowych kontekstach,

* umozliwienie efektywniejszego wyszukiwania
1 ponownego wykorzystania otwartych zaso-
boéw.

systemow

Deklaracja Paryska nie ma charakteru wiaza-
cego dla rzadéw panstw, ktére opowiedzialy si¢
za przyjeciem jej zapiséw. W kontekscie promo-
wanej przez Koalicje Otwartej Edukacji (KOED)
definicji Otwartych Zasob6w Edukacyjnych, za-
pisy deklaracji pozostawiaja miejsce na otwarcie
furtki do niewolnego licencjonowania tresci, czyli
uzywania gléwnie licencji z warunkiem NC. Jed-
nak nadrzednym jej celem jest mozliwie szeroka
adaptacja polityki otwartosci przez kraje o réz-
nych potrzebach i r6znym stopniu otwarcia.

Paryski kongres skladal si¢ z dwéch czesci:
oficjalnej — kongresowej — oraz otwartego semi-
narium 1 prezentacji projektéow. Pierwsza czgsé
skupita si¢ na regionalnych panelach z udziatem
przedstawicieli rzadéw krajéw Europy i Amery-
ki. Wiceminister Administracji i Cyfryzacji Igor
Ostrowski zaprezentowal zalozenia projektu
,Cyfrowa Szkola” oraz polityki otwartosci (usta-
wa o Otwartych Zasobach Edukacyjnych). Pod-
czas otwartego seminarium czlonkowie Koalicji
Otwartej Edukacji zorganizowali osobny panel
o otwartych zasobach w Polsce, w ktérym bra-
li udzial: Bozena Bednarek-Michalska (KOED),
Karolina Grodecka z Centrum e-Learningu
AGH, Alek Tarkowski (CC Polska) i Kamil Sli-
wowski (CC Polska). Podczas panelu zaprezen-
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towano program ,Cyfrowa Szkola”, oméwiono
problemy i szanse wolnych e-podrecznikéw, kto-
re maja powsta¢ w jego ramach, oraz dzialalnos¢
KOED 1 jej rekomendacje odnosne do kompo-
nentu e-podreczniki. Sam program ,Cyfrowa
Szkota”, a zwlaszcza sposéb tworzenia w nim
otwartych podrecznikéw budzit spore zaintereso-
wanie wsréd uczestnikéw z innych krajow. Sesja
okazala si¢ by¢ bardzo praktyczna i przydatna
z uwagi na mocne argumenty przeciwko prote-
stom wydawcow oraz przyblizonym wyliczeniom
warto$ci rynku podrecznikéw w Polsce i formom
ich dofinansowywania przez rzad polski, jakie za-
prezentowal Kamil Sliwowski.

Ciekawa byla takze sesja dotyczaca stanu OZE
w Brazylii, na Litwie, w Rosji 1 Francgji. W kaz-
dym z tych panstw UNESCO wspétfinansowato
opracowanie publikacji OER - State of the Art.
Raporty z trzech pierwszych krajéw sa dostepne
na stronach UNESCO. W oficjalnej sesji Svetla-
na Knyazeva, dyrektorka Institute for Information
Technologies in Education UNESCO, zadeklarowa-
fa chec¢ wspétpracy z Polska przy opracowywaniu
podobnego raportu. To wielka szansa na promo-
cj¢ dzialalnosci Polski i wypracowywanych u nas
otwartych modeli publikowania zasobéw. Wy-
danie publikacji planowane jest na koniec roku
2012.

W kontekscie innych dziatan brazylijskich
zostal przedstawiony portal edukacyjny ,, Educo-
pedia” z przykladami otwartych zasobéw, nieko-
niecznie tylko podrecznikéw.

Sposréd prezentowanych podczas kongresu
projektéw warto wspomniec o edX, wspdlnej ini-
cjatywie Uniwersytetu Harvarda i Massachusetts
Institute od Technology. Innym waznym projektem
jest OpenLearn z brytyjskiego Open University, kto-
ry daje aktualnie dostep do 600 kurséw o niezwy-
kle bogatych zasobach w bardzo wielu formatach
1 jednoczesnie jest Srodowiskiem, w ktérym 6-7
milionéw studentéw moze uczyC si¢ wspoélnie,
a takze stawia pierwsze kroki w tworzeniu wila-
snych OER-6w. Sposréd dziatan Wielkiej Bryta-
nii zostal omoéwiony takze program JISC OER,
aktualnie na 3. etapie, gdzie wypracowano w ra-
mach brytyjskich uniwersytetéw modele otwarto-

Karolina Grodecka

$ci, ktére mozna przenies¢ takze poza srodowisko
akademickie i zaimplementowac w szkolach.

Organizatorzy kongresu: UNESCO, Com-
monwealth of Learning (COL) wyszli z zalozenia,
ze SwiadomoS$¢ korzySci z rozwijania OZE na
poziomie krajowym i miedzynarodowym jest
wciaz jeszcze bardzo ograniczona, przez co jed-
nym z celéw kongresu bylo podniesienie tej
swiadomosci poprzez prezentacje najlepszych
swiatowych praktyk. Odmienny punkt widzenia
zaprezentowal Cable Green z Creative Commons,
ktéry po trzech dniach obrad wyrazit swoje za-
skoczenie wysokim poziomem know-how prakty-
kow. Jego zdaniem ta §wiadomosc¢ nie jest frag-
mentaryczna 1 sklada si¢ na sp6jna praktyczna
wiedz¢ na temat otwartosci. Przede wszystkim:

* dzielimy ten sam sposéb definiowania, czym
sg Otwarte Zasoby Edukacyjne,

* rozumiemy specyfike komunikacji w sie-
ci, tworzenia treSci online 1 dziatania licencji
Creative Commons, wiemy, ze koszty zwigzane
z dystrybucja i przechowywaniem tresci sa
prawie réwne zeru,

* jesteSmy przekonani i mamy poczucie spo-
fecznego obowigzku dzielenia si¢ treSciami,
ktore sa finansowane ze sSrodkéw publicznych.

Tak zlozona wiedza w polaczeniu z przyjeta
deklaracja daje olbrzymia szans¢ na wprowadze-
nie fundamentalnej zmiany w edukacji. UNE-
SCO juz podczas kongresu zadeklarowalo goto-
wos¢ udostepnienia swoich publikacji na wolnej
licencji od wrzesnia.

Materialy pokongresowe, zdjecia 1 prezenta-
cje mozna znalez¢ na stronie UNESCO.

Tekst zostal opublikowany na licencji Creative
Commons — Uznanie autorstwa 3.0 Polska (CC-BY
3.0) na stronie http:/www.cel.agh.edu.pl/otwar-
te-zasoby-edukacyjne-poparte-przez-przedstawic
ieli-rzadow-na-swiecie-relacja-z-kongresu-unesco

Autorka jest pracownikiem Centrum e-Learningu AGH
w Krakowie, metodykiem e-learningu, wspottworczy-
nig Open AGH, od 2009 roku wspétpracuje z Koalicjg
Otwartej Edukadgji
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Adam Jurkiewicz

Wolne i1 Otwarte Oprogramowanie

w szkotach

Wszyscy doskonale wiemy, ze w wigkszosci na-
szych szkol dzieci ucza si¢ uzywania komputera
juz od pierwszej klasy szkoly podstawowej. Wie-
my réwniez, ze praktyka tworzenia podreczni-
kéw przez wydawcow jest taka, ze w 99% ksiazek
do informatyki dzieci ucza sig¢, ze istnieje przycisk
START, od ktérego zaczyna si¢ pracg. Dowiaduja
si¢, ze dokumenty tekstowe tworzymy (piszemy)
w programie Word, a rysunki w programie Paint.
Potem dziecko konczy szkole, idzie na uczelnig,
gdzie réwniez uczy si¢ Worda, Excela. Jesli chce-
my kupi¢ komputer przeno$ny (laptop/netbook),
idziemy do sklepu, gdzie widzimy same kompu-
tery przenosne z systemami Microsoft Windows.
Jestesmy przyzwyczajeni od dziecka, ze kompu-
ter = Microsoft Windows. Dlaczego o tym pisze?
Czy tak musi by¢?

Pisz¢ dlatego, ze dzisiaj, kiedy jestem juz tro-
che starszy, a méj mlodszy syn wlasnie zaczyna
nauke w II klasie szkoly podstawowej, obserwuje
jego ksiazke do nauki informatyki, patrze¢ na pot-
ki sklepowe, a takze stysze, czego i jak uczy si¢ on
na lekcjach informatyki'.

Takim przewrotnym wst¢pem chcialbym za-
checi¢ Czytelnikéw do przeczytania tego arty-
kutu do konca. Chc¢ opowiedzie¢ tu o Wolnym
i Otwartym Oprogramowaniu, o systemie ope-
racyjnym Linux, o aplikacjach takich jak Libre
Office 1 TuxPaint, o podejsau do zyc1a, 0 wspol-
pracy, o dzieleniu si¢ z innymi swoja praca, o na-
uce wspolzycia w spoleczenstwie.

Zgodnie z nowa podstawa programowa przedmiot nazywa si¢

1
2 http://pl.wikipedia.org/wiki/CP/M

* http://pl.wikipedia.org/wiki/ChiWriter
* http://pl.wikipedia.org/wiki/Lotus_1-2-3

Nie zawsze bylo tak, jak opisalem to we wste-
pie. Pami¢tam doskonale moje lekcje informa-
tyki, kiedy to w liceum komputery posiadaty
system operacyjny CP/M?, uczylem si¢ obslugi
edytora tekstow oraz arkusza kalkulacyjnego.
Standardem byl Chiwriter®, Lotus 123, a MS-
-DOS jeszcze chyba nie istnial, a juz na pewno nie
istnial w szkotach. Wéwczas nauczyciel przeka-
zywal nam wiedze, pokazujac, ze nasze dziatlania
(np. napisanie listu) mozemy wykonac¢ w r6znych
programach, a ich obstuga czesto jest podobna.
Nie bylo woéwczas jeszcze kolorowych wydaw-
nictw, ktére uczylyby tylko jednego i slusznego
systemu operacyjnego i oprogramowania uzytko-
wego. Internet w Polsce dopiero raczkowal, nie
bylo Facebooka. Natomiast dzisiaj polskie szkol-
nictwo jest ukierunkowane na nauke¢ obslugi
wybranych zamknigtych aplikacji, o ktérych wie-
dza nie jest réwnoznaczna z umiej¢tnoscia pra-
cy z komputerem. Sa to programy na licencjach
komercyjnych, oplata za nie jest czesto wysoka.
Gdy czlowiek po zakonczeniu edukacji chce na-
dal korzystac z narzedzi, ktérych obstugi nauczyt
si¢ w szkole, przekracza to cz¢sto jego mozliwosci
finansowe, i wtedy nie mozna rozwija¢ umiejgt-
nosci nabytych w szkole, chyba ze uzywa nielegal-
nego oprogramowania. Wyrabia to poczucie, ze
kradziez wlasnosci intelektualnej nie jest niczym
ztym. Niejednokrotnie widz¢ u znajomych kom-
putery, na ktérych zainstalowane jest nielegalne
oprogramowanie — pytam si¢ ich wéwczas: dlacze-
go? I slysze odpowiedz: tego wlasnie nauczytem
si¢ w szkole, nie znam innych programoéw, a nie

»zajecia komputerowe”.
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sta¢ mnie na zakup licencji — dlatego. A przeciez
moglibySmy uczy¢ nasze dzieci od poczatku, ze
istnieje oprogramowanie tworzone przez ludzi
dobrej woli dla innych ludzi, ze mozna miec
oprogramowanie, ktore jest legalne, do tego dar-
mowe, funkcjonalnie niejednokrotnie lepsze od
komercyjnego. I do tego szkola nie musi ponosi¢
kosztéw licencji, ktéore moglaby przeznaczy¢ na
inne cele. Wolne 1 Otwarte Oprogramowanie
umozliwia darmowe uzytkowanie zréznicowa-
nych, a przy tym przyjaznych uzytkownikowi
narzedzi, ktérych wytwory mozna swobodne ko-
piowad i przekazywac innym. Nauczyciel i uczen
korzystaja z tego samego oprogramowania, przy
czym nie s3 ograniczeni do jednego srodowiska
pracy. Poza tym dziecko, uzytkujac takie opro-
gramowanie, uczy si¢ odpowiedniego pode;j-
scia do programéw komercyjnych; wie, ze sa
to aplikacje, ktére nawet dostepne z serwiso6w
»~chomikowych”, nie zawsze sa legalne — a w dzi-
siejszych czasach bardzo wazne jest, aby od ma-
tego wpajac¢ dzieciom t¢ wiedz¢. W ten sposéb
wychowamy je w poszanowaniu prawa i wlasno-
sci intelektualne;j.

Fundacja Wolnego i Otwartego Oprogramowa-
nia zostala zarejestrowana w lutym 2007 roku w Po-
znaniu. Powstata z koniecznosci zintegrowania wielu
rozproszonych inicjatyw o podobnym charakterze,
dzialajacych w kraju i poza jego granicami, celem
polaczenia sit i wspélnego dziatania w imi¢ popu-
laryzacji idei wolnego i otwartego oprogramowa-
nia. Fundacja powotana zostata przede wszystkim
z potrzeby wspierania rozwoju demokratycznego
panstwa i spoleczenstwa obywatelskiego. Integral-
na czgscia tego procesu jest informatyzacja.

Projekt ,,Wioowszkole” zostal powolany przez
Fundacje Wolnego i Otwartego Oprogramowa-
nia. Celem projektu jest przeciwdzialanie wyklu-
czeniu cyfrowemu ze wzgledu na ple¢ i miejsce
zamieszkania dzieci i mlodziezy oraz wyréwnanie
szans edukacyjnych uczniéw poprzez aktywizacje
uczniéw, nauczycieli i szkét do realizacji projek-
tu. Przyczyni si¢ do wyréwnania szans uczniéw
mniej zdolnych oraz zagrozonych wykluczeniem
spotecznym, pochodzacych z terenéw wiejskich,
na starcie w doroslte zycie zawodowe 1 w przy-
sztym procesie ksztalcenia.

Pokazy w ramach projektu odbywaja si¢
w szkolach podstawowych, gimnazjach i szkotach
ponadgimnazjalnych. Podczas spotkan staramy

5 http://www.gnu.org/licenses/gpl.html
% Patrz tez: http:/newbie linux.pl/?id=article&show=2323
7 http://wioowszkole.org/section/szkolny-remiks-ubuntu/

Adam Jurkiewicz

si¢ pokaza¢ wszystkim zainteresowanym, jakie ko-
rzySci niesie uzywanie wolnego i otwartego opro-
gramowania zamiast oprogramowania komer-
cyjnego, zar6wno w procesie edukacji, jak i1 dla
wlasnych potrzeb, oraz zachgcamy do korzystania
z Wolnego i Otwartego Oprogramowania (min.
Linux, Libre Office, Firefox, Thunderbird, inne).

Wigkszo$¢ z czytajacych ten artykul zapewne
wie doskonale, czym jest system Linux. Ale by¢
moze niektérzy po raz pierwszy widza t¢ nazwe —
zatem kilka stéw wprowadzenia.

Linux to nowoczesny, stabilny i wielozadanio-
wy system operacyjny. Przede wszystkim jest ogo6l-
nie dostepny i darmowy. Sama nazwa ,Linux”
nie dotyczy w zasadzie nazwy systemu, jedynie
samego jadra (ang. kernel), ktérego twoérca jest
Linus Torvalds, za$ jadro wraz z oprogramowa-
niem potrzebnym do uzytkowania systemu nazy-
wamy dystrybucja. Gléwnym przestaniem twor-
coéw oprogramowania dla tego systemu (licencja
GPL?) jest tworzenie 1 udostgpnianie darmowe-
go oprogramowania wraz z kodem Zrédlowym.
Oprogramowanie to czgsto przewyzsza swoimi
mozliwosciami konkurencyjne oprogramowanie
komercyjne. Kazdy, kto zna si¢ na programowa-
niu, moze dowolnie zmienia¢ kod programu pod
warunkiem dotaczenia swoich poprawek w po-
staci kodu do programu.

To wszystko powoduje, ze nad oprogramo-
waniem dla Linuksa pracujq tysiace indywidual-
nych programistéw na Swiecie, réwniez w Polsce.
Wsparcie dla Linuksa z dnia na dzien oglasza
coraz wigcej firm, miedzy innymi producenci
sprzetu, tacy jak: IBM, Intel, HP czy Lexmark.
W tej chwili duza liczba serweréw internetowych
pracuje w oparciu o system Linux, wykorzystywa-
ny jest on przez wiele przedsigbiorstw, firm pan-
stwowych, militarnych, rzadowych, prestizowych
hoteli. Przykladem moze by¢ Kancelaria Sejmu
w Polsce czy Biuro Bezpieczenstwa Narodowe-
go®. Rowniez dla dystrybucji przeznaczonych
na komputery osobiste istnieje wsparcie — coraz
wiecej firm oferuje swoje uslugi w tym zakresie,
coraz czeSciej mozna kupi¢ komputer z zainsta-
lowanym oprogramowaniem Linux zamiast MS-
-Windows.

Dla celéw projektu ,Wioowszkole” stworzy-
lismy Szkolny Remix Ubuntu (SRU_Desktop)’.
Jest to specjalnie przygotowana przez nas wer-
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Rys. 1. Widok menu startowego SRU_Desktop z plyty
DVD

sja systemu operacyjnego Linux/Ubuntu, ktéra
moze by¢ wykorzystywana na dwa sposoby:

Live DVD/USB - jest to uruchamianie syste-
mu bezposrednio z pltyty DVD lub urzadzenia
pendrive — w ten spos6b kazdy moze zapoznac si¢
z funkcjami tego systemu, a jednoczesnie w za-
den spos6b nie ingeruje w zawarto$¢ dysku twar-
dego zainstalowanego w komputerze. Ten sposéb
dziatania sprawdza sie, jesli z jakichkolwiek przy-
czyn nie mozemy ingerowac¢ w dysk twardy kom-
putera (np. blokady IPAT, umowy z EFS).
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Standardowa instalacja — pozwala zainstalo-
wac system na dysku twardym komputera, przy
czym mozna to zrobi¢ w taki sposéb, aby Linux
zainstalowal si¢ obok dotychczasowego systemu
operacyjnego, pozwalajac pézniej na wybor sys-
temu, ktory uzytkownik chce uruchomic; ten
sposob pozwala na szybka prace i daje mozliwos¢
instalacji oprogramowania czy tez zachowywania
swoich prac.

Kazdy moze pobra¢ system z naszej strony,
uzywaé go, dzieli¢ si¢ nim z innymi — wszystko
na otwartej licencji Creative Commons. System nie
ma duzych wymagan sprzetowych, dzigki czemu
z powodzeniem moze by¢ instalowany nawet na
komputerach z 512 MB RAM. To wazne, gdyz
wiele komputeréw w pracowniach szkolnych to
starsze egzemplarze, na ktérych systemy Micro-
soft Windows XP z najnowszymi poprawkami nie
bardzo chca dzialaé, a o nowszych systemach fir-
my z Redmond nawet nie ma co myslec.

Dzigki takiemu rozwiazaniu zaréwno nauczy-
ciel, jak 1 uczen moga stworzyé w swoich kom-
puterach dokladnie takie samo srodowisko pracy
1, co réwnie wazne, nie ponosza dodatkowych
kosztéw. System Ubuntu z powodzeniem moz-
na zainstalowa¢ obok dowolnego innego syste-
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Rys. 2. Widok pulpitu SRU_Desktop uruchomionego w §rodowisku Virtualbox
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Rys. 3. Cykl wydawniczy systemu Ubuntu

mu operacyjnego — sam wykrywa oraz pozwala ¢
podczas startu komputera wybraé, jaki system
chcemy uruchomi¢. W ten sposéb dziecko nie
jest ,wykluczone” w domu z mozliwosci ¢wiczenia ~ ®
tego, czego zaczelo uczyc si¢ na lekcjach.

Mozna wymieni¢ wiele pozytywnych aspek-

tow uzywania systemu Linux — ja przytocze tylko

kilka z nich, dla mnie waznych:

* brak wiruséw — nie ma probleméw zwiaza-
nych z matymi wirusami, ktére bardzo spowal- ¢
niaja komputer; warto zaznaczy¢, ze powstalo
jedynie par¢ wiruséw na Linuksa — stworzono
je w warunkach laboratoryjnych, czyli tylko
1 wylacznie dla testow,

* Dbezplatne aktualizacje systemu — w przypad- ¢
ku Ubuntu w wersji LTS® (Long Term Support)
jest to okres 5 lat!,

* bardzo duze wsparcie spolecznosci zaréwno ¢
polskiej, jak i migdzynarodowej — na forach
internetowych kazdy moze znalez¢ wiele cen-
nych wskazéwek, a takze zapytac bardziej do-  *
swiadczonych uzytkownikéw o rade.

Oczywiscie system operacyjny jest bardzo waz-
ny, lecz réwnie wazne sa aplikacje, jakich mozna
w nim uzywac. Tutaj pragne¢ zwréci¢ uwage na:

* Libre Office — pakiet biurowy dostgpny dla
systemow Linux, MacOS, Windows, ktéry za-
wiera: .
— edytor tekstow,

— arkusz kalkulacyjny,

— aplikacje do tworzenia prezentacji,

— aplikacje do obstugi baz danych,

— aplikacje do tworzenia grafiki,

8 https://wiki.ubuntu.com/LTS

9 Jest czgScia pakietu KDE-EDU: http://edu.kde.org/applications/all/

T
2015 2016 T

| Ubuntu Server LTS [l Ubuntu LTS

TuxPaint —bardzo ciekawy program dla mtod-
szych dzieci do rysowania, istnieje w wersjach
dla Linuksa i Windowsa,

Celestia — pracujacy w czasie rzeczywistym,
wykorzystujacy grafike 3D program astrono-
miczny; w zasadzie jest to specyficzny symu-
lator podrézy kosmicznych; dzigki Celestii
uzytkownik moze wybra¢ si¢ w wirtualna po-
dré6z po uktadzie stonecznym, a takze dalekich
zakatkach naszej galaktyki,

KmPlot® - program do rysowania funkgji ma-
tematycznych, zawiera wbudowany parser
o duzych mozliwo$ciach; mozna w nim ryso-
wac réozne funkcje jednoczesnie i taczy¢ je, by
tworzy¢ nowe,

Lazarus — Srodowisko IDE dla jezyka progra-
mowania Pascal, nie ustepuje swoimi mozli-
wosciami Srodowisku Delphi,

QT Creator — srodowisko programistyczne
firmy Nokia dla budowania aplikacji opartych
o biblioteke QT,

Audacity — rewelacyjny edytor dzwigkowy,
umozliwia edycje Sciezek dzwigkowych z wy-
korzystaniem wycinania, kopiowania i wkle-
jania (z mozliwoscia dowolnego cofania wy-
konanych operacji), miksowania Sciezek oraz
dodawania efektéow (echo, usuwanie szumu,
normalizacja itp.), a takze umozliwia korzysta-
nie z wtyczek efektowych VST 1 LADSPA,
OpenShot video editor — nieliniowy edytor wi-
deo, umozliwia tworzenie animacji Key Frame,
ma rézne funkcje, m.in. dodawanie przejs¢ wi-
deo z mozliwoscia podgladu w czasie rzeczywi-
stym, edycje koloréw, barw, jasnosci czy opcje
zmiany szybkosci odtwarzania wideo,
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* GIMP (Gnu Image Manipulation Program) —
podobnie jak inne komercyjne programy do
edycji grafiki, réwniez GIMP zostal wyposa-
zony w szereg narzedzi (pedzel, zaznaczenie,
gumka, wypelnienie, rézdzka, powigkszenie,
klonowanie, wstawianie tekstu, olowek, ska-
lowanie, rozmazanie, lasso itp.) pozwalaja-
cych wykonaé elementarne, choé¢ wcale nie
tak proste obliczeniowo operacje na grafice.
Prawdziwa sila tego programu jest praktycz-
nie nieograniczona mozliwo$¢ rozszerzania
za pomoca dodatkéw i skryptéw w jezykach
Python, Perl i Scala. Obecnie dost¢pnych jest
kilkaset wtyczek dla GIMP-a'’.

Te programy to efekt wspdlnej pracy wielu
wolontariuszy i programistéw z calego §wiata, kt6-
rzy tworza dla innych zupelnie bezinteresownie.
Takiej postawy powinniSmy réwniez uczy¢ nasze
dzieci. Dzisiejszy $wiat kierunkuje je na postawe
bioracego co tylko mozna i zapominajacego o da-
waniu innym. W projekcie ,Wioowszkole” staramy
si¢ wlasnie pokaza¢, ze mozna mie¢ co§ od innych,
ale réwniez nalezy co§ da¢ innym od siebie. Na-
szym zdaniem taka postawa zaprocentuje w przy-
szlosci, kiedy obecne dziecko jako dorosty juz czto-
wiek bedzie musialo wspoélistnie¢ z innymi ludZmi.

Glowna nasza dziatalnoscia sa prezentacje dla
szkét. W ubieglym roku przeprowadzilismy ich
kilkanascie, w tym roku kilka. Niektére z nich
moga Panstwo zobaczy¢, korzystajac z serwisu Vi-
meo: vimeo.com/24740199

Naszym ogromnym osiagni¢ciem bylo zor-
ganizowanie w kwietniu tego roku konferencji

pt. ,Edukacja w wersji Open” w Zespole Szkét
w Ceglowie''. Na tej konferencji pokazywalismy
mozliwosci wykorzystania Linuksa w edukacji.
Nagrania z tej konferencji dostgpne sa w serwisie
YouTube:  www.youtube.com/watch?v=RdCw-
OwLNcKM&feature=plcp

Dotychczas kilkanascie szkét w catej Polsce ko-
rzysta juz ze Szkolnego Remiksu Ubuntu. Wiemy
réwniez, ze istnieja szkoly, ktére uzywaja innych
dystrybucji Linuksa. Ciagle staramy si¢ przeko-
nywac nauczycieli do korzystania z tego systemu
1 oprogramowania.

Dlatego tez zachg¢camy goraco wszystkich,
ktérzy chca dla dobra dzieci dziala i pokazywaé
im godne wzorce, aby czynili to razem z nami,
uzywajac wolnego i otwartego oprogramowania.
Dzigki temu nasze dzieci wyrosna na ludzi otwar-
tych na innych, nauczag sie, ze nie trzeba uzywac
nielegalnego oprogramowania, aby mie¢ ciekawe
1 inspirujace srodowisko pracy, nauki i zabawy.

Zapraszam na stron¢ http://wioowszkole.org
Tekst dostepny na licencji Creative Commons —
Uznanie autorstwa — Na tych samych warunkach

3.0 Polska

adam.jurkiewicz@fwioo.pl

Autor jest koordynatorem projektu ,Wioowszkole”, na
co dzien uzytkownikiem Ubuntu oraz wolnego opro-
gramowania

Jesli twoja aktywnosc inspiruje innych, by wigcej marzyc,
wigcej sig uczyc, wigeej dzialac 1 stawac sie kims wigcey, to jestes liderem.

10" http://registry.gimp.org/

"' http://zsceglow.pl/ — konferencja odbyta si¢ 20 kwietnia 2012 r.

John Quincy Adams
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Elzbieta Pryfowska-Nowak

Kiedy uwolnig sie zasoby UNESCO?

Podczas Swiatowego Kongresu Otwartych
Zasob6éw Edukacyjnych, ktéry mial miejsce
w czerwcu 2012 w Paryzu, UNESCO! zadeklaro-
walo pierwszy etap wdrazania otwartosci zasobow
poprzez udostepnienie od wrzesnia swoich publi-
kacji na wolnej licencji.

Zasoby UNESCO to bardzo bogate zbiory
materiatéw informacyjnych i ilustracyjnych do-
stepnych na stronach internetowych organizacji
oraz réznorodne publikacje dostepne do wgla-
du, a w chwili obecnej takze do zakupu w skle-
pie internetowym. Z SZCrOkleJ gamy zagadnlen
tematycznych, ktére rozwija i propaguje ta mie-

Tnamy s

dzynarodowa organizacja, uwage moja zwroé-
cita tematyka dziedzictwa kulturowego. Tresci
nauczania historii, geografii, jezyka polskiego,
wiedzy o kulturze czy jezykéw obcych zawieraja
w duzej mierze t¢ tematyke. Ochronie dziedzic-
twa kulturowego stuza liczne programy UNE-
SCO, stymulujace miedzynarodowa wspolprace
w dziedzinie kultury. W wyniku jednego z nich
powstala prestizowa Lista Swiatowego Dziedzic-
twa. Projekt jest realizowany w celu ochrony
réznorodnosci kulturowej i budowania dialogu
miedzy kulturami. Warunkiem wpisu na List¢
Swiatowego Dziedzictwa jest uznanie wyjatkowej
warto$ci dziedzictwa kulturowego?.

Warki leitiags b= Ranper

Saarven Sinise

. — . 5

Rys. 1. Strona UNESCO World Heritage Centre (whc.unesco.org) z rozwmlqtym menu Listy Swiatowego
Dziedzictwa i kolorowa interaktywna mapa $wiata®

' Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw Os$wiaty, Nauki i Kultury, ktérej celem jest m.in. aktywizacja rzadéw panstw
oraz spolecznosci lokalnych dla idei ochrony dziedzictwa kulturowego i naturalnego, wspélpracy w dziedzinie nauki i edukacji
oraz tworzenia spoleczenstwa informacyjnego, http://www.unesco.pl/unesco/misja-unesco/

? Wpisu dokonuje si¢ w oparciu o kryteria: wybitne dzielo twérczego geniuszu czlowieka, znaczaca wymiana wartosci, zacho-
dzaca w danym okresie lub na danym obszarze kulturowym Swiata, unikalnos¢ tradycji kulturowej, wybitny przyklad ilustrujacy
znaczace etapy w historii ludzkosci, wybitny przyklad tradycyjnego osadnictwa, tradycyjnego sposobu uzytkowania ladu lub
morza, reprezentatywnego dla danej kultury; obraz interakgcji czlowieka ze srodowiskiem, powigzany w sposéb bezposredni
z wydarzeniami lub zywymi tradycjami o wyjatkowym uniwersalnym znaczeniu. Szczegélowe informacje o kryteriach na stronie
http://www.unesco.pl/kultura/dziedzictwo-kulturowe/swiatowe-dziedzictwo/kryteria/

* http://whc.unesco.org
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Za dobra kultury* w ujeciu UNESCO uwaza
si¢ zabytki majace wyjatkowa powszechna war-
tos¢ z punktu widzenia historii, sztuki lub nauki;
zespoly budowli zespolone z krajobrazem o wy-
jatkowej powszechnej wartosci; dzieta czlowieka
lub wspélne dzieta cztowieka i przyrody majace
wyjatkowg powszechna warto$¢ z punktu widze-
nia historycznego, estetycznego, etnograficznego
lub antropologicznego.

UNESCO, w tym 13 obiektéw z terenu Polski®,
jak réwniez podstawowe informacje na ich temat.
Do zasob6w informacyjnych na stronie Swiatowej
mozemy dotrze¢ poprzez strong¢ organizacji www.
unesco.org/new/en. W zaktadce ,,Kultura” (Cultu-
re) odnajdziemy Sciezke do ,,Zasobow” (Resources),
gdzie znajduje si¢ ,Baza Danych” (Databases),
a w niej ,Lista Swiatowego Dziedzictwa” (World
Heritage List). W tym miejscu zamieszczono prze-
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Rys. 2. Strona internetowa Polskiego Komitetu ds. UNESCO. Okno przedstawia ogélne informacje o $wiatowym
dziedzictwie. Z prawej strony menu prowadzace do wykazu obiektéw w jezyku polskim®

Dziedzictwo kulturowe moze miec takze wy-
miar niematerialny. W rozumieniu UNESCO taki
charakter posiadaja: tradycje i przekazy ustne,
sztuki widowiskowe, zwyczaje, rytualy i obrzedy
sw1qteczne wiedza i praktyki dotyczqce przyrody
1 wszechS$wiata, umlejfgtnosa zw1qzane Z rZzemio-
stem tradycyjnym i przestrzen kulturowa, ktére
sa uznane za cz¢S¢ wlasnego dziedzictwa przez
wspélnote, grupe, jednostke. Ten rodzaj dzie-
dzictwa jest przekazywany z pokolenia na poko-
lenie i ustawicznie odtwarzany przez wspoélnoty
i grupy w relacji z ich Srodowiskiem, historia
i stosunkiem do przyrody.

Dostep do zasobéw o dziedzictwie kulturo-
wym jest mozliwy poprzez polska i miedzyna-
rodowa stron¢ UNESCO. Na stronie polskiej
znajdziemy wykaz obecnie 962 obiektéw z listy
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http://www.unesco.pl
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Rys. 3. Wynik wyszukiwania zamku krzyzackiego
w Malborku. Po prawej stronie mapa hybrydowa

W mysl art. 1 Konwencji Swiatowego Dziedzictwa Kulturalnego i Naturalnego.
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kierowanie do strony poswi¢conej bezposrednio
tematyce S$wiatowego dziedzictwa: http://whc.
unesco.org, na ktérej znajdziemy liste wszystkich
obiektéw, ich opis, lokalizacj¢ na mapie Swiata,
dokumenty, galeri¢ zdjec, wideo, nowosci, linki
itp. Opisy obiektow sa zazwyczaj w kilku jezykach.
Czesto sa to: angielski, francuski, hiszpanski, ro-
syjski, chiniski. Interaktywna mapa Swiata pozwa-
la na wyszukiwanie obiektéw oraz ogladanie ich
lokalizacji w uktadzie hybrydowym, reliefowym,
satelitarnym.

Czego mozemy dowiedzie¢ sie
o europejskim dziedzictwie
kulturowym dzieki zasobom
UNESCO?

Zerknijmy do podstawy programowej ksztal-
cenia ogélnego jednego z moich ulubionych
przedmiotéw nauczania — geografii. Wsréd
zagadnien III etapu edukacyjnego dotyczacych
Europy (pkt 9.10) znajdujemy informacje¢ o tym,
ze uczen powinien umie¢ wykazaé zwiazki mie-
dzy rozwojem turystyki w Europie Potudniowej
a warunkami przyrodniczymi oraz dziedzictwem
kultury §rédziemnomorskiej. Swietnym przy-
kladem ilustrujacym mozliwo$¢ wykorzystania
zasobow UNESCO bedzie tu dieta Srédziemno-
morska, wpisana na Liste Niematerialnego Swia-
towego Dziedzictwa UNESCO.

Z analizy hasta mediterranean diet, pokazu slaj-
déw i filmu dowiadujemy sie, ze pod pojeciem
dlety §rodziemnomorskiej rozumie 519 umiejet-
nosci, wiedze, praktyki i tradycje, a wigc wszyst-
ko, co miesci si¢ w przestrzeni pomi¢dzy krajo-
brazem a stolem: uprawe roslin, zbiér plonéw,
ryboléwstwo, przechowywanie i przetwarzanie
zywnosa przygotowywanie, a przede wszystkim
spozywanle positkéw. Dieta srédziemnomorska
opiera si¢ na poszanowaniu ziemi i réznorodno-
sci biologicznej. Zapewnia zachowanie i rozwdj
tradycyjnej dziatalnosci i rzemiosta zwiazanego
z ryboléwstwem i rolnictwem w spotecznosciach
srodziemnomorskich. Dieta (z greckiego diaita)
znaczy sposob zycia. Sprzyja kontaktom spotecz-
nym. Wspélne positki stanowia podstawe oby-
czajowosci 1 obrzedéw Swiatecznych. Dzigki niej

7 III etap edukacyjny — geografia

Elzbieta Prytowska-Nowak

powstal ogromny zbiér wiedzy, piesni, przysiow,
opowiadan i legend.

Najlepsza ilustracja zaleznosci mi¢dzy rozwo-
jem turystyki, warunkami przyrodniczymi i dzie-
dzictwem kulturowym, o ktérych méwi podsta-
wa programowa nauczania geografii, sa wspélne
dziatania mi¢dzynarodowe panstw i spolecznosci
lokalnych. Odeslijmy naszych uczniéw w dalszej
kolejnosci do strony internetowej wloskiego Ci-
lento, a nast¢pnie na warsztaty o diecie srédziem-
nomorskiej do tej urokliwej miejscowosci ©

Zasoby UNESCO dotyczace diety §rédziemno-
morskiej to tylko jeden z przykltadéw wspierajacych
edukacje szkolng — mozemy skorzystac z wielu infor-
macji. Podstawa programowa nauczania geografii
w gimnazjum zaklada, ze uczniowie znaja i potrafia
opisa¢ polskie obiekty znajdujace si¢ na Liscie Swia-
towego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego
Ludzkosci. Polskie obiekty na tej prestizowej liscie,
to: Stare Miasto w Krakowie, zabytkowa Kopalnia
Soli ,Wieliczka”, Auschwitz-Birkenau — niemiecki
nazistowski obéz koncentracyjny i zagtady (1940-
-1945), Puszcza Bialowieska — obiekt transgraniczny
polsko-biaforuski, Stare Miasto w Warszawie, Stare
Miasto w Zamosciu, Sredniowieczny zesp6l miejski
Torunia, zamek krzyzacki w Malborku, Kalwaria
Zebrzydowska, Koscioly Pokoju w Jaworze i Swid-
nicy, drewniane koscioly potudniowej Malopolski:
Binarowa, Blizne, Debno, Haczéw, Lipnica Muro-
wana, Sekowa, Park Muzakowski — obiekt transgra-
niczny polsko-niemiecki, Hala Ludowa we Wrocta-
wiu’. W zasobach UNESCO znajdziemy wykaz tych
miejsc 1ich skondensowany opis na stronie polskiej
oraz bardziej szczegélowy opis w innych wersjach
jezykowych wraz z materiatami ilustracyjnymi i lin-
kami do zasobéw zewnetrznych na stronie migdzy-
narodowe;j.

Kolejny przykltad wykorzystania zasobow
swiatowej listy dotyczy lekgji historii w szkotach
ponadgimnazjalnych w zakresie rozszerzonym,
w kontekscie wyjasniania politycznych, gospo-
darczych, kulturowych uwarunkowan wyda-
rzen®. Doskonalym przykladem do zilustrowania
uwarunkowan i nast¢pstw reformacji w Europie
w XVI-XVII wieku sa polskie zabytki — Koscioty
Pokoju w Jaworze i Swidnicy.

6.6. Uczen wykazuje na przykladach walory turystyczne Polski oraz opisuje obiekty znajdujace si¢ na Liscie Swiatowego Dzie-

dzictwa Kulturowego i Przyrodniczego Ludzkosci.
8 IV etap edukacyjny - historia — zakres rozszerzony

I11.2. Europa w XVI-XVII w. Uczen wyjasnia polityczne, gospodarcze, spoleczne, kulturowe uwarunkowania i nast¢pstwa
reformacji. Przyklad obiektu: Koscioly Pokoju w Jaworze i Swidnicy.

IT1.3. Rzeczpospolita w okresie renesansu i demokracji szlacheckiej. Uczen identyfikuje dziela polskiego renesansu oraz oce-
nia dorobek polskiej mysli politycznej okresu odrodzenia i reformacji. Przyklad obiektu: Stare Miasto w Zamosciu.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 4 (27) 2012



Kiedy uwolnig sie zasoby UNESCO?

UNESTO

— | B

Ediion Mt Soences Soces @il Humeh Scsnces

LB 3 Sl » Fidrgin Hertigs & Iglie Herbins Liss
Intangible Heritage o e in T B Bt
Mediterranean diat

Inmeriberd n i O .00 an e P

Coummplase Soam, Grasce, Aay. Womeen

Daszripia

o et Ve Bt Mgl

L 0 oy wine or

o wy o )

The Medbsranean diel consfiubes o st of chily, knowiesge,
BrECBLES and WRdians ranging fom e ndicige i e b,
inciefing B crope. harasing. Sshing, consenalion, proansng,
prapatalion and, parioutaty, conpumpton of food The
Medirranen Sl b chatacieiind by & mebfons model Tl e
FRTCT T ORENAD DV BT BN SRSCE, [ONSENING Mindy of olive
o, coteads, Beh o dried it end vegetabies, a modensie smoni
o ik, @iy bnd i, and miny candimints snd tpoe, all

MY W EORCHNG hivkety of acn
Oy Hirbe, T Wi Slietind i S0 Do B Gl JaRa,

83
Culf i CammununsCien s irfarmeen heifus Sermoen m
Q
®)
~
= nn
VBN o sk gl b e B LD T8 N
H-
Q
List of e Couhurad Hertape of Humandy F
(D
>
D

sl

SIS S A

Rys. 4. Miedzynarodowa strona UNESCO (www.unesco.org) z wyszukanym hastem mediterranean diet - dieta

srodziemnomorska

Rys. 5. Kadr z filmu ,,The mediterranean diet”, obrazujacy polozenie czterech srédziemnomorskich miejscowo-
Sci: Soria w Hiszpanii, Koroni w Grecji, Cilento we Wloszech i Chefchaouen w Maroku — spolecznosci, w kto-
rych dieta Srédziemnomorska jest Zrédlem poczucia tozsamosci i ciaglosci kulturowej, http://www.unesco.org/

culture/ich/en/RL/00394

Budowle zostaly wzniesione na Slasku w poto-
wie XVII wieku. Powstaly jako nastgpstwo pokoju
westfalskiego, ktory kiadl kres konfliktom religij-
nym, byly wyrazem swobody i tolerangji religijne;j.
Koscioly powstaly jako Swiatynie protestanckie. Ich
szczegllne cechy, charakterystyczne dla XVII wie-
ku, to: usytuowanie poza murami miasta, w odle-
glosci strzalu armatniego, brak wiezy i dzwonéw,
zastosowanie jako materialéw budowlanych jedynie
drewna, piasku, gliny i sfomy. Jak dzisiaj spojrzymy
na tak okreslone warunki polityczne i na materialy,
z ktérych powstaty budowle? W moim przekonaniu
jest to doskonaly temat do dyskusji z mlodzieza.

¥ s an just i L; "
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Niejednokrotnie analizujemy z naszymi
uczniami dzieta polskiej kultury z poszczegél-
nych epok historycznych. Klasycznym przykta-
dem kultury polskiego odrodzenia jest Stare
Miasto w ZamoSciu — renesansowa zabudowa
z konica XVI wieku. Miasto do dzi§ zachowalo
pierwotny plan, fortyfikacje, liczne budowle, kt6-
re facza wloskie i Srodkowoeuropejskie tradycje
architektoniczne. Bedac na Liscie Swiatowego
Dziedzictwa UNESCO, Zamo$¢ promuje kulture
polska na przykladzie niezwykle cennego zespotu
architektonicznego.
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Na czym polega, w moim przekonaniu, atrak-
cyjno$¢ materialéw informacyjnych z Listy Swia-
towego Dziedzictwa UNESCO? Materialy teksto-
we sg opracowane przede wszystkim w kroétkiej,
przystepnej formie w kilku wersjach jezykowych.
Mozemy korzystac z nich jako przyktadéw ilustru-
jacych zajecia z edukacji przedmiotowej, a takze

¢ http://whc.unesco.org/en/publications/
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Rys. 7. Obraz witryny internetowej UNESCO, promujacej publikacje na temat $wiatowego dziedzictwa®

uczac w klasach dwujezycznych lub w klasach 1B
(z programem matury mi¢dzynarodowej). Na
stronie mi¢dzynarodowej UNESCO tekstom to-
warzysza ilustracje w formie zdjec, pokazéw slaj-
doéw, filméw oraz odnosniki w postaci linkéw do
innych Zrédet informacji. Szkoda tylko, ze strona
w wydaniu polskim pozwala na skorzystanie je-
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dynie z polskiej wersji jezykowej zamieszczonego
tekstu.

Jestem przekonana, ze kazdy, kto zajrzy do
internetowych zasob6w UNESCO na temat dzie-
dzictwa kulturowego, zauwazy skondensowane
bogactwo ich tresci i znajdzie inspiracj¢ do po-
dejmowania nowych wyzwan poznawczych, ko-
lejnych podrézy krajoznawczych itp.

Zasoby UNESCO to nie tylko informacje,
bazy danych, konwencje i deklaracje. To w duzej
mierze takze publikacje, wsréd ktérych znajdu-
je si¢ bogaty zbiér czasopism, broszur, zestawow
informacyjnych, ksiazek, podrecznikéw, rapor-
tow, kalendarzy i mapa Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO. Ich pelny wykaz znajdziemy na stro-
nie internetowej w zakladce ,,Publikacje” (Publi-
cations — http://whc.unesco.org/en/periodicals).
Materialy wydane w wielu wersjach jezykowych
dla os6b dorostych i mlodziezy mozna kupié
w sklepie internetowym.

Wszystkie informacje zawarte na stronach
UNESCO/WHC maja charakter informacyjny.
Mozna z nich korzysta¢, stosowaé na prawach cy-
tatu. Materialy te charakteryzuja si¢ duza rézno-
rodnoscia, a takze zmiennoscia, poniewaz sa sys-
tematycznie aktualizowane. Trzeba wigc Sledzié
na biezgco ich zawarto$¢. Wszystkie materialy ilu-
stracyjne sa objete zasadami migdzynarodowego
prawa wlasnosci intelektualnej. Moga by¢ wyko-
rzystywane za zgoda posiadaczy praw autorskich.

Pytania o zgode na kopiowanie nalezy kierowac
do Centrum Swiatowego Dziedzictwa, e-mail:
wh-info@unesco.org.

Reasumujgc: materialy UNESCO mozemy
podzieli¢ na r6znego rodzaju materialy informa-
cyjne oraz publikacje. Materialy informacyjne sa
publicznie dostgpne w Internecie i mozna z nich
korzysta¢ bez jakiejkolwiek kontroli dost¢pu.
Dalsza forma ich wykorzystania jest mozliwa na
zasadzie prawa cytatu. Publikacje UNESCO maja
charakter w petni zamknigty. Mozna zapoznac si¢
tylko z ogélnym opisem zawartosci, do ktérej do-
step jest mozliwy dopiero po dokonaniu zakupu.
Publicznie dostepne materialy ilustracyjne (zdje-
cia, filmy) mozna dalej wykorzystywac tylko po
uprzednim uzyskaniu zgody.

Mamy koniec wrzesnia. Koncze pisanie arty-
kutu. Dostep do publikacji UNESCO w dalszym
ciagu jest mozliwy jedynie przez zakup w skle-
pie internetowym. Zastrzezenie praw autorskich
jest w dalszym ciagu wyraZnie oznaczone. Pro-
ces uwalniania zasobéw jest jednak procesem
dlugotrwalym i skomplikowanym, z niecierpli-
woscia czekam na pelny dostep do publikacji
UNESCO!

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdw
w Warszawie

10 nie marmurowe przedsionki w przybytkach wiedzy swiadczg
o Swietnosci intelektualnej — lecz duch i inteligencja badaczy.

Aleksander Fleming
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Michat , rysiek” WozZniak

Czarny PR wokot e-podrecznikéw

Czarna kampania przeciwko e-podrecznikom
jest dobrze przemyslanym atakiem na nasze pra-
wo do edukacji. Zwolennicy otwartych zasobow
edukacyjnych od lat walcza o zasoby dostepne na
licencjach pozwalajacych kopiowaé, modyfiko-
wac, rozpowszechnia¢ — tak by nauczyciel nie bat
si¢ skopiowa uczniowi programu, ktérego uzy-
wa, czy podrecznika, z ktérego uczy. Ta wolnosé
zagrozona jest przez partykularne interesy kilku
firm wydawniczych.

Sezon ogérkowy dobiegl konca, nadszed?t
wrzesien — i szkota. Réwniez ta cyfrowa. A wraz
z nia e-podreczniki. Morze atramentu wylano,
piszac na ten temat, gléwnie przeciwko planowi
elektronicznych podrecznikéw i zasobéw edu-
kacyjnych dostgpnych na wolnych licencjach.
Co warto zauwazyc: o ile ostrze krytyki zwykle
zwr6cone bylo przeciwko kwestiom finansowym,
technicznym czy proceduralnym, o tyle to, co tak
naprawde jest dla inicjatoréw tej kampanii nie do
przyjecia — to wlasnie wolne licencje.

Czym sa wolne licencje?

W kazdym podreczniku na pierwszej lub
ostatniej stronie znajdziemy tekst ,wszelkie pra-
wa zastrzezone”. To przypomnienie, ze prawo
autorskie obejmuje réwniez podreczniki i ze wy-
magana jest jednoznaczna zgoda wlascicieli praw
(autoréw, wydawcy) na jego kopiowanie, rozpo-
wszechnianie czy modyfikowanie.

Wolne licencje odwracaja t¢ sytuacje, z gory
dajac kazdemu prawo kopiowania, modyfika-
cji 1 rozpowszechniania dziela pod warunkiem
podania informacji, kto jest autorem oryginatu.
Nie musimy zatem zastanawiac si¢, czy mozemy

podzieli¢ si¢ ze znajomymi muzyka pobrana z Ja-
mendo ani czy wolno nam wykorzysta¢ artykut
z Wikipedii — licencje wykorzystywane na tych
stronach méwia nam wprost i z definicji ,tak”.
To ma oczywiscie bardzo duzo sensu w edukacji.
Otwarte zasoby edukacyjne pozwalaja nauczy-
cielom i uczniom bez obaw o naruszanie prawa
korzystac i dzieli¢ si¢ materialami, uzupelniac je
i ulepsza¢, wreszcie — publikowa¢ wlasne wersje.
To jest sprawdzony model Wikipedii czy wolnego
oprogramowania, tyle ze w przypadku edukacji
wynikiem sa nie tylko lepsze, pelniejsze i bardziej
aktualne tresci, lecz réwniez bardziej zaangazo-
wani nauczyciele oraz lepiej orientujacy sie w cy-
frowym $wiecie i swoich prawach uczniowie.

Przeklada si¢ to réwniez na kieszenn rodzicéw
(zwlaszcza z rodzin wielodzietnych), ktérzy nie
musza z roku na rok kupowac nowych zestawoéw
ksigzek dla swoich pociech — otwarte zasoby edu-
kacyjne tatwo pozostaja na czasie. Wystarczy po-
braé¢ nowszg wersje lub uaktualnic¢ stara. Do tego
wszystkiego prawa daja nam wolne licencje.

Z punktu widzenia niemal wszystkich zaan-
gazowanych w proces edukacyjny — uczniéw,
rodzicéw, nauczycieli — wolne licencje sa ogrom-
nym krokiem naprzéd. Pozwalaja wyzwoli¢ kre-
atywnos¢, zaoszczedzi¢ pieniadze, dac praktyczne
pojecie o prawie autorskim, walczy¢ z wyklucze-
niem, utrzymac aktualnosc tresci...

Taka kultura dzielenia si¢ jest jednak (pozor-
nie) nie do pogodzenia z modelami biznesowymi
duzych firm wydawniczych, co owocuje obecng
kampania czarnego PR-u przeciwko e-podrecz-
nikom. Pytanie brzmi, czy ta czysto biznesowa
kwestia powinna by¢ problemem uczniéw, rodzi-
cow, nauczycieli i urzednikow?
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Wolny biznes

Whbrew przekonaniu wydawcéw istnieja przy-
kiady, jak mozna zarabia¢ na otwartych zasobach
edukacyjnych i na dzietach objetych wolnymi li-
cencjami.

Skoro otwarte zasoby edukacyjne objete sa
wolnymi licencjami, réwniez wydawcy moga
z nich korzysta¢ do woli, niezaleznie od tego, kto
je przygotowal. Nic zatem nie stoi na przeszko-
dzie, by wydawcy przygotowywali profesjonalne
wersje papierowe tych materialéw — przeciez nie-
jeden rodzic skusi si¢ na ich kupno zamiast dru-
kowa¢ w domu! By¢ moze do podrecznikow beda
potrzebne testy, zeszyty ¢wiczen czy materialy
dodatkowe — dzigki wolnej licencji na podrecznik
kazdy wydawca bedzie mogl je przygotowac.

Nie ma zadnych przeciwwskazan, by wydaw-
cy (np. na zlecenie) przygotowali wersje dostoso-
wane do konkretnych, specyficznych profili klas
— usuwajac cz¢s¢ danego podrecznika czy rozsze-
rzajac pewne jego dzialy. Nie do$¢, ze mogliby to
zrobi¢ — ta mozliwos¢ jest wiasnie jednym z argu-
mentéw za otwartymi zasobami edukacyjnymi!

Zaklinanie rzeczywistosci
Biznes wydawniczy nie chce tego widziec i za-

akceptowaé, bo oznaczaloby to zmiany. Zamiast
wiec sprobowac dostosowac si¢ do nowych re-

aliow i znalez¢ metody zarabiania nieklécace si¢
z wolnymi licencjami (oraz przyszloscia edukacji
w Polsce), woli traktowac je jak ,,problem”, ktéry
trzeba ,,rozwiaza¢” za pomoca agencji PR i praw-
nikéw.

Zmiany rzecz jasna przyjda, niezaleznie od za-
klinania rzeczywistosci przez ich przeciwnikéw;
widza to duze instytucje edukacyjne na Swiecie:
Uniwersytet Harvarda poprosit niedawno swoich
pracownikéw naukowych o publikowanie prac
na wolnych licencjach' zamiast w uznanych pe-
riodykach naukowych — co ma pozwoli¢ uczelni
zaoszczedzi¢ 3,5 miliona dolaréw rocznie, jedno-
cze$nie zwigkszajac dostepnos¢ prac naukowych.

Polska edukacja ma szanse¢ nie tylko czerpac
z tego przykladu, ale i p6js¢ krok dalej. Program
polskich e-podrecznikéw na wolnych licencjach
wywoluje zywe zainteresowanie w §rodowiskach
zwiazanych z edukacja na calym $wiecie. W dzie-
dzinie otwartej edukacji Polska moze stac si¢
niekwestionowanym liderem. Czy zyski kilku wy-
dawnictw powinny sta¢ na drodze lepszej, tanszej
1 bardziej nowoczesnej edukacji?

Tekst dostepny na licencji Creative Commons —
Uznanie autorstwa — Na tych samych warunkach
3.0 Polska

Autor reprezentuje Fundacje Wolnego i Otwartego
Oprogramowania

Ludzki wmyst raz rozciggnigty nowq ideq,
nigdy nie wraca do pierwotnego rozmiaru.

Oliver Wendell Holmes

' http://www.guardian.co.uk/science/2012/apr/24/harvard-university-journal-publishers-prices
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Dr Krzysztof Siewicz

Otwarte materiaty edukacyjne
— podstawowe kwestie prawne

1. Otwartos¢ jako brak ograniczen

Nieodiagcznym elementem procesu edukacji
jest wykorzystanie réznego rodzaju materialéw
zrédiowych, pomocniczych i innych, ulatwiaja-
cych nauczanie. Materialy edukacyjne przybiera-
ja najrozmaitsze postacie, a obecnie coraz wigksza
popularnos¢ zyskuja materialy oparte o techno-
logie informacyjno-komunikacyjne. Technologie
te sa wykorzystywane nie tylko do produkcji ma-
terialéw edukacyjnych, ale tez i do zapoznawania
uczniéw z tymi materiatami.

Posr6d materiatéw edukacyjnych, a w szcze-
go6lnosci takich, ktére powstaja lub sa wykorzy-
stywane za pomoca technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych, istotng role odgrywaja otwarte
materialy edukacyjne (ang. open educational re-
sources, OER). To, czy dany material uznamy za
sotwarty” zaleze¢ bedzie oczywiScie od rozumie-
nia ,otwartosci”, ktéra jest cecha stopniowalna.
Poszukujac dobrej definicji, warto skupi¢ si¢ na
dwoch istotnych Zrédlach ograniczen mozliwosci
wykorzystania materialéw edukacyjnych, jakimi
sa prawo i srodki techniczne.

Z prawnego punktu widzenia materialy edu-
kacyjne stanowia zazwyczaj chronione prawem
autorskim utwory. Prawo to reguluje zasady
korzystania z utworéw poprzez przyznanie ich
twércom (lub innym osobom, np. producentom
lub wydawcom) praw wylacznych. Wylacznosé
oznacza, ze to uprawniony decyduje o tym, kto
i w jakim zakresie moze korzysta¢ z jego utworu.
Uprawniony moze tez domagac si¢ wynagrodze-
nia za to korzystanie. Oczywiscie w przepisach
prawa autorskiego zawarte sa wyjatki od zasady

wylacznosci, pozwalajace w pewnych przypad-
kach korzysta¢ z utworéw bez zgody uprawnio-
nego (zwane ,dozwolonym uzytkiem”). Wiele
z tych wyjatkéw dotyczy edukacji, co nie oznacza
jednak, ze wykorzystanie utworéw w nauczaniu
jest mozliwe bez zadnych ograniczen prawnych.

Srodki techniczne sa drugim obok prawa 7ré-
dlem istotnych ograniczenn mozliwosci wykorzy-
stania materialéw edukacyjnych. Tworzenie lub
rozpowszechnianie materialéw edukacyjnych za
pomoca technologii informacyjno-komunika-
cyjnych wiaze si¢ z wyborem formatéw danych,
w jakich materialy te zostana zapisane, protoko-
16w komunikacyjnych, za pomocg ktérych zosta-
na przeslane, a takze interfejsoéw, dzigki ktérym
dojdzie do interakcji pomi¢dzy materiatami a ich
uzytkownikami lub programami komputero-
wymi wykorzystywanymi do ich przetwarzania.
Wybory te moga ogranicza¢ swobode dalszego
wykorzystania materialéw w sposéb zamierzony
(np. gdy wydawca e-podrecznika decyduje si¢ na
zabezpieczenie go przed kopiowaniem) lub nie-
zamierzony (np. gdy nauczyciel przygotowujacy
e-klasowke wybierze format danych nieobstugi-
wany przez oprogramowanie wykorzystywane
przez niektérych uczniéw).

W niniejszym artykule skupimy si¢ na ogra-
niczeniach wynikajacych z prawa autorskiego.
Ograniczenia te sa zreszta szczegé6lnie podkre-
§lane w definicjach otwartych materialéw edu-
kacyjnych formulowanych przez rézne gremia
i instytucje. Dobrym przykladem jest Deklara-
cja Paryska UNESCO z czerwca 2012 roku' czy
wczeSniejsza Kapsztadzka Deklaracja Otwartej
Edukacji®. Na uwage zasluguja tez dokumen-

' http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/Events/Paris%0200ER%20Declaration_01.pdf

2 http://www.capetowndeclaration.org/read-the-declaration
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ty formulowane w ramach inicjatywy otwartego
dostepu. Jest to inicjatywa o szerszym zasiegu,
obejmujaca nie tylko materialy edukacyjne, lecz
rowniez publikacje naukowe, a ostatnio takze
1 wyniki badan naukowych?®.

W Deklaracji Paryskiej otwarte materiaty edu-
kacyjne zostaly zdefiniowane (poprzez odwotanie
do prac forum UNESCO z 2002 roku) jako ma-
lerialy edukacyjne i naukowe na dowolnym nosniku,
znajdujgcee si¢ w domenie publicznej lub udostepnione
na olwartej licencji, ktora zezwala kazdemu na nieod-
platny dostep, wykorzystanie, modyfikowanie oraz roz-
powszechnianie bez zadwych ograniczen lub z pewnymi
niewygorowanymi ograniczeniami®.

Powyzsza definicja pokazuje, ze za otwarte
materialy edukacyjne nie mozna uzna¢ mate-
riatéw, ktére sa po prostu publicznie dostepne.
Publiczna dostgpnos$¢ nie implikuje bowiem ani
tego, ze material znajduje si¢ w domenie publicz-
nej, ani tym bardziej szerokiego zezwolenia na
korzystanie. Zgodnie z przepisami prawa autor-
skiego kazdy material stanowiacy utwér podlega
wyzej opisanej zasadzie wylacznosci twoércy (lub
innego uprawnionego), a wyjatki od tej zasady
(dozwolony uzytek) to co innego niz domena pu-
bliczna lub otwarte licencje. Ponizej przyjrzymy
si¢ tym kwestiom blizej.

2. Podstawowe zasady prawa
autorskiego

Prawo autorskie chroni utwory, czyli takie
wytwory ludzkiego intelektu, ktére zawieraja
najmniejszy nawet wklad indywidualnej twoér-
czosci. Przestanka ,indywidualnej tworczosci”
daje teoretycznie pole do oceny i odrzucania nie-
tworczych materiatéw. Jednak w praktyce dosé
czesto uznaje si¢, ze kryterium to jest spetnione
— W orzecznictwie za utwory uznawano juz mate-
rialy, ktére maja niewiele wspélnego z twoérczo-
$cia w rozumieniu potocznym, kojarzona z dzia-
falnoscia artystyczna. Warto jednak podkresli¢, ze
artyzm, poziom estetyczny i inne tego typu cechy
nie maja zadnego wplywu na udzielanie ochrony
przez prawo autorskie. Otwiera to droge do sze-
rokiego obejmowania tym prawem materialéw
edukacyjnych, tym bardziej ze prawo autorskie
chroni takze twoércze zestawienia niechronionych
materialéw (jakimi moga by¢ np. antologie daw-
nych tekstow, zbiory dowodéw twierdzen mate-

matycznych itp.). Co istotne, ochrona nie zalezy
od spelnienia zadnych formalnosci (np. zareje-
strowania utworu w oficjalnym rejestrze) i trwa
juz od momentu ustalenia utworu. Ostatnio
coraz cze¢sciej slycha¢ jednak glosy, ze ochrona
prawa autorskiego udzielana jest zbyt fatwo zbyt
malo twérczym materialom.

Prawo autorskie nie jest absolutne. Przede
wszystkim ochrona nie obejmuje idei zawartych
w utworze, a jedynie sposéb ich wyrazenia. Tak-
ze 1 to kryterium ma czesto nikle konsekwencje
w praktyce, gdyz odréznienie idei od sposobu
wyrazenia jest trudne, zwlaszcza w utworach
naukowych lub edukacyjnych. Kolejnym ogra-
niczeniem prawa autorskiego jest czas. Autor-
skie prawa majatkowe trwaja co do zasady przez
czas zycia tworcy 1 jeszcze 70 lat po jego Smier-
ci. W niektérych przypadkach oznacza to obje-
cie ochrong utworéw powstatych ponad 100 lat
temu. Tak dlugi okres ochrony powigksza pro-
blemy zwiazane z istnieniem tzw. utworéw osiero-
conych, czyli utworéw chronionych, do ktérych
uprawnionych nie mozna odnalez¢é. Dlatego tez
coraz czesciej styszy sie glosy nawotujace do skré-
cenia czasu ochrony. Podejmowane sa tez rézne
inicjatywy majace na celu rozwiazanie problemu
utwordow osieroconych.

Jeszcze jednym istotnym ograniczeniem pra-
wa autorskiego sa wspomniane juz tu przepisy
o dozwolonym uzytku. Pozwalaja one korzystaé
nie tylko z idei, ale i ze sposobu ich wyrazenia
zawartego w utworach, ktérych czas ochrony
jeszcze nie wygast. Biorac pod uwage tematyke
niniejszego artykulu, szczegélnie waznym przy-
kladem dozwolonego uzytku jest art. 27 ustawy
o prawie autorskim, zgodnie z ktérym insiytucje
naukowe i oswiatowe mogq, w celach dydaktycznych
lub prowadzenia wlasnych badani, korzystac z rozpo-
wszechnionych utwordw w oryginale i w tlumaczeniu
oraz sporzqdzac w tym celu egzemplarze fragmentow
rozpowszechnionego ulworu. Pobiezna lektura tego
przepisu pozwala twierdzi¢, ze nauczyciele nie
musza w ogoble przejmowac si¢ prawem autor-
skim, gdyz pozwala on bez zgody twércy i place-
nia mu wynagrodzenia korzystac z utworéw w ce-
lach dydaktycznych. ,Korzystanie” jest w prawie
autorskim rozumiane szeroko, nie powinno by¢
zatem problemu z wykorzystywaniem na lek-
cjach wszelkiego rodzaju ksiazek, filméw, muzy-
ki i innych utworéw. Nasuwa si¢ zatem pytanie
o celowos¢ istnienia i korzystania z otwartych ma-

* Zob. np. inicjatywa budapesztanska: http://www.soros.org/openaccess/read oraz inne inicjatywy z zakresu otwartego dostepu:

http://www.soros.org/openaccess/initiatives
* Tlumaczenie autora.
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terialéw edukacyjnych, skoro zgodnie z art. 27
— w najwigkszym skrécie — nauczyciel korzystac
moze z wszelkich utworéw.

3. Znaczenie otwartych materiatéw
edukacyjnych

Otwarte materialy edukacyjne sa istotne
z trzech powodéw. Po pierwsze, zakres dozwo-
lonego uzytku w ogole, a w szczegélnosci zakres
art. 27 prawa autorskiego nie jest wcale taki
oczywisty, jak mogloby si¢ wydawac¢ na pierwszy
rzut oka. Mozna przytoczy¢ wiele argumentéw
broniacych stanowiska, ze przepisy o dozwolo-
nym uzytku nie moga by¢ rozumiane zbyt sze-
roko. Proste pytanie o dopuszczalno$¢ kserowa-
nia przez szkole¢ podrecznikéw dla wszystkich
uczniéw doczeka si¢ zapewne kilku sprzecznych
odpowiedzi od réznych prawnikéw. Nie jest tu
celem autora relacjonowanie dyskusji doktryny
prawniczej i orzecznictwa ani zajmowanie w niej
stanowiska. Z punktu widzenia niniejszego arty-
kutu istotne jest to, ze korzystajacy z utworu w ra-
mach dozwolonego uzytku nie moze opierac si¢
na jasnych i jednoznacznych wytycznych i dziata
na obszarze ryzyka. Wiele instytucji, a zwlaszcza
instytucji oSwiatowych, nie moze sobie pozwoli¢
na ryzyko prawne, co sklania je do uzyskiwania
zg6d uprawnionych (licencji) nawet wtedy, gdy
ich dziatanie mogloby by¢ uznane za dozwolony
uzytek.

Po drugie, nawet najszerszy zakres dozwo-
lonego uzytku jaki daloby si¢ wyinterpretowac
zart. 27 nie musi by¢ wystarczajacy dla wszystkich
potrzeb edukacji. Dozwolony uzytek, polegajacy
na mozliwosci wykorzystania utworu w procesie
nauczania (w relacji nauczyciel — uczen) nie im-
plikuje mozliwosci szerszej publikacji stworzo-
nych w oparciu o ten utwér materiatéw edukacyj-
nych. Nauczyciel, ktéry chce podzieli¢ si¢ swoja
praca z innymi, doskonali¢ swoj warsztat w opar-
ciu o materialy edukacyjne przygotowane przez
swoich kolegéw, nie moze tego czyni¢ w oparciu
o art. 27 prawa autorskiego. Zakres oddzialywa-
nia materialéw edukacyjnych powstalych w opar-
ciu o ten artykut jest zatem ograniczony do kregu
uczniéw danego nauczyciela, a ich czas koniczy si¢
wraz z koncem jego praktyki. Z prawnego punk-
tu widzenia ich szersze wykorzystanie bez zgody
uprawnionych byloby karkolomnym przedsie-
wzigciem.

Po trzecie, nie tylko materialy edukacyjne,
ale 1 wiele innego rodzaju utworéw produkowa-
nych w postaci cyfrowej zabezpiecza si¢ obecnie

Dr Krzysztof Siewicz

technicznie. Z zabezpieczeniami technicznymi
przegrywa nawet najbardziej liberalne prawo au-
torskie, gdyz sa one zdolne fizycznie zablokowaé
korzystanie z utworu, chocby bylo ono prawnie
dozwolone. Mozliwosci wynikajace z dozwolone-
go uzytku moga zosta¢ ograniczone lub catkowi-
cie wylaczone nie tylko w wyniku celowego zabez-
pieczenia utworu. Moze to by¢ réwniez wynikiem
decyzji tworcy lub producenta o wyborze takiego
formatu danych, protokotu lub interfejsu, ktore-
go wykorzystanie przez uzytkownika wymaga na-
bycia oprogramowania konkretnego producenta
lub w inny sposéb determinuje technike korzy-
stania z utworu.

Otwarte materialy edukacyjne, spelniajace
wyzej przywolane kryteria akcentujace zar6wno
brak ograniczen prawnych, jak i ograniczen tech-
nicznych, minimalizuja powyzsze trzy problemy.
Z uwagi na fakt, ze naleza one do domeny pu-
blicznej lub zostaly objete szeroka licencja upraw-
nionego, uzytkownik nie musi polegac¢ na przepi-
sach o dozwolonym uzytku. Natomiast w zwigzku
z publikowaniem OER w otwartych standardach
minimalizowane s3 techniczne ograniczenia ich
wtérnego wykorzystania na rézne sposoby. Ko-
lejnym logicznie nasuwajacym si¢ pytaniem jest
wobec tego: Jak rozpoznac¢ otwarte materialy
edukacyjne?

4. Identyfikowanie otwartych
materiatéw edukacyjnych

Skoro OER definiowane sa z uzyciem kryte-
ri6w braku ograniczen prawnych i technicznych,
zidentyfikowanie OER wymaga podstawowe] wie-
dzy prawniczej i technicznej. Jak to juz zostalo za-
sygnalizowane, w niniejszym artykule skupiamy
si¢ na kwestiach prawnych. Czytelnicy zaintereso-
wani tematyka techniczng moga jednak dos¢ szyb-
ko znalez¢ dost¢pna wiedze w literaturze poswieg-
conej otwartym standardom. W praktyce wiedza
ta do$¢ szybko przychodzi w postaci doswiadcze-
nia w sytuacji, gdy prébujemy we wlasnym zakre-
sie tworzy¢, przetwarzac lub rozpowszechnia¢ ma-
terialy edukacyjne z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Z prawnego punktu widzenia zidentyfikowa-
nie otwartego materialu edukacyjnego to proces
dwustopniowy. Etap pierwszy to zbadanie, czy
mamy do czynienia z chronionym utworem. Etap
drugi, do ktérego przechodzimy w przypadku
materiatu stanowiacego chroniony utwér, polega
na sprawdzeniu postanowien towarzyszacej mu
licencji.
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Material edukacyjny bedzie chronionym utwo-
rem, jezeli spelni jednocze$nie wszystkie omoéwio-
ne juz wyzej przestanki ochrony. Chodzi tu gléw-
nie o zawarto$¢ indywidualnej twoérczoSci oraz
czas, jaki uplynat od Smierci twércy. W praktyce,
biorac pod uwage niski poziom twérczosci wyma-
gany obecnie przez prawo autorskie, podstawowe
znaczenie ma kwestia czasu. Material autora, kto-
ry zyje lub umarl pézniej niz 70 lat temu mozna
z prawdopodobienistwem graniczacym z pewno-
Scig zaliczy¢ do chronionych utworéw. Niestety,
ochrona moze niekiedy przystugiwa¢ utworom,
ktorych twérey nie zyja diuzej niz 70 lat. Wynika to
z tego, ze w niektérych przypadkach czas ochrony
liczy si¢ nie od S$mierci twoércy, a od daty rozpo-
wszechnienia (gdy twoérca nie jest znany lub gdy
z mocy ustawy autorskie prawa majatkowe przy-
stuguja innej niz twérca osobie). Jezeli zatem takie
utwory zostaly rozpowszechnione po §mierci twor-
cy, czas ich ochrony bedzie odpowiednio diuzszy.

Material edukacyjny objety ochrona prawa
autorskiego bedzie w sensie prawnym otwartym
materialem edukacyjnym tylko wtedy, gdy zosta-
nie udostgpniony na odpowiednio szerokiej li-
cencji. Licencja jest umowa, na mocy ktorej twor-
ca lub inny uprawniony zezwala licencjobiorcy
na korzystanie z jego utworu, korzystanie bez
licencji stanowiloby naruszenie autorskich praw
majatkowych. Utwory moga by¢ rozpowszechnia-
ne bez licencji, a wtedy korzystajacy musi ogra-
nicza¢ si¢ wylacznie do dziatan niestanowiacych
naruszenia praw, jak np. czynnosci wskazane
w przepisach o dozwolonym uzytku. Takim utwo-
rem bedzie np. ksigzka zawierajaca standardowa
note copyright opatrzona stowami ,,wszelkie prawa
zastrzezone”, ale tez i ksiazka pozbawiona takie-
go zastrzezenia i niezawierajaca zadnych innych
oznaczen. Jest tak dlatego, ze udzielenie licencji
wymaga wyraznego o$wiadczenia tworcy, choc
w przypadku licencji niewylacznych nie musi ono
by¢ wyrazone na piSmie ani podpisane.

Licencje

Innymi stowy, otwartymi materiatami eduka-
cyjnymi beda takie utwory, ktére zostaly oznaczo-
ne przez osob¢ uprawniona (odpowiednio: twoér-
ce, wydawce, producenta) w sposob wyrazny jako
udostepniane na licencji. Nie wystarczy jednak
jakakolwiek licencja. W przywolanej tu na po-
czatku Deklaracji Paryskiej mowa jest o olwartej
licenci, ktora zezwala kazdemu na nieodplatny dostep,
wykorzystanie, modyfikowanie oraz rozpowszechnianie
bez zadnych ograniczen lub z pewnymi niewygdrowany-
ML 0graniczeniami.

Zdaniem autora, dopuszczalne ograniczenia
to:

a) obowiazek przekazywania odbiorcom infor-
macji o twoércy, producencie lub wydawcy,
zrédle, przedmiocie licencji oraz jej postano-
wieniach, okre§lany jako ,klauzula uznania
autorstwa”,

b) zakaz ograniczania swobody innych uzytkow-
nikéw, niekiedy potaczony z obowigzkiem
udostepniania przedmiotu licencji lub jego
opracowan na takiej samej licencji, okreslany
jako ,klauzula copyleft” lub ,klauzula share-
-alike™.

W zwiazku z tym, ze licencje s3 umowami, ich
tres¢ moze by¢ kazdorazowo odmiennie okresla-
na przez strony. W praktyce stosuje si¢ jednak
szeroko gotowe, standardowe wzorce umowne
i praktyka ta dotyczy zaréwno zamknietych, jak
i otwartych materiatéw edukacyjnych. Standa-
ryzacja umoéw ulatwia identyfikacje otwartej li-
cencji. W odniesieniu do tych licencji, zjawisko
standaryzacji wystepuje od lat 80. XX wieku
1 wiaze si¢ z poczatkami ruchu wolnego oprogra-
mowania. W tej i nast¢pnej dekadzie powstawaly
najwazniejsze standardowe licencje pozwalajace
tworcy lub producentowi programu kompute-
rowego zezwoli¢ uzytkownikowi na jak najszer-
sze jego wykorzystanie (np. GNU General Public
License, BSD license). Natomiast na poczatku XXI
wieku zostala powolana w Stanach Zjednoczo-
nych organizacja Creative Commons, ktéra zajmuje
si¢ przygotowywaniem wzorcow licencji przezna-
czonych do oznaczania utworéw innych niz pro-
gramy komputerowe.

Creative Commons udostepnia kazdemu do nie-
odptatnego wykorzystania szes¢ wzorcow licen-
¢ji. Kazdy z tych wzorcéw zawiera zezwolenie na
bardzo szerokie wykorzystanie materiatu bez obo-
wiazku zaplaty wynagrodzenia licencjodawcy. Po-
szczegblne wzorce réznig si¢ natomiast zakresem
ograniczen swobody uzytkownika. Ogranicze-
niem wystepujacym w nich wszystkich jest klauzu-
la uznania autorstwa (klauzula BY), nakladajaca
na licencjobiorce obowiazek przekazywania od-
biorcom utworu okre§lonych informacji o twércy
(licencjodawcy), Zrédle oraz licencji. Mozliwe sa
tez inne ograniczenia, ktére w poszczegélnych
wzorcach wystepuja w ré6znych kombinacjach:

a) klauzula ,na tych samych warunkach” (ang.
share-alike, w skrécie SA, w innych wolnych li-
cencjach zwana ,klauzulg copyleft”), czyli wy-
mog, aby licencjobiorca rozpowszechniajacy
opracowanie licencjonowanego utworu udzie-
lat do niego licencji takiej samej jak licencja
oryginalu,

(V<)
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b) klauzula uzytku niekomercyjnego (ang. non-
-commercial, w skrocie NC), czyli zakaz ko-
mercyjnego korzystania z licencjonowanego
utworu (licencje CC pozbawione tej klauzuli
pozwalaja zaré6wno na niekomercyjne, jak
i komercyjne korzystanie z utworu),

¢) klauzula ,bez utworéw zaleznych” (ang. no de-
rivatives, w skréocie ND), czyli zakaz korzysta-
nia i rozporzadzania opracowaniami utworow
(licencjodawca pozostawia sobie mozliwos¢
decydowania o dopuszczaniu do obrotu np.
ttumaczen utworu).

W zwiazku z tym, ze z punktu widzenia defini-
¢ji otwartego materialu edukacyjnego nie wszystkie
ograniczenia sa dopuszczalne, tylko dwie z szesciu
licencji Creative Commons mozna uznac za otwarte li-
cencje: CC BY oraz CC BY-SA. Pozostale wzorce za-
wieraja zakaz korzystania komercyjnego lub zakaz
korzystania z opracowan utworu, ktére zdaniem
autora nie spelniaja definicji otwartych licengji.
Uwazny czytelnik zauwazy jednak, ze nie wynika
to w sposéb jednoznaczny z Deklaracji Paryskiej,
a rézne inne definicje podchodza do tych kwestii
rozmaicie. Takze w ramach szerszego wzgledem
OER ruchu otwartego dostepu (ang. open access)
mozna rozrézni¢ dwa ujecia powodujace koniecz-
no$¢ wyréznienia otwartego dostepu gratis oraz
otwartego dostepu libre. W ramach pierwszego
miesci¢ si¢ beda materialy dostepne nieodptatnie
w Internecie, jednak niepozbawione ograniczen
prawno-autorskich. Jedynie materiaty o otwartym
dostepie libre mozna wykorzystywaé w zakresie
szerszym niz wynika to z przepiséw o dozwolonym
uzytku i powinien to mie¢ na uwadze kazdy nauczy-
ciel, w zaleznosci od tego, jaki cel chce osiagnac.

Udezielenie licencji CC BY lub CC BY-SA ozna-
cza, ze w zasadzie kazdy moze skorzystac z utworu
w dowolnym miejscu i czasie, w dowolny sposéb,
bez koniecznosci bezposredniego placenia licen-
cjodawcy. Licencje te wyraznie zezwalaja takze
na komercyjny uzytek, co rozwiewa watpliwosci
dotyczace korzystania z objetych nimi materiatéw
w szkolach prywatnych i wszedzie indziej, gdzie
mamy do czynienia z pobieraniem wynagrodze-
nia w zwigzku z edukacja.

5. Obowigzki uzytkownika otwartych
materiatéw edukacyjnych

Nawet licencje CC BY oraz CC BY-SA nie
oznaczaja zupelnej swobody korzystania z ob-

Dr Krzysztof Siewicz

jetych nimi utworéw. Uzytkownik jest przede
wszystkim zobowiazany postgpowaé zgodnie
z klauzulg BY, czyli przekazywaé odbiorcom okre-
$lone informacje o utworze, twoércy (licencjodaw-
cy), zrédle oraz licengji. Jest to wymoég podobny
do obowigzku wskazania imienia 1 nazwiska twor-
cy oraz zrodla, wynikajacy z polskich przepisé6w
o dozwolonym uzytku. W praktyce szkolnej cho-
dzi¢ bedzie o poinformowanie uczniéw, z jakiego
utworu pochodzi dany material edukacyjny, kto
jest jego tworca (ew. wydawca lub producentem),
gdzie dany utwor jest dostepny oraz na jakiej li-
cencji. Informacja o licencji moze by¢ pretekstem
do dluzszych wyjasniefi na temat prawa autor-
skiego, ktére w obecnych czasach dotyka kazdego
od najmlodszych lat.

W przypadku licencji CC BY-SA istotne jest
réwniez dbanie, aby wlasne utwory stworzone
w oparciu o tak licencjonowane materialy byty
udostepniane na takiej samej licencji (klauzula
SA). Innymi stowy, uczen powinien zosta¢ przez
nauczyciela poinformowany, ze sam moze mody-
fikowac i dalej publikowa¢ dany material, jezeli
tylko chce. W praktyce warto zapewne poprze-
dzi¢ taka informacj¢ zajeciami poswigconymi
zapoznaniu uczniéw z mozliwoSciami twérczymi
oferowanymi przez technologie informacyjno-
-komunikacyjne. Dla przykladu, moze to by¢
lekcja poswigcona poznaniu zasad rzadzacych
edytowaniem Wikipedii, zakonczona przygoto-
waniem przez uczniéw ich wlasnego artykulu
w tej internetowej encyklopedii®. Wykorzysta-
nie otwartych materialéw edukacyjnych moze
spowodowac jakoSciowa zmian¢ w systemie na-
uczania. Zache¢caniu uczniéw do publikowania
w Internecie musi towarzyszy¢ rzetelna infor-
macja o zwiazanych z tym zagrozeniach, np. dla
prywatnosci, co wymagaloby jednak osobnego
artykutu.

Poza przestrzeganiem klauzul licencji CC na-
lezy réwniez pamigtac, ze licencje te nie zawsze
obejmuja wszystkie dobra niematerialne zawarte
w danym materiale. Z praktycznego punktu wi-
dzenia, biorac pod uwage specyfike dzialalnosci
edukacyjnej, chodzi tu przede wszystkim o wi-
zerunki os6b. Mianowicie, fotografia osoby jest
utworem i jej twérca moze udostepnic ja na li-
cencji CC, nie oznacza to jednak zgody na rozpo-
wszechnianie zawartego na fotografii wizerunku.
Tej dodatkowej zgody musi udzieli¢ sam fotogra-
fowany (z pewnymi wyjatkami, na przyktad gdy
jego osoba stanowi tylko szczegét catosci).

5 Zob. http://pl.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Projekty_szkolne_i_akademickie
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6. O czym jeszcze warto wiedzie¢?

Licencjodawca moze skutecznie udzieli¢ licen-
cji (nie tylko licencji CC, ale kazdej innej) tylko
na korzystanie z tych utworéw, do ktérych prawa
mu przystluguja. Nie mozna zatem bezkrytycz-
nie polega¢ na informacji o licencji dotaczonej
do utworu. We wlasnym dobrze pojetym inte-
resie warto poswieci¢ troche czasu w celu zba-
dania wiarygodnosci tych informacji. Ustalenie,
czy mamy istotnie do czynienia z uprawnionym
do utworu nie jest w zasadzie mozliwe. Zawsze
beda istnie¢ pewne watpliwosci. Wynika to z fak-
tu, ze prawa autorskie przystuguja twércy lub
innej osobie automatycznie z chwilg stworzenia
utworu. Prawa te nie sg nigdzie rejestrowane (jak
np. prawa do nieruchomosci w ksiggach wieczy-
stych), a ich przenoszenie odbywa si¢ na podsta-
wie umoéw, ktére nie sa zazwyczaj dostepne dla
osob trzecich. Nie mozna zatem zagwarantowac,
ze osoba, ktéra podaje si¢ za uprawnionego, nie
przeniosta wczesniej swoich praw, ani tego, ze
w ogole to ona stworzyla dany utwor.

W praktyce mamy jednak do czynienia z obro-
tem utworami, a warto$¢ niektérych z nich prze-
wyzsza ceny najdrozszych débr materialnych.
Opisany wyzej brak pewnosci nie spowodowat za-
niku tego rynku, bo tez w wigkszosci przypadkow

watpliwosci 1 wynikajace z tego ryzyko jest niskie
lub daje si¢ latwo zminimalizowaé. W odniesieniu
do utworéw udostepnianych na licencjach CC,
mechanizmem minimalizujacym ryzyko sa réz-
nego rodzaju serwisy agregujace tresci na tych
licencjach. Serwisy te wymagaja wrecz niekiedy,
aby uzytkownicy skladali oswiadczenia o przystu-
giwaniu im praw oraz o wyborze konkretnej licen-
¢ji CC. Inne serwisy ograniczaja si¢ do utatwiania
wyboru licencji i manifestowania tego wyboru na
zewnatrz. Renoma zwigzana z niektérymi serwi-
sami stanowi tez rodzaj (pozaprawnej) gwaranciji,
ze udostgpniane w nich materialy zostaly istotnie
udostepnione przez uprawnionych. Nie zwalnia
to oczywiscie korzystajacego z odpowiedzialno-
§ci w przypadku, gdyby mimo wszystko doszio
do wykorzystania cudzego materiatu niezgodnie
z wola uprawnionego®.

Autor jest pracownikiem Centrum Otwartej Nauki
w  Interdyscyplinarnym Centrum Modelowania Ma-
tematycznego i Komputerowego Uniwersytetu War-
szawskiego, of counsel GWW LEGAL, specjalizuje sie
w prawnych aspektach przetwarzania informacji, kté-
rej to tematyce poswiecit wiele publikacji naukowych
oraz praktyke zawodowa, w rozprawie doktorskiej,
ktérg obronit na Uniwersytecie w Lejdzie w Holandii,
analizowat problematyke ochrony wolnosci uzytkow-
nikéw programoéw komputerowych

® Przeglad réznego rodzaju zrédel otwartych materialéw edukacyjnych mozna znalezé w ,Przewodniku po otwartych zaso-
bach edukacyjnych” autorstwa Karoliny Grodeckiej i Kamila Sliwowskiego: http:/koed.org.pl/wp-content/uploads/2012/03/

OZE_przewodnik_v4.pdf
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Koszt rocznej prenumeraty ,Meritum” wraz z biuletynem ,,O$wiata Mazowiecka”
wynosi 50 ,OO 71 (w tym koszt przesytki)

1. Dane zamawiajacego:

* dokladny czytelny adres placowki lub adres prywatny:

Zamawiajacy potwierdza jednocze$nie, ze jest uprawniony do zlozenia zamoéwienia i przyjecia faktury VAT oraz zgadza si¢ na

wystawianie faktury VAT bez podpisu Zamawiajacego.

2. Zamawiajacy przelewa nalezng kwote na konto:

Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
ul. Swigtojerska 9, 00-236 Warszawa
NIP 525-249-20-11
Nr rachunku: BRE Bank 54 1140 2062 0000 5342 6300 1011

Zapewniamy, ze po zlozeniu zamdéwienia i uiszczeniu naleznej kwoty przeslemy fakture oraz dostgpne numery ,,Meritum”,
ktére ukazaly si¢ przed Panhstwa prenumerata.

3. Zamowienie nalezy przestac na adres:

Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
ul. Swietojerska 9, 00-236 Warszawa
lub na adres e-mail: mscdn@mscdn.edu.pl

lub faks: 22 887 78 28






