Od redakcji...

Tym razem ,Meritum” poswigcamy tematowi prze-
strzeni edukacyjnej szkoly. Naszym celem jest zwrécenie
uwagi na to, ze jakos¢ nauczania i uczenia si¢ w duzej mie-
rze zalezy od srodowiska fizycznego, w ktérym ten proces
si¢ odbywa, a co za tym idzie od umiejetnego wykorzysta-
nia posiadanych zasobow oraz projektowania i urzadzania
przestrzeni edukacyjnych na miare XXI wieku.

Temat numeru analizowany jest z réznych perspek-
tyw przez osoby zaangazowane — w taki czy inny sposéb
— w edukacje. Ze wzgledu na jego specyfike zaprosilismy
do wspoélpracy réwniez architektéw. Efektem jest nie tylko
artykul na temat wspélczesnych trendéw w projektowa-
niu budynkoéw szkolnych, ale réwniez oryginalna okladka.

Zasadnicze pytanie, wokol ktérego zbudowany jest
problem, brzmi: Jak architektura i aranzacja przestrzeni
szkolnej wplywa na zarzadzanie szkola, interakcje spo-
teczne, uczenie si¢ i nauczanie, stosowane formy i metody
pracy oraz osiagni¢cia uczniow?

Zalezalo nam na tym, aby pokazac relacje pomiedzy ele-
mentami Srodowiska fizycznego szkoly a wyzwaniami edu-
kacji, takze w odniesieniu do nowej podstawy programowe;j.
ZebraliSmy spostrzezenia i1 opinie na temat wykorzystania
przestrzeni, mebli 1 wyposazenia w szkole 1 wokél niej.

Wprowadzenie do problematyki stanowia artykuly
o przestrzeni edukacyjnej rozumianej ogdlnie, a nastep-
nie o tej konkretnej. Jest wigc mowa o uczeniu si¢ w szko-
le i poza szkola, ale takze o tradycyjnych przestrzeniach
i miejscach szkoly (przestrzen formalna, nieformalna, in-
tymna). Prezentujemy wyniki badan islandzkich zwiaza-
nych z wplywem nowej architektury szkolnej na stosowa-
ne metody nauczania.

Temat eksplorowany jest réwniez w odniesieniu do
budzacego aktualnie wiele emocji zagadnienia obecnosci
malego dziecka w szkole, wybranych miejsc szkoly (takich
jak biblioteka czy tereny przyszkolne), relacji pomigdzy
uzytkownikami réznych miejsc szkoly, roli technologii
oraz uczenia si¢ poza budynkiem szkoty.

Prawie wszyscy nasi autorzy maja doswiadczenia zwia-
zane z pobytem w nowatorskich placéwkach edukacyj-
nych w Europie, a nawet poza jej granicami, mogli wiec
odwolac si¢ do przykladéw krajowych i zagranicznych,
poréwnac szkoly tradycyjne i nowoczesne. Sam pomyst
zajecia si¢ tematem niniejszego numeru pochodzi od re-
daktor prowadzacej, dla ktorej inspiracja byt udzial w wi-
zycie studyjnej w Islandii.

Ciekawy watek dotyczy pomystu projektowania budyn-
kéw szkolnych z udzialem wszystkich interesariuszy, tzw.
design down process. Jak wynika z polskich nielicznych przy-
kladéw, w tym okrzyknigtego ikona polskiej architektury
warszawskiego Van Gogha, dobrze byloby te zasady wcieli¢
w zycie réwniez w naszym kraju, zeby przestrzen edukacyj-
na byla dla wszystkich jej uzytkownikéw, a nie odwrotnie,
a hasto reformy nie pozostalo pustym sloganem.
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Stanistaw Drzazdzewski

Przestrzen nowoczesnej edukacj

najmtodszych dzieci | uczniow

Przestrzeni nowoczesnej
edukacji nie mozna redukowa¢
do przestrzeni szkoly. Szkota

i klasa nie sa jedynymi
miejscami uczenia sie. W wysoko
rozwinietym spoleczenstwie
edukacja jest obecna niemal
wszedzie.

Dotyczy tez niemal wszystkich — w réwnym
stopniu dzieci, mtodziezy i dorostych. Co wigcej,
nowa edukacja dorostych, oparta na wzorach
uczenia si¢ praktycznego i uznawaniu efektow ta-
kiego uczenia si¢ w systemach kwalifikacji, nabie-
ra coraz wigkszego znaczenia i zaczyna by¢ wzo-
rem dla szkoly — takze w organizacji przestrzeni
nauki.

W Polsce przyjmujemy, ze edukacja sklada
si¢ z o$wiaty i szkolnictwa wyzszego. To jednak
malo. W krajach wysoko rozwini¢tych edukacje
pojmuje si¢ jako zwiazek ksztalcenia i szkolenia
(education and training). Szkolenie wychodzi dale-
ko poza szkoly i uczelnie — jest w zasadzie wszech-
obecne. Jest tez coraz bardziej interesujace, twor-
cze i dynamiczne — stara si¢ nadazy¢ za zmianami
w gospodarce i spoleczenstwie. W krajach, gdzie
najlepsze wzory szkolen rozwijaja si¢ w zaawan-
sowanych przemystach i ustugach, méwi si¢ juz
o réwnowaznoéci efektéw ksztalcenia i szkole-
nia. Dla dorostych w takich krajach szkolenie to
gléwna przestrzen zorganizowanego uczenia sig.
Przestrzen taka rézni si¢ istotnie od przestrzeni
edukacji w tradycyjnej szkole.

W naszym kraju jeszcze dos¢ stabo wyczuwamy
archaiczno$¢ przestrzeni tradycyjnej szkoty. Czy,
na przyklad, dziwi nas to, ze uczniowie przez kil-
kanascie lat dzien w dzien ogladaja w szkole plecy
rowiesnikéw? Czy wiemy, ze dobrego, praktycznie
zorientowanego szkolenia (training) z zasady nie
mozna w taki sposéb organizowac? Czy dziwi nas
to, ze przestrzen edukacji tradycyjnego przed-
szkola tak r6zni si¢ od tradycji wychowywania
dzieci w rodzinie, w tym, na przyklad, ze nie ma
w niej miejsca chocby dla bab¢ i dziadkéw?

Ponizej przytaczam kilka przyktadéw poka-
zujacych, jak wysoko rozwinigta kultura szko-
lefr dorostych potrafi zmienia¢ przestrzen edu-
kacyjna organizowana dla najmlodszych dzieci
(w wieku 0-5 lat) oraz najmliodszych uczniéw
(w wieku 6-9/10 lat). Kultura szkolen dorostych
oddzialuje tu na rozne sposoby:

— przede wszystkim promujac wsréd najmtod-
szych dzieci 1 uczniéw wzory aktywnego
i praktycznego uczenia si¢ jako podstawy no-
wocze$nie rozumianej edukacji dorostych,

— promujgc praktyczna edukacje rodzicow,
dalszych cztonkéw rodzin i innych dorostych,
waznych dla edukacji matych dzieci w §rodo-
wisku lokalnym,

— promujac czeste praktyczne szkolenia kadry,
nieodrywajace od codziennej pracy — ko-
nieczne jednak przy realizowaniu niespo-
tykanych u nas dzialan edukacyjnych z naj-
mlodszymi dzie¢mi i uczniami (przeniesienie
do nas opisanych nizej wzoréw organizacji
przestrzeni edukacyjnej bez zapewnienia
czestych szkolen kadry mogloby przyniesé
wiecej szkod niz pozytku).
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Przestrzen nowoczesnej edukacji najmfodszych dzieci i uczniow

Poszerzenie przestrzeni
wychowawczej przedszkola

Wigkszos¢ przedszkoli w naszym kraju osiaga
standard nieodbiegajacy na oko od przedszkoli
w najbogatszych krajach. Co wigcej, standard ten
wydawac si¢ moze nawet wyzszy. Standardem jest
bowiem wyraznie wydzielona z otoczenia bryla
budynku — podczas gdy w bogatych krajach moz-
na znalez¢ przedszkola zorganizowane wprost
w kamienicach. Standardem jest tez wlasny ogro-
dek, zwykle z roslinnoscia i kolorowym wyposa-
zeniem — nie wszystkie przedszkola w bogatych
krajach maja takie zbytki.

Co jednak sprawia, ze nasze
ladne przedszkola nie naleza

do czoléwki w organizacji
nowoczesnej edukacji
przedszkolnej? Jest to zawezenie
przestrzeni wychowawczej,

w ktérej nie ma wystarczajacego miejsca na
wychowanie dzieci w szerszym Srodowisku, dla
dzieci najmlodszych (ponizej 3 roku zycia) oraz
dla rodzicéw i innych dorostych, w tym takze
0sob, ktére pojawiaja si¢ w bajkach - tj. bab¢
i dziadkéw.

Oto kilka przykltadéw szerszej organizacji
przestrzeni wychowawczej przedszkola, ktére
ogladalem podczas realizacji projektéow wspot-
pracy europejskiej w edukacji.

Przedszkole lesne w Szwecji

Dzieci z przedszkola w centrum duzego mia-
sta s3 regularnie zabierane na caly dzien wycho-
wania w naturze. Bus zabiera grupe dzieci pod
opieka dwoéch wychowawczyn do drewnianej
chaty na brzegu lasu. Chata jest bardzo skromnie
wyposazona w drewniany sprzet (zgodnie z tra-
dycja skandynawska). Dzieci przebywaja w niej
dos¢ krotko, gtéwnie podczas positkéw (positki sa
dowozone). Przez wigkszo$¢ dnia dzieci maja zor-
ganizowane zaje¢cia w lesie 1 nad jeziorem. I to,
w duzym stopniu, niezaleznie od pogody. Sam
spedzitem kilka godzin w takim otoczeniu edu-
kacyjnym podczas dos¢ chlodnego dnia (okolo
10°C). Wychowanie tego typu jest szczegélnie po-
pierane przez rodzicow widzacych ograniczenia
zycia w centrach duzych miast.

Przedszkole wielokulturowe w Niemczech

W centrum miasta jest wiele dzieci imigran-
tow pochodzacych z réznych kultur. Duzym
wyzwaniem jest porozumiewanie si¢ w jezyku
niemieckim — nie chodzi tylko o dzieci, proble-

my z tym majg takze rodzice. W centrum miasta
tworzy si¢ zatem ryzyko wychowywania dzieci
imigrantéw w swoim wlasnym ,bezpiecznym”
srodowisku. Moze to spowodowac¢ trudne do
pokonania problemy w przysziosci. W zwiazku
z tym przedszkole miedzykulturowe poswieca
wiele uwagi takze rodzicom i jest zorganizowane
blisko nich — na pierwszym pi¢trze normalnej
kamienicy w centrum miasta (bez ogrédka —
dzieci korzystaja z ogélnodostepnych ogrédkow
w okolicy).

Przedszkole wspierajace rodzicéw

w wychowaniu matych dzieci

w postprzemystowym regionie Anglii
Przedszkole powstalo w okresie transforma-

cji starego przemystu wegla i stali. Transforma-

cja powodowala ogromne problemy spoleczne,

w tym bezrobocie si¢gajace powyzej 40% w miej-

scowosci, w ktoérej zamknig¢to hute. Typowym

zjawiskiem w okolicy bylo wychowywanie dzieci
przez samotnych rodzicow. Wsréd nich wybi-
jaly si¢ mlode matki odrzucone przez rodziny.

Przedszkole powstalo w budynkach zlikwidowa-

nej szkoly sredniej. W dos¢ krétkim czasie zacze-

fo swiadczy¢ tzw. ustugi zintegrowane na rzecz
rodzicow wychowujacych dzieci w wieku 0-5 lat

(integrujace dziatania z zakresu edukacji dzieci,

edukagji rodzicéw i innych dorostych, waznych

dla wychowywania matych dzieci, promocji za-
trudnienia, promocji kultury, ochrony zdrowia,
pomocy spotecznej, pomocy prawnej, wspolpra-
cy z organizacjami pozarzadowymi, wspolpracy

z uniwersytetami w szkoleniach kadry i projek-

tach badawczych itp.). Zorientowanie na wspar-

cie rodzicow spowodowalo rozwinigcie wielu
réznych form pracy przedszkola, ktére mozna
pogrupowac na:

— edukacje i opieke nad dzie¢mi w wieku 0-5 lat
(w samym o$rodku i poza nim, np. w formie
ztobkéw sasiedzkich — koordynowanych przez
kadre osrodka),

— edukacje rodzicow (kursy i formy ksztalcenia
pozwalajace na doskonalenie lub uzyskanie
nowych kwalifikacji, edukacja wychowawcza,
edukacja Srodowiskowa, edukacja sasiedzka),

— ustugi wspierajace rodziny w funkcjach wycho-
wawczych (poradnia wychowawcza, pomoc wy-
chowawcza w domach, Swietlica dla rodzicéw
z malymi dzie¢mi typu ,wpadnij chocby na
chwile”, pomoc sasiedzka, klub dla mlodziezy,
biblioteka, wypozyczalnia zabawek),

— animacj¢ kulturalna i integracje spotecznosci,
w tym organizacj¢ regularnych imprez srodo-
wiskowych,

— ustugi zdrowotne i profilaktyczne dla dzieci
1 rodzin,

w
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— uslugi na rzecz rodzicéw niepelnosprawnych
wychowujacych male dzieci,

— szkolenia praktyczne kadry oSrodkéow w Wiel-
kiej Brytanii, wspierajacych rodziny wycho-
wujace male dzieci,

— wspolprace z uniwersytetami 1 jednostkami
naukowymi w edukacji rodzicéw, edukacji
kadry oraz w projektach badan, np. nad sku-
tecznoscia pomocy samotnym rodzicom.

Przedszkole swiadczy ustugi na wysokim po-
ziomie. Migdzy innymi posiada sale¢ terapii wod-
nej, ultranowoczesna sale drzemek, ,mickka”
sale do zabaw, ,,plaze” i wiez¢ zabaw, ktéra zdoby-
fa laur Krélewskiego Instytutu Architektury Bry-
tyjskiej nie tylko za ujmujacy wyglad, ale przede
wszystkim za wkomponowanie jej w otoczenie
osrodka, gdzie miejsca zabaw (edukacji) dzieci sg
umiejetnie polaczone z miejscami przeznaczony-
mi dla dorostych, w tym na edukacj¢ dorostych.
O kazdej porze dnia przez przedszkole przewija
si¢ wielu rodzicéw i innych dorostych.

Rodzice oraz inni dorosli
wspolpracujacy z osSrodkiem
pokrywaja okolo 25% kosztow
jego dzialania, jednak nie poprzez
oplaty, ale glownie przez wkilad
wlasnej pracy.

Zapewniaja w ten sposob okolo 10% zajec
z dzie¢mi, okolo 30% zajec¢ edukacyjnych dla do-
rostych, okoto 30% projektéw wspierania innych
rodzicéw bezposrednio w ich domach, okolo 70%
organizacji imprez srodowiskowych i okoto 15%
ustug profilaktycznych. Wktad pracy rodzicow
i innych dorostych jest ,kontrolowany” poprzez
szkolenia oraz asyste etatowych pracownikéw
przedszkola.

Poszerzenie przestrzeni edukacyjnej
szkoty

Szkola dla malych uczniéw w duzym miescie
w Szwecji

Mali uczniowie, w tym przede wszystkim
dzieci 6-letnie objete rocznym przygotowaniem
do obowiazku szkolnego (rozpoczynajacego si¢

Stanistaw Drzazdzewski

w Szwecji od 7 roku zycia), maja w szkole od-
wzorowane mieszkanie, w tym swéj przedpokoj,
toalete, kuchni¢ i pokoje z réznymi funkcjami.
Tak zorganizowana przestrzen edukacji moze
dotyczy¢ takze uczniéw klas 1, a nawet uczniéow
calego wczesnego etapu ksztalcenia. Zalezy to
od decyzji szkoty i rodzicow.

Srodowisko podobne do
rodzinnego jest zatem gléwnym
osrodkiem odniesienia dla
malych uczniéw i osrodkiem
organizacji zaje¢ edukacyjnych.

»Klasy” dla najmlodszych uczniéw urzadzo-
ne sa na podobienstwo mieszkania z central-
nym miejscem wyznaczonym dla kuchni. Stan-
dardem szkoty dla malych uczniéw jest szkota
jednopoziomowa — bez piwnic i pigter — i od-
powiednio wyciszona. Bardzo wazna jest mozli-
wos¢ bezposredniego wyjscia na podwoérko, bez
koniecznosci przechodzenia przez system kory-
tarzy. Z mozliwosci tej mozna korzysta¢ w do-
wolnej chwili podczas ,lekcji”. Tak urzadzone
srodowisko wchiania naturalng nadaktywnos$¢
malych uczniéw — w poréwnaniu z tradycyjna
klasa z tawkami jest tu zwykle znacznie ciszej
i spokojniej. Nawet w duzej miejskiej szkole, bez
mozliwosci czgstego wychodzenia na zewnatrz
mozna pokonaé tradycj¢ biernego uczenia si¢
w lawkach. Wystarczy odpowiednio skierowaé
interakcje uczniéw. Zajecia organizowane sa tak,
by uwaga dzieci nie skupiala si¢ jedynie na na-
uczycielu i1 przekazywanych przez niego infor-
macjach. Znaczna cz¢$¢ zajeé organizowana jest
w zespolach, tj. tak, aby dzieci wymienialy in-
terakcje miedzy soba i uczyly si¢ nawzajem od
siebie. Zabawa, tak jak w przedszkolu, jest nadal
jedna z gléwnych form uczenia si¢. Nauczycie-
le stosuja zasady aktywnego uczenia si¢, w tym
zasade, ze najefektywniej uczymy sie, uczac in-
nych.

Stanistaw Drzazdzewski jest Radcg Generalnym Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej w Departamencie Stra-
tegii i Wspdtpracy Miedzynarodowej, koordynatorem
upowszechniania europejskiej agendy na rzecz ucze-
nia sie dorostych.
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Prof. Aleksander Nalaskowski

Szkolne gry przestrzenne

W 2002 roku pozwolitem sobie opublikowaé
ksiazke ,Przestrzenie i miejsca szkoly”, w kto-
rej dos¢ kompleksowo, korzystajac z dorobku
psychologii, socjologii, nauk o sztuce czy wie-
dzy o architekturze, prébowalem przyjrzec si¢
szkolnemu gmachowi pod katem pedagogicz-
nym. I nie chodzilo tu wcale o funkcjonalnosé
budynku czy wygode pobytu w nim, lecz o prébe
znalezienia odpowiedzi na pytanie, jak czuje si¢
dziecko w przestrzeni niemal catkowicie dookre-
slonej przez dorostych. Od tamtego czasu pojecie
przestrzeni zostalo w nauce mocno poszerzone.
Spotykamy wigc terminy typu ,przestrzen psy-
chiczna”, ,przestrzen wyobrazni”, ,przestrzen
narracji” i temu podobne. Mnie wéwczas cho-
dzilo o przestrzen w znaczeniu fizycznym, kto-
ra w wymienionej ksigzce podzielilem na tzw.
miejsca. Bylo to ujecie dos¢ proste, ale zwazyw-
szy na rozwazana materi¢, jedyne mozliwe do
zastosowania. Metaforyzacja pojecia przestrzeni
nie wchodzila w rachube, gdyz, najkrécej rzecz
ujmujac, zmuszalaby mnie do nakladania meta-
fory na metafore, co w tym przypadku byloby
dzialaniem metodologicznie nieuzasadnionym.
Dlatego tez odwolywalem si¢ do tréjwymiaro-
wego, rzec by twardego, rozumienia przestrzeni.
Nadal tez uwazam, ze zbytnia metaforyzacja tego
pojecia rozmywa jego wlasciwe znaczenie i czyni
je mato czytelnym. Powoduje to niejasnosc relacji
pomie¢dzy przestrzenia a otoczeniem, otoczeniem
a Ssrodowiskiem i w gruncie rzeczy prowadzi do
banalizacji wszystkich tych terminéw.

Bezposrednia inspiracja do zajecia si¢ pro-
blematyka przestrzeni byly moje liczne podré-
ze, ktérych nieodlacznym elementem bylo fo-
tografowanie szk6l w réznych zakatkach $wiata,

! Zob. Wlodarczyk J.A. Architektura szkoly, Warszawa 1992.

w roznych kulturach, szkét o r6znych tradycjach.
Przy czym wyraznie chce zaznaczy¢, ze chodzi tu
o gmach szkoly. Z czasem setki, a moze nawet ty-
siace fotografii zaczely si¢ uktadac w pewna sp6j-
na calo$¢. Jeszcze nie potrafilem tego nazwad, ale
juz docierata do mnie §wiadomos¢, ze dotykam
problemu waznego. Na tyle waznego, ze dla mo-
jej naukowej ojczyzny, jaka jest pedagogika, zu-
pelnie niedostrzegalnego. To zdumiewajace, ale
poza nielicznymi wyjatkami zawartymi w niewie-
lu pozycjach pedagogicznych problem gmachu
szkolnego praktycznie nie istnial. Przy czym mu-
sz¢ dodac, ze przez problem gmachu szkolne-
go rozumiem zaréwno jego bryle, jak i zawarta
w niej przestrzen, otaczajaca go infrastrukture
i drogi don wiodace, stanowiace zesp6t bodZcow
oddziatujacych codziennie na dziecko. Coraz bar-
dziej nurtowalo mnie pytanie, jak to mozliwe, ze
przy rozwazaniach o tozsamosci plciowej nauczy-
cieli, o konstrukeji podrecznikéw czy tez o trud-
nosciach w nauczaniu-uczeniu si¢ tak wazny
i realny problem byl niemal pominigty, a mimo
swojej fizyczno$ci prawie zupelnie niedostrze-
galny. Czy umiemy sobie wyobrazi¢ sytuacje, ze
osoby projektujace jednorazowe pieluchy, wozki
dla niemowlat, 16zeczka dla dzieci, zabawki, czy
w koncu komponujace suplementy diety pomija-
ja tak wazny aspekt swojej tworczosci, jakim jest
ostatecznie odbiorcar? A tak wlasnie wydaje si¢
mie¢ rzecz ze szkola. Jej gmach projektowany jest
przez architektéw zupelnie pozbawionych wiedzy
pedagogicznej'. Po pierwsze, widziany jest przez
nich z perspektywy passanta, czyli przechod-
nia podziwiajacego jego widzialny na zewnatrz
ksztalt, elewacje, wkomponowanie w osiedle czy
tez sSrodowisko naturalne. A zatem wydaje sig, ze
jego pierwotna funkcja jest szeroko rozumiana
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funkcja artystyczna, aby nie rzec ozdobna. Zupet-
nie nie wiadomo, skad bierze si¢ przekonanie, ze
gmach szkoly musi by¢ przede wszystkim tadny.
To trochg tak, jakby chirurg majacy wykonac cig-
cie jamy brzusznej konsultowat z artysta jej ksztatt.
Stad spotykamy krytyczne analizy gmachéw szkol-
nych czynione przez nalezacych do wyjatkéw psy-
chologéw pracy?.

Istota my$lenia o budynku szkoty czerpie ze
struktur opartych na hierarchii, czyli jednego
z wcielen przemocy. Budynek szkolny bywa wiec
projektowany na ideowych (ideologicznych) fun-
damentach koszar (ergo sa w nim dowédcy, mie-
so armatnie, oficerowie i szeregowcy, frontowcy
1 kwatermistrzowie, sale szkolen), moze by¢ osa-
dzony na zrebach szpitala (lekarze, pielegniarki,
ordynator, pacjenci, gabinety zabiegowe, sale
operacyjne), moze lokowac si¢ na obrysie fabryki
(glowny technolog, brygadziici, plany i hale pro-
dukcyjne, bumelanci, przodownicy pracy). Moze
by¢ szkola wzorowana na biurze (referaty, dzialy,
dyrektorzy, kierownicy dzialéw, petenci), nato-
miast esencja szkoly, czyli izba lekcyjna moze by¢
Swiatynia (prezbiterium, fawki wiernych, kaptani,
grzesznicy, katedra-ambona), moze by¢ teatrem
(aktorzy, gwiazdy, widzowie, rezyserzy, scenogra-
fia). Réwniez bryla gmachu szkolnego jest wyni-
kiem nasladownictwem. Bywaja szkoly mniej lub
bardziej metaforycznie nawiazujace do ksztaltu
patacéow, dworkéw, zamkoéw, biurowcéw, fabryk,
swiatyn. Tak czy inaczej gmach szkolny nie ma
wlasnej architektury. Szkota jest bezdomna i za-
wsze ,przykleja si¢” do pewnej zastanej i wypro-
bowanej przestrzeni, konstruujacej niezbedna
hierarchiczno$¢ i relacje ,nad-pod” nigdy za$
»0d-do”.

Wydaje sig, ze intencje architektéw projektu-
jacych szkolne gmachy sa najblizsze oczekiwaniu
rodzicow i nauczycieli, a niemal zupelnie roz-
mijaja si¢ z odczytaniem intencji uczniéw. Nie
oznacza to jednoczes$nie, iz projektanci popelnia-
ja btedy. Po prostu - realizuja oczekiwania zlece-
niodawcéw, a zatem ludzi dorostych dzierzacych
wladze¢ administracyjna, oSwiatowa, finansowa
i polityczna. Tak tez, wedle owego ,dorostego”
rozumienia przestrzeni edukacji wymyslane sa
szkolne gmachy.

Osobnym zagadnieniem jest tzw. program ar-
chitektoniczny, czyli, najprosciej rzecz ujmujac,
rozklad pomieszczen w szkole. Ow rozktad, kto-
ry tu rozumiemy jako rozlozenie, ksztalt, wyso-
kos¢ poszczegélnych pomieszczen, wydaje si¢ by¢
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realizacja norm, zakazéw, nakazéw, przepisow,
wytycznych stanowiacych o liczbie metréw sze-
Sciennych niezbednych do oddychania, sile $wia-
tta, wymogach sanitarno-epidemiologicznych czy
tez przekonan o najwazniejszym czynniku pra-
cy szkoly, czyli o bezpieczenstwie uczniow. Tego
ostatniego nie mozna oczywiscie lekcewazy¢, ale
oglad wieluset placowek pozwala mi uku¢ naste-
pujace poréwnanie: ot6z winda majaca uniesé
okoto 800 kg musi by¢ de facto gotowa do udzwi-
gniecia cigzaru o polowe wigkszego.

Gmach szkolny wydaje si¢
spelnia¢ normy bezpieczenstwa
takie, jakby codziennie w jakims$
miejscu jakas placowka miala
splona¢, zawali¢ si¢, ulec atakowi
tsunami czy tez powszechnie
panujacej epidemii tyfusu
plamistego.

Kamienne podlogi (przez kamien rozumiem
tutaj marmur, glazure czy beton), pancerne drzwi
wejsciowe do szkél czy tez liczne oznakowania
ukazujace drogi ewakuacji, gasnice, ale takze obo-
wigzkowo wywieszane instrukcje postgpowania
w razie pozaru (jakby kto$§ w takiej sytuacji miat
czas na czytanie instrukcji napisanej drobniutkim
drukiem) czynia juz na wejsciu szkole ,ubun-
krowiona”. Poniewaz wspomniana juz wczesniej
ksiagzka ,Przestrzenie i miejsca szkoly” powstata
ponad 10 lat temu, piszac ten tekst, odwiedzi-
fem celowo budynek standardowego gimna-
zjum. Wydaje sig, ze elementéw dyscyplinujacych
uzytkownikéw gmachu najwyrazniej przybylo.
Mato tego. Wydawaly si¢ mie¢ charakter bardziej
opresyjny niz kiedykolwiek wczesniej. Postuze si¢
tylko kilkoma przyktadami, ktére moglem prze-
czytat: ,Pedagog szkolny przyjmuje wylacznie
uczniéw wczesniej zapisanych w sekretariacie”,
LW trakcie rozmowy pedagoga z uczniem, prosz¢
pozostawaé w odleglosci nie blizszej niz 2 metry
od drzwi” (pisownia oryginalna), ,Stolowka wy-
daje obiady od godz. 12.30 do 15.00, a wszyscy
sp6znieni traca prawo do konsumpcji”, ,,Prosze
nie prowadzi¢ glosnych rozméw w holu”, ,,Krede
z portierni maja prawo pobiera¢ tylko nauczy-
ciele”, ,Wstep do pokoju nauczycielskiego maja
uczniowie tylko w ramach absolutnego wyjatku”,
»Z automatéw wydajacych napoje moga korzy-
sta¢ wylacznie uczniowie naszej szkoly”, ,Scho-
dy wylacznie dla uczniéw 111 klasy gimnazjum”,
»Szatniarka wydaje odziez wierzchnia przed za-

2 Zob. Banka A. Spoleczna psychologia srodowiskowa, Warszawa 2002.
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konczeniem lekcji wylacznie na ustne polecenie
nauczyciela”, ,Wstep do pracowni komputerowe;j
maja tylko uczniowie, ktérzy wczesniej dokladnie
umyli rece”.

O ile niegdys Sciany szkolnych budynkéw ro-
ily si¢ od prac plastycznych czy tzw. gazetek Scien-
nych, o tyle teraz t¢ funkcje spelniaja kompute-
rowo wydrukowane zakazy, nakazy, polecenia czy
prerogatywy. Drukowane najczeSciej na czarno,
nieodmiennie przypominaja klepsydry. Oczywi-
ste jest, ze ich skuteczno$¢ bardzo szybko maleje.
Z czasem ulegaja opatrzeniu i stajq si¢ beztrescio-
we. Pozostaje wszak ich obecnos¢, a to nieodmien-
nie wplywa na zjawisko zwane , klimatem”. Wciaz
preferowany uklad koszarowy pomieszczen, do
ktérych drzwi umieszczono naprzeciwko szero-
kiego holu, oraz wszechobecne dyscyplinowanie
uczestnikoéw zycia wewnatrzszkolnego sprawiaja,
ze mozemy mowi¢ wylacznie o uzytkownikach
szkolnego gmachu, a nie jego domownikach.

Osobnym czynnikiem tworzacym to, co na-
zwaliSmy , klimatem”, jest dZwigk szkoty. O ile ist-
nieja standardy projektowania sal koncertowych,
dajacych znakomita akustyke, o tyle w szkotach
kwestia dzwigku jest kompletnie niezauwazana.
Praktycznie wykluczenie ze szkoly wszelkich wy-
kiadzin, kotar, drewna, czynione w imi¢ bezpie-
czefnstwa sanitarnego i pozarowego, spowodowa-
fo niebywaly wzrost hatasu.

Kazdy krok postawiony na
lastrykowej podlodze, kazde
tupniecie nauczycielskich
szpilek, kazdy pospieszny bieg
spoznionego ucznia czyni ze
szkoly przestrzen kakofonicznej
percepcji i karykature swiatyni
skupienia.

Tutaj element wlasnego doSwiadczenia.
W mojej Szkole Laboratorium od lat, niemal jak
w meczecie, klasy, hole czy inne pomieszczenia
wylozone sa dywanami, wykladzinami, obwieszo-
ne kotarami czy firankami. Stad tez pierwszym
wrazeniem gosci nas odwiedzajacych jest wszech-
ogarniajaca cisza. Z tego tez tytulu wyelimino-
waliSmy od samego zalozenia (1989) dzwonek,
ktérego dzwigk bylby w takiej sytuacji po prostu
dreczeniem. Oczywiscie nie musze dodawad, ilez
to nastuchalem si¢ uwag o szkodliwosci wykla-
dzin pelnych roztoczy, o koniecznosci prania fi-
ranek czy dezynfekowania lizolem drewnianych
podlég. Znositem to cierpliwie, ale hermetycznie.

Mysle, ze jedna z przyczyn wystgpowania zacho-
wan agresywnych w szkole, konczacych si¢ czesto
przemoca, jest hatas w niej panujacy. W czasie
przerw uczniowie wzajemnie si¢ przekrzykuja,
glosne kroki odbijaja si¢ donosnym echem w po-
nadnormatywnie wysokich pomieszczeniach.
Spozywane w halasie kanapki, glosne zgniatanie
puszki po coli zakupionej w automacie powodu-
ja rozhukanie emocji. Pami¢tam, jak atakujace
oddzialty ZOMO dodawaly sobie animuszu walac
patlami w tarcze, glosno tupiac, a niekiedy do-
datkowo donosnie pohukujac. Zreszta tego typu
wzmocnienia nie byly monopolem rezimowych
jednostek szturmowych. Kozacy, husaria, a na-
wet rycerze pod Grunwaldem ruszali do boju
przy wtérze niekiedy przeogromnych i wyda-
jacych wrecz katastroficzny dzwigk kotléw. Ha-
fas szkolny wydaje si¢ petni¢ podobna funkcje.
Postugujac si¢ jezykiem mlodziezy czy kibicow,
mozna powiedziec, ze ,,buzuja emocje”, ktére nie
znajdujac ujscia w walce czy gromkim dopingo-
waniu futbolistéw, ulegaja niekontrolowanej ka-
nalizacji, wymykajacej si¢ kontroli pedagogéw
1 czgsto przesadzajacej o ich bezradnosci. Spedzo-
na w niebywalym szkolnym hatasie, czego sobie
czesto nie uswiadamiamy, pauza szkolna, nie jest,
a przynajmniej nie zawsze, chwila na wyskakanie
si¢, wyszumienie si¢ po cierpliwie przesiedzianej
lekcji, lecz swoistym dotadowaniem emocjonal-
nego potencjalu, przekladajacego si¢ pézniej na
wszelkiego typu ,patologie lekcyjne”. Watki po-
wyzej przedstawione, a wiasciwie ledwie zasygna-
lizowane, wydaja si¢ przesadzac o tym, iz szkola
jako gmach staje si¢ miejscem sztucznie u§wigca-
nym. Staje si¢ Swiatynia, w ktorej nie zamieszkat
Bég, a nawet ktéra pogardzil podrzedny bozek.

W ,,Przestrzeniach i miejscach szkoly” wyréz-
nilem trzy przestrzenie, ktére nie tyle sa charak-
terystyczne dla samej szkoly, co niezbedne nam
do zycia w ogdle. Potrzebne nam do zycia jest bo-
wiem bycie z innymi (tutaj mozna by doszukiwaé
si¢ korzeni w naturalnym instynkcie stadnym),
gdzie funkcjonujemy na zasadach publicznie ak-
ceptowanych, ktére tez ulegaja przemianom.

Przestrzenie, o ktérych wspominam, réznia
si¢ metaforyczna postacia odzwiernego, ktoéry
nie zawsze jest wlascicielem przestrzeni, ale decy-
duje, kto moze si¢ w niej znalezé. W przestrzeni
publicznej jest to zesp6t powszechnie akceptowa-
nych praw (réwniez tych formalnie ustalanych),
obyczajow podlegajacych temu, co socjologia na-
zywa spoleczna kontrola. Interpretacja tych praw
nakazuje odpowiednie zachowanie w publicznej
przestrzeni. I tak np. na deptaku nie wypada bie-
gac, bo powszechnie przyjeto, ze jest to miejsce do
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spacerowania. Nie wypada méwic stow powszech-
nie uznanych za wulgarne, bo jest to nieobyczajne,
a dodatkowo zakazane przez prawo. Na przystan-
ku autobusowym mozemy wprawdzie uprawiac
gimnastyke, robi¢ pompki czy przysiady, a nawet
szpagat, gdyz nie sa to czynnosci wplywajace na
kursowanie autobuséw MZK. Jednakowoz takie
zachowanie uznalibySmy zgodnie za dziwaczne,
a nawet zdumiewajace, albowiem na przystanku
si¢ stoi 1 czeka na miejski pojazd. W sklepie mamy
konsumenckie prawo do wypytywania o jakos¢
1 cen¢ danego towaru, mozemy poprosi¢ o jego
zapakowanie, ale tez musimy zan zaplaci¢ i po za-
kupie, predzej czy pézniej, opuscic sklep. Juz na-
tomiast nie jest przyjete, zeby zapytac sprzedawce
o stan cywilny, rozmiar jego obuwia czy adres za-
mieszkania. I na odwrét. Sprzedawca rowniez nie
ma takiego prawa, gdyz nasz publiczny behawior
Jest dyktowany przez specyﬁke; mlejsca Oczywi-
Scie przestrzenie pubhczne réznia si¢ od siebie.
W niektérych mozemy przebywaé wedlug wlasnej
woli 1 wlasnego poczucia czasu, a aby dostac si¢ do
innych, musimy zawrze¢ formalna umowe¢. Moze
by¢ ona biletem wykupionym do kina, moze by¢
ona umowa o prace Swiadczona jako nauczyciel,
moze tez by¢ umowa wynikajaca z bycia rodzicem
ucznia w danej placéwce. Prawo do uchylania za-
sad obowigzujacych w przestrzeni publicznej majg
scisle okreslone osoby: policjant mogacy nas wy-
legitymowa¢, konduktor w pociagu, lekarz kazacy
nam si¢ obnazy¢ w szpitalu w celu zbadania czy
jubiler mierzacy nam rozmiar palca, aby wykona¢
wlaSciwa obraczke. Zatem w przestrzeni publicznej
moze znalez¢ si¢ kazdy, kto zaakceptuje w niej me-
taforyczna posta¢ odzwiernego.

Przestrzen prywatna nie jest wbrew pozo-
rom trudna do zdefiniowania. Jej wlascicielem
jest bowiem konkretna osoba badz grupa oséb
(np. rodzina czy nieformalny krag kolezenski),
wobec ktérych czujemy przyzwolenie na wej-
scie do ich przestrzeni prywatnej. I tak listonosz
dostarczajacy mi korespondencje¢ najczesciej
czyni to przy furtce do mojej posesji. Aby wejs¢
glebiej, a zwlaszcza do domu, musi mie¢ moje
przyzwolenie, ktére w tym przypadku mozemy
nazwac zaproszeniem. Natomiast mdj brat z ta-
kiego zaproszenia korzysta¢ nie musi, gdyz ma
ono charakter staly i wpisuje si¢ w caloksztalt
naszych bliskich relacji. Dom, mieszkanie jest
najlepszym przykladem przestrzeni prywatnej.
Skrywa bowiem, a moze lepiej zawiera, wiele
dalekich od przestrzeni publicznej informacji
o nas. Sa owe informacje zawarte w porzadku
panujacym w domu, znajdujacych si¢ na Scia-
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nach, badz nie, symbolach rehgljnych wypo-
sazeniu mogacym sw1adczyc 0 zamoznosci etc.
Przestrzen prywatna jest wigc otwarta dla tych,
ktérym doraznie lub na stale ja udostgpniamy.
Intruza nazywamy natretem badz zlodziejem,
a osoba obca, penetrujaca nasze szuflady, musi
mie¢ legalny nakaz przeszukania, czyli sankcjo-
nowang prawem mozliwo$¢ naruszenia naszej
przestrzeni prywatnej.

Przestrzen intymna to przestrzen, w ktorej
wlascicielem i ,odZzwiernym” jest ta sama osoba.
Nie jest to, jak mozna by sadzi¢, fragment prze-
strzeni prywatnej. I tu znowu przyktad. Méj brat
moze doskonale zna¢ moje mieszkanie, pamie-
ta¢ date urodzenia, dzwoni¢ do mnie niemalze
o kazdej porze, ale informacje o mojej milosci,
nienawisci, chorobie moze pozyska¢ tylko ode
mnie. O ile przestrzen prywatna nakazuje mi
(oczywiscie poza pewnymi wyjatkami) wpusz-
cza¢ kazdego bliskiego do domu, o tyle ja jestem
dystrybutorem swoich tajemnic i ode mnie zale-
zy, czy ujawni¢ je komukolwiek. PierScionek ze
szmaragdem niewiasty w przestrzeni publicznej
jest dos¢ pospolita ozdoba. W przestrzeni prywat-
nej moze podlegaé ocenie (np.: ,Basiu, ten pier-
scionek zupelnie nie pasuje do twojego wizerun-
ku”). Prawa do takiej oceny nie ma juz wspé6tpa-
sazer w przedziale kolejowym. Natomiast osoba
ofiarodawcy, przyczyna ofiarowania tej ozdoby
(zareczyny, narodziny dziecka, wyraz uczucia) to
informacje mocno ograniczone i dostepne tylko
dla znajacych si¢ oséb. Podobnie rzecz ma si¢
z nagoscia. W wigkszosci kultur jest ona (jak cie-
lesnos¢ w ogoéle) widokiem zarezerwowanym dla
tych, ktérym chcemy ja pokazac. Oczywiscie w tej
sferze dochodzi do przemian kulturowych, kté-
rymi tu si¢ nie zajmuje, pozwalajacych na zaist-
nienie np. plaz dla nudystéw.

Cztowiek wszechprzestrzenny

Psychologiczny mechanizm rozwojowy powo-
duje, iz mamy potrzebe jednoczesnego przeby-
wania we wszystkich trzech przestrzeniach naraz®.
Wydawaloby si¢ to paradoksem. Tak jednak nie
jest. Stojac na przystanku, pokornie czekamy na
przybycie autobusu. Mamy kupiony bilet, wiemy,
z publicznie dostgpnego rozkladu jazdy, ze auto-
bus ma przyby¢ o okreslonej porze, liczymy si¢
z tym, ze moze by¢ przepelniony i mamy prawo
liczy¢ na to, ze nikt nas nie zapyta o nazwisko czy
relacje intymne z innymi osobami. Jednoczes$nie
mamy przy sobie dowdd osobisty, informujacy

* Por. Erikson E., Erikson J. Dopetniony cykl zycia, Warszawa 2011.
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o dacie 1 miejscu naszego urodzenia, miejscu za-
meldowania, numerze pesel, lecz nie mamy obo-
wiazku (poza wczeSniej wskazanymi kazusami),
z racji bycia pasazerem, nikomu go okazywac. Ale
w tym samym czasie, stojac na przystanku ze scho-
wanym w portfelu dowodem osobistym, mamy
w tym samym portfelu zdjecia najblizszych, niekie-
dy kosmyk wloséw ukochanej osoby czy niewielki
gabarytowo symbol religijny. Przebywamy zatem
jednocze$nie w trzech przestrzeniach i stanowia
one dla nas rodzaj zyciodajnego powietrza, ktére
jest mieszanka azotu, tlenu, dwutlenku wegla, ar-
gonu, neonu, helu i innych.

Pozbawienie czlowieka mozliwosci przeby-
wania we wszystkich przestrzeniach naraz jest
dokuczliwoscia, a niekiedy kara. I tak, osadzeni
w zakladach karnych musza liczy¢ si¢ z tzw. ki-
piszem, czyli przegladaniem wszystkich posia-
danych przez nich rzeczy. Tak tez nalezy trak-
towac cenzurowanie listéw przychodzacych do
wieznioéw, tak tez nalezalo traktowac absolutny
zakaz posiadania przez wi¢zionych w obozach
koncentracyjnych jakichkolwiek przedmiotéw
osobistych. W okresie PRL-owskiej armii kaz-
dy z poborowych mial przy 16zku metalowa
»0goélnowojskowa” szafke, w ktérej przedmioty
(przybory higieniczne, dokumenty etc.) mialy
by¢ utozone wedle Scisle okreslonych regul. Do
szafek tych mial dostep kazdy z przetozonych.

Do nieobyczajnosci i gléwnego naruszenia in-
tymnosci sg zaliczane powszechnie publikowane,
bez wiedzy i zgody zainteresowanych, ich listy,
fotografie, rejestracje filmowe. Tego typu czyny
maja charakter kryminalny i sa Scigane z racji
obowiazujacego prawa.

Utwardzone przestrzenie szkoty

Szkola jest oczywista przestrzenia publicz-
na o wyraznych regulach wstepu, zachowania,
obowigzku wobec niej i powinnosci wobec niej.
Sadze, ze jest to wystarczajaco czytelne i nie wy-
maga dalszych wyjasnien. Ale sa w niej ukryte,
a raczej do niej przemycane, niezb¢dne do nor-
malnego funkcjonowania jednostki, elementy
przestrzeni prywatnej i intymnej. Bez watpie-
nia namiastka przestrzeni prywatnej sa coraz
powszechniejsze (bo coraz tansze) indywidual-
ne szafki dla uczniéw. Tam dziecko moze prze-
chowywac nie tylko podreczniki i zeszyty, ale
réwniez ulubiona maskotke, sporzadzong przez
mame¢ kanapke (fragment domu!), a dziewcze-
ta przedmioty do higieny intymnej. Sam fakt
zaistnienia takich szafek, kryjacych prywatnos¢

ucznia (np. jego sposéb rozumienia porzadku)
$wiadczy o prébie zaspokojenia potrzeby bycia
w przestrzeni prywatnej. Przestrzen intymna
szkoly to m.in. ukryty pod swetrem z golfem
medalik wyznaniowy, trzymany w kieszeni zie-
lony kamyk-amulet czy tez podarowany przez
chrzestnych zestaw do pisania. Kazdy z tych
elementéw zawiera tre$¢ o charakterze intym-
nym, z ktéra nie chcemy si¢ rozstawac. Jest ona
swoistym oswajaniem przestrzeni dojmujaco
publicznej, w ktérej — jakkolwiek by nie patrzeé
— dominuja ustalone dla wszystkich, dla calej
zbiorowosci, prawa, zwyczaje i obowiazki.

Niekiedy wszak dochodzi do wymuszania,
upubliczniania prywatnosci czy intymnosci. Jest
bowiem niejako ukrytym ,marzeniem” prze-
strzeni publicznej zawlaszczanie przestrzeni
prywatnej i intymnej. Stad biorg si¢ plotkarskie
tabloidy, aktywnos$¢ paparazzich czy popularne
wsréd mlodziezy rejestrowanie telefonami ko-
moérkowymi sytuacji prywatnych lub intymnych.
W szkole wydaje si¢ to by¢ szczegélnym sposo-
bem dyscyplinowania uczniéw poprzez specyficz-
ny typ szantazu, ktéry zamkniety w jedno zdanie
moglby brzmie¢ nastepujaco: ,Miej na uwadze,
ze moge upowszechni¢ cos§, co chciatby§ ukry¢”.
Taka role odgrywaja np. ,zapasowe” klucze od
szafek uczniowskich. Oczywiscie ich istnienie jest
racjonalizowane przez konieczno$¢ posiadania
zapasowego klucza (ale przez administracj¢ szko-
ly) na wypadek, gdyby uczen swéj klucz zgubit.
Takim naruszeniem prywatnosci, wrecz intymno-
Sci, jest tez stosowanie mebli szkolnych, a Scislej
fawek pozbawionych lica, czyli przedniej Sciany
zastaniajacej ucznia od pasa w dol, tak jakby wi-
dok sp6dnic, spodni, butéw czy rajstop mial istot-
ne znaczenie dla procesu nauczania.

Potrzebne jest nam bycie w przestrzeni pry-
watnej, ktére wydaje si¢ byé wytworem czysto
kulturowym (przy najprostszej definicji, ze kultu-
ra jest wszystko, co nie jest natura) i przestrzeni
intymnej, w ktérej przechowujemy sekrety i ta-
jemnice udostepniane wylacznie wybranym (od
nagosci, przez zycie osobiste, az po cierpienie).

Poczucie obecnosci we wszystkich trzech prze-
strzeniach wydaje si¢ by¢ nam niezbedne do zycia,
do normalnego funkcjonowania, do wspierania
poczucia wlasnej tozsamosci. Jest wigc ,,ja publicz-
ne”, ,ja prywatne” i,ja intymne”. Zadne z nich nie
moze istnie¢ bez drugiego. Nie byloby mozliwosci
moéwienia o przestrzeni intymnej, gdyby nie bylo
jej przeciwienstwa, czyli przestrzeni publicznej. Nie
byloby tesknoty za domem, czyli przestrzenia pry-
watna, gdyby nie tajemnice przestrzeni intymne;.
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Brak poczucia obecnosci w jednej z tych przestrze-
ni mozemy sobie rekompensowac pewnymi substy-
tutami. I tak np. jadac samotnie wlasnym autem,
stucham publicznego radia. W ten sposéb mam
poczucie bycia w przestrzeni publicznej. Poczucie
samotnosci, a by¢ moze — lepiej — osamotnienia, jest
konstytuowane przez niemozno$¢ ogarniecia, co
w tym przypadku oznacza obecnosci, trzech prze-
strzeni. Dobrym przykladem jest tu sytuacja z po-
pularnych ogrédkéw kawiarnianych. Spotykamy
si¢ przy stoliku ze swoim znajomym (przestrzen
prywatna), powierzamy mu jaki§ swoj sekret, a za-
tem wpuszczamy do przestrzeni intymnej, a jed-
noczesnie jesteSmy wszak na rynku staromiejskim,
bedac widoczni 1 widzac inne obce osoby.

Wszystko ma by¢ publiczne?

Szkola niejako dysponuje dwiema ofertami
przestrzeni prywatnej i intymnej. Pierwsza z nich
sa formalnie wyznaczone dla uczniéw miejsca,
gdzie wedlug opinii administratoréw szkoly beda
si¢ oni dobrze czuli. Stad tez znajdujemy pomiesz-
czenia o nazwie ,.klub ucznia”, §wietlica szkolna czy
tez szkolne boisko. Nie zawsze, a Smiem twierdzic,
ze z rzadka, miejsca te spelniaja przypisywana im
role. Stad tez ich funkcje przejmuja przestrzenne
nisze badz szczeliny. To owa druga oferta — nie-
formalna. Swego czasu w jednej z wiejskich szkot
pojawit si¢ w kacie korytarza pozyskany z wojska
sporych rozmiaréw termos z kranikiem wypel-
niony herbata dla uczniéw. Obok na stoliku staty
zwykle ceramiczne kubeczki. Bylo to jeszcze przed
sanitarno-epidemiologiczno-medialna  histeria.
Wazne, zeby dodad, ze termos mial ksztalt walca,
pomalowanego w charakterystyczne wzory khaki.
Byl jedynym owalnym przedmiotem, a wigc jedy-
nym lagodnym ksztaltem na tym nieduzym szkol-
nym holu. Bardzo szybko stal si¢ wigc centrum,
wokol ktérego uczniowie spedzali przerwy. Stychaé
tam bylo glosne smiechy i autentyczne wygospoda-
rowanie fragmentu przestrzeni prywatnej w sfor-
malizowanej przestrzeni publicznej szkolnego ko-
rytarza. Po pewnym czasie miejsce to zostalo przez
dyrekcje szkoly zidentyfikowane jako odpublicz-
niona szczelina i cale to herbaciane wyposazenie
przeniesiono w poblize pokoju nauczycielskiego,
a liczba uczniéw przebywajacych wokét niego za-
czela si¢ réwnad liczbie oséb wylacznie czujacych
pragnienie.

Innym przyktadem jest zaobserwowane prze-
ze mnie zjawisko zamknigcia przestrzeni prywat-
nej w bardzo renomowanej szkole sredniej. Ot6z
w pewnej czeSci holu istniala absyda, kolista prze-
strzen otwarta na hol gléwny. Wedlug projektu

Prof. Aleksander Nalaskowski

miata stuzy¢ jako miejsce do zainstalowania apara-
tow telefonicznych na monety czy karty. Jednakze
w migdzyczasie w lawinowym tempie rozwinela si¢
telefonia komoérkowa i takie aparaty w szkole straci-
ty racje bytu. Opisywana absyda stala si¢ miejscem
nieformalnych spotkan uczniéw w czasie przerw,
opowiadania zartéw, a z czasem uczniowie wnie-
§li do niej krétka taweczke ,wykradziona” z holu
gléwnego. Nastepnego dnia faweczka wroécita na
swoje miejsce, aby znowu za sprawa uczniéw zna-
lez¢ si¢ w zakolu. Przez jakiS czas trwata gra migdzy
administracja placowki czy jej obstuga a mlodzieza.
W konicu na Scianie pojawit sie oprawiony w anty-
rame¢ (wszak renomowana placéwka) napis: ,Ist-
nieje tutaj zakaz wnoszenia jakichkolwiek przed-
miotéw z holu”. Uczniowie postuchali zakazu, gra
z faweczka si¢ skonczyta, ale ta nieformalna agorka
nadal funkcjonowata. Okazuje sig, ze i to bylo nie
do zniesienia przez publiczna przestrzen gmachu.
Po jakim$ czasie cala absyda wypelnila si¢ egzo-
tycznymi i rostymi palmami, paprociami, filoden-
dronami, skutecznie blokujacymi niemal kazdy jej
centymetr. Poniewaz pomieszczenie to nie posiada-
fo okien i panowal w nim mrok, wszystkie te rosliny
byly sztuczne.

Nic dziwnego wigc, ze funkcje przestrzeni pry-
watnej juz niemal tradycyjnie w szkole pelnia toale-
ty, piwniczne szatnie, a raczej znajdujace si¢ w nich
zakamarki czy inne spontanicznie ,wydeptane”
miejsca. Zwyczajem szkoly sa one traktowane jako
efekt niesubordynacji, miejsce, w ktérym ,,na pew-
no dzieje si¢ co$ zlego” czy proba wymkniecia si¢
spod wszechobecnej (ale zawsze dla ,,dobra dziec-
ka”) kontroli przestrzeni publiczne;.

Brak mozliwosci zaspokojenia potrzeby obec-
nosci w przestrzeni prywatnej badz limitowanie
takiej mozliwosci wydaje si¢ mocno wplywac na
dysfunkcjonalno$¢ procesu nauczania i wycho-
wania. Jesli zsumujemy negatywne czynniki wy-
stepujace w gmachu szkolnym, takie jak: halas
wywolywany poglosem, wymuszana przepisami
sterylno$¢, wszechobecne zakazy, nakazy, ostrze-
zenia, fluorescencyjne BHP-owskie oznakowania,
przypominajace o zagrozeniu hydranty i gasnice
i elementy przesadzajace o bunkrowatym charak-
terze szkolnego wnetrza, to okaze sie, ze szkota ma
stuzy¢ wielkim celom, ktérych realizacje nadzwy-
czaj skutecznie utrudnia.

Osobliwymi elementami kazdej z napotkanych
przestrzeni szkolnych sa miejsca ja sakralizujace.
To nieodmiennie popiersia patronéw wykona-
ne przez lokalnych plastykéw, masywne gabloty,
w ktérych przechowuje si¢ szkolne sztandary, wy-
stawka pucharéw, wyréznien, dyploméw majacych
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podkresla¢ donioste tradycje badz ,tradycje” pla-
cowki. Wbrew pozorom takie sakralizujace dzia-
fania nie odnosza pozadanego skutku, sa bowiem
proba sztucznego wyznaczania miejsca lokalnego
kultu i tak naprawde¢ nieodmiennie maja charakter
dyscyplinujacy. BezpoSrednio Iacza si¢ z nawigza-
niem Zrédlowym do szkoly/akademii jako Swiatyni
wiedzy, miejsca uswigconego ci¢zka praca, wioda-
ca do madrosci, tajemnicy ludzkiego poznania czy
nawet przestrzeni metafizycznej. To pozostatos¢ po
wyniesionych onegdaj na podesty katedrach profe-
sorskich czy po ksztalcie klasy podzielonej wyraznie
na przestrzen sacrum i profanum. Ta druga to fawki
i krzesta dla uczniéw, a pierwsza to biurko nauczy-
cielskie, nieco dostojniejsze 1 wygodniejsze krzesto
dla pedagoga czy niekiedy nawet méwnica, bedaca
czytelnym nawiazaniem do ambony.

Konieczno$¢ poszukiwan

Problem przestrzeni szkolnej i wlasciwego
projektowania szkét wciaz czeka na rozwiazanie.
Poza nielicznymi wyjatkami nie istnieje poro-
zumienie miedzy architektami a pedagogami.
Moim zdaniem nalezaloby zastosowac ,neo-
klasyczny” ksztalt szkolnego wnetrza. Winien
on wroci¢ do swoich zrédel. A zatem trzeba by
odrzuci¢ ,praktyczne” i ,higieniczne”, tatwe do
utrzymania w czystoSci materialy. Laminowane
blaty tawek, biale tablice, glazurowe podlogi,
przytlaczajace ,normatywna” wysokoscia klasy
maja stuzy¢, bodaj gltéwnie, sprzataczkom, a ich
zastosowanie wiaze si¢ przede wszystkim z fatwo-
Sciag zaprowadzania porzadku. W naszej Szkole
Laboratorium wrécilismy do katedr, drewna
i, jak wczesniej juz wspominalem, migkkich
podiég. Szkolna biblioteka, w ktérej nigdy nie
bylo bibliotekarki, ale gdzie cale Sciany pokryte
byly pétkami pelnymi ksiazek, wyposazona byta
w miekkie fotele, niewielkie stoliki i stanowila
rodzaj spontanicznego i zawsze otwartego klubu
uczniowskiego. Gabinet dyrektora, wyposazony
w wytworne przedwojenne meble, mial zawsze
na oéciez otwarte drzwi. Zamykano je tylko na
czas prowadzenia rozméw wymagajacych dys-
krecji i komfortu prywatnosci. Wydaje si¢, ze
ducha szkoly, w najlepszym rozumieniu tego
pojecia, mozna z powodzeniem tworzyC przy
pomocy stosownej aranzacji przestrzeni i szkol-
nego obyczaju. Jasne jest, ze przyklady z naszej
malej Szkoly Laboratorium nie daja si¢ tatwo
ekstrapolowaé do duzych masowych szkét. Przy-
najmniej nie wszystkie. Z cala pewnoscia jednak
szkota, kazda szkola, jest w stanie polaczyé du-
cha dydaktycznej klasyki i niezbywalnej w na-
uce dyscypliny z atmosfera przyjaznej bliskosci,

dalekiej od sztucznego patosu i w gruncie rze-
czy kanalizujacej wynikajaca z obowiazkowosci
1 nieuchronnosci uczenia si¢ niechec, a niekiedy
wrogos¢ wobec szkoly jako miejsca rozmaicie ro-
zumianej opresji. Szkota bezpieczna, szkota er-
gonomiczna to niekoniecznie szkola prostokatna
czy kanciasta. Niejako na przekér wszystkiemu
nie powinna gna¢ ku nowoczesnosci, wyduma-
nemu designowi czy modnym technologiom in-
teraktywnym. Perswazja jest daleko silniejszym
i skuteczniejszym narzedziem budowania spoko-
ju i namystu w szkole, a takze upodmiotowione;j
przez uczniéw dyscypliny niz jaskrawe tablice
z nakazami 1 rozkazami. Drewniane, nieco sta-
roswieckie tawki zrobia wigcej dobrej roboty niz
postulowane tablety.

Wielokrotnie spotykalem si¢ ze zdziwieniem
odwiedzajacych nas gosci, ze pokéj nauczycielski
w Szkole Laboratorium ma na oSciez otwarte drzwi,
a nawet slyszalne bywaja zabawne, pelne dowcipu
1 fraternizacji prywatne dialogi miedzy pedagoga-
mi. Nie zdarzylo si¢, aby stojacy otworem gabinet
dyrektora czy pokéj nauczycielski staly si¢ pretek-
stem do poufalych zachowan uczniéw czy przyczy-
na poczucia dyskomfortu pracownikéw.

Warto zwréci¢ uwage, ze wspomniane tu
wielokrotnie otwarte na osciez drzwi moga by¢
potraktowane jako element wyposazenia szkoty.
I jeszcze jeden przyklad z naszej szkoly — przy-
klad udanego laczenia prywatnosci z publicz-
noscia przestrzeni. Ot6z w klasach, w ktérych
wisza tradycyjne tablice, stoja katedry i regaly
z ksigzkami, uczniowie (w zwiazku z dywanowy-
mi wykladzinami obowigzkowo zmieniaja obu-
wie) siedza bardzo cz¢sto w typowych dla pobytu
w domu bamboszach, futrzanych czy wetnianych
kapciach, chociaz mieliby prawo do uzywania
normalnych trzewikéw, byleby sluzyly one wy-
Tacznie do poruszania si¢ wewnatrz budynku.

Niedocenienie znaczenia przestrzeni szkoly
jest problemem, z ktérym pedagogika wspolcze-
sna musi si¢ jeszcze zmierzy¢. Bodajze od czaso6w
Rudolfa Steinera (ktérego pomysly mozna uzna-
wac za szkodliwe czy kontrowersyjne) nie zaist-
nial sp6jny nurt pedagogii przestrzeni edukacji.
Jest to wyzwanie wilasnie dla pedagogéw, bo to
oni majg si¢ sta¢ ,,inwestorami” merytorycznymi
szkolnych przestrzeni i miejsc, a nie pozostajacy-
mi na lasce artystow petentami.

Profesor Aleksander Nalaskowski jest Dziekanem
Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwesytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu, dyrektorem Szkoty Laboratorium
w Toruniu.
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Dr Anna Kristin Sigurdarddttir
Torfi Hjartarson

Budynki szkolne XXI wieku — wybrane
zagadnienia dotyczgce nowoczesnych
budynkdéw szkolnych w Islandi

Ttumaczenie: Matgorzata Boryczka

Celem niniejszej pracy jest scharakteryzowanie zmian w projektowaniu wspélczesnych budynkéw
szkolnych w Islandii oraz ich wptywu na metody nauczania. Czynniki srodowiskowe i architektonicz-
ne, cechujace budynki szkolne zaprojektowane i zbudowane na poczatku XXI wieku, zostaly zba-
dane pod katem wyzwan architektonicznych, ideologii edukacyjnej, polityki szkoly i technologii cy-
frowej. Badanie przeprowadzono na prébie 20 szkét z czterech gmin. Cztery z wzigtych pod uwage
budynkéw szkolnych zaprojektowano i zbudowano w XXI wieku, pozostate 16 budynkéw pochodzi
z XX wieku. Wszystkie budynki zostaly zbadane i ocenione przez multidyscyplinarny zesp6l. Dane
zebrano w kazdej szkole metoda obserwacji, fotografii, a takze przegladu dokumentacji technicznej.
Zalezno$¢ miedzy budynkiem szkolnym a metodami nauczania zbadano za pomocg ankiety przepro-
wadzonej wiréd nauczycieli. Miala ona na celu sprawdzenie, czym praca nauczycieli w nowoczesnym
srodowisku rézni si¢ od pracy nauczycieli osadzonych w bardziej tradycyjnym otoczeniu klasy szkol-
nej. Wyniki wskazuja wyraznie na potrzebe zmian w sposobie projektowania budynkéw szkolnych.
Elastycznos¢, przeplyw, otwarto$¢ i praca zespolowa wydaja si¢ by¢ wytycznymi dla wspétczesnych pro-
jektow szkol. Laczenie sal lekcyjnych [ang. clusters], otwarta przestrzen, przezroczyste lub przesuwalne
granice klas, a takze przestrzen wspélna pozwalajaca na réznorodne interakcje w elastycznych grupach
zastepuja tradycyjne klasy ciagnace si¢ wzdluz korytarzy.

Nauczyciele pracujacy w Srodowisku otwartych klas szkolnych
wspolpracuja ze soba czesciej od innych nauczycieli. Ich metody
nauczania stwarzaja réwniez wiecej mozliwosci dla uczniéw, ktérzy
moga wybiera¢ zadania i doswiadczaja wiekszej réznorodnosci

w kwestii podzialu na grupy i organizacji przestrzeni do pracy.

Historia projektowania szkét publicznych czy
budynkéw szkolnych w Islandii jest wzglednie
krotka, a swoje Zrédia ma w zmierzchu ery indu-
strializacji na poczatku XX wieku'. Podobnie jak
w innych krajach, potrzeby spoteczne i edukacyj-
ne mialy wplyw na ksztait budynkéw szkolnych.
Decyzje projektowe zalezne byly poczatkowo od
stopniowo rosnacej liczby architektow ksztalcgcych

si¢ w r6znych krajach. W kazdym indywidualnym
przypadku decyzje projektowe musiaty do pewne-
go stopnia opierac si¢ na konsultacji z pedagoga-
mi, co odzwierciedlalo ich réznorodne podejscie
do nauczania. Wedlug Borrelbach? podobna sytu-
acja ma miejsce w Niemczech, gdzie projekty szkot
najczesciej opieraja si¢ na koncepcjach uzgodnio-
nych dla indywidualnego projektu.

' Guttormsson L. Almenningsfrxdsla a Islandi 1880-2007, Haskolautgafan, Reykjavik 2009.
2 Borrelbach S. The Historical Development of School Buildings in Germany [w:] Walden W.R. [ed.] Schools for the Future, Hogrefe

& Huber Publishers, 2009, s. 45-74.
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Udzial w procesie projektowym réznych oséb
zainteresowanych stat si¢ popularny dopiero nie-
dawno. Najnowszym przykladem takiego podej-
scia w kontekscie Islandii jest polityka wdrozona
przez organy wladz oSwiatowych w Reykjaviku,
ktéra kladzie nacisk na nauczanie zindywidualizo-
wane 1 kooperatywne)’ Ma ono wplynqc na wszyst-
kie aspekty zycia szkoly — nauczanie i uczenie sig,
a takze na budynek szkoly i cate srodowisko edu-
kacyjne. Zgodnie z nowa polityka budynki szkolne
maja oferowac elastyczne przestrzenie przeznaczo-
ne do realizacji r6znych zadan w zréznicowanych
wielkoSciowo grupach. Maja one réwniez przejaé
role osrodka kultury w okolicy*. Przy pomocy
starannie dobranej grupy konsultantéw w kilku
szkolach wprowadzono tak zwany Design Down
Process (proces projektowania oparty o konsulta-
cje z wszystkimi zainteresowanymi), by odpowied-
nio przygotowa¢ nowe budynki szkolne. Metoda
Design Down Process zostala opracowana na prze-
fomie wieku przez grupe badawcza na Uniwer-
sytecie Minnesoty®. Podstawa do wprowadzenia
zmian w Reykjaviku byta polityka dazaca do zin-
dywidualizowanego nauczania i wspélpracy mig-
dzy uczniami. Aby wspieraé jej wdrozenie, stwo-
rzono narzedzie do oceny zindywidualizowanego
nauczania®. Narzedzie to zostalo uzyte jako rama
odniesienia w naszym badaniu i w obszerniejszym
projekcie badawczym skupiajacym si¢ na naucza-
niu i uczeniu si¢ w islandzkich szkotach.

Zagadnienia istotne dla Srodowiska ucze-
nia si¢ w XXI wieku zostaly zdefiniowane przez
program OECD planowania i projektowania bu-
dynkéw i infrastruktury dla celéw edukacyjnych
(OECD/PEB) oraz [brytyjski] Wydzial Edukacji
i Umiejetnosci (DfES)”. Czotowi architekci i edu-
katorzy zwrdcili uwage na 7 elementéw: wyzwa-
nie, jakim jest zaprojektowanie szkoly w zmienia-
jacym si¢ Swiecie; wplyw nowych technologii na
projekt szkoly; zwigkszony dostep do edukagji
poprzez odpowiednio zaprojektowana szkole;
zaprojektowanie przyjaznych, komfortowych
budynkéw szkolnych; wlaczenie w projektowa-

nie szkoly wszystkich zainteresowanych; obiekty
oSwiatowe jako narzedzie edukacyjne; zapewnie-
nie jakosci projektu.

Niektére z nich zostaly szczegélowo oméwio-
ne w dalszej czeSci pracy.

Wyzwanie, jakim jest
zaprojektowanie szkoty
W zmieniajagcym sie swiecie

Oczekuje sig, ze kazdy budynek szkolny bedzie
stuzyt do blizej nieokreslonej przysziosci — jedyne,
co o niej wiadomo, to ze bedzie si¢ réznita od te-
razniejszoéci. Dlatego tez kluczowym wyzwaniem
dla projektantéw jest zapewnienie elastycznosci
projektowanego budynku®. Ta potrzeba elastycz-
nodci dotyczy jego wielu réznych aspektéw, takich
jak przestrzenie i sSrodowiska dla grup réznej wiel-
kosci 1 o r6znych stylach uczenia si¢, dynamiczne
granice 1 mozliwos¢ dostosowywania obiektéw do
potrzeb i koncepcji pedagogicznych. Projektowa-
nie na przysztos¢ ma jednak nie tylko przygotowac
szkole na zmiany, jakie moga nastapi¢, ale takze
wplynaé na procesy szkolne w zwiazku z np. naj-
nowsza wiedza lub koncepcjami nauczania, a takze
wymaganiami, ktore niesie ze soba wdrazanie no-
wych technologii.

Wptyw nowych technologii
na projekt szkoty

Wdrazanie technologii informacyjnej oraz
nowych mediéw wymaga innowacyjnych roz-
wigzan zagospodarowania przestrzeni, umeblo-
wania, komunikacji, a takze nauczania i uczenia
si¢. Szkoly na rézne sposoby zareagowaly na
rozwéj technologiczny. WczeSniejsze badania
przeprowadzone w islandzkich szkotach wyka-
zuja, ze w efektywnym wykorzystaniu technolo-
gii informacyjnej w wielu dziedzinach kluczowa
role moze odgrywac biblioteka szkolna. Wiele

* Sigurdardottir A.K. Troun einstaklingsmidads nams 1 grunnskolum Reykjavikur, http://netla.khi.is/greinar/2007/012/index.htm,
dostep 10.05.2011.

Y Husnxdi grunnskola Reykjavikur: Greining a porf fyrir byggingar og endurbxtuy, Fasteignastofa Reykjavikur and Fraedslumidst6s
Reykjavikur, Reykjavik 2004.

> Copa G.H., Pease V.H. A New Vision for the Comprehensive High School: Preparing Students for a Changing World, University
of Minnesota Site, Department of Vocational and Technical Education, St. Paul, Minnesota 1992; Jilk B.A. Place Making and
Change in Learning Environments [w:] Dudek M [ed.] 2005; Oskarsdottir G. Lysing a undirbuningsferli honnunar fra hinu almenna til
hins sérsteeda, 2001; Design Down Process, Fraedslumisstod Reykjavikur, Reykjavik 2005.

b Measurement Tool for Individualized and Cooperative Learning, Fraedslumidstod Reykjavikur, http:/www.rvk.is/Portaldata/1/Re-
sources/skjol/svid/menntasvid/pdf_skjol/skyrslur/einstaklingsmidad-nam_enska.pdf, dostep 5.05.2011.

7 21" Century Learning Environment, Wydawnictwo OECD, 2006.

8 Copa G.H., Pease V.H., ibidem; Jilk B.A., ibidem; Dudek M. Architecture of Schools: The New Learning Environment, Architec-
tural Press, Oxford 2000; Nair P, Fielding R. The Language of School Design: Design Patterns for 21 Century Schools, Prakash Nair
& Randall Fielding, DesignShare.com 2005.
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szkét podjeto préby polaczenia pomieszczen bi-
bliotecznych z pracowniami komputerowymi,
w niektérych przypadkach tworzac z tradycyj-
nych zasobéw biblioteki i pracowni komputero-
wej spojne centrum informacyjne, zlokalizowane
w strategicznym miejscu’.

Zwiekszenie dostepu do
edukacji poprzez odpowiednio
zaprojektowang szkote

Jednym z najwazniejszych celéw projekto-
wania szkoly jest dostepnos¢ dla wszystkich.
Zaréwno architekci, jak i badacze zajmujacy si¢
oSwiatg musza zidentyfikowa¢ elementy projek-
tu szkoly, ktére wspieraja lub utrudniaja inte-
gracje metod nauczania, szczegélnie nauczania
zindywidualizowanego i kooperatywnego. Kon-
cepcje architektoniczne, takie jak wykonczenia,
przejrzystos¢, przeplyw czy elastycznosc, a takze
pojecia podejscia wlaczajacego dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami, edukacji wielokultu-
rowej, dostepu do nowych mediéw i zasobow
edukacyjnych moga ulatwi¢ zrozumienie zwia-
zanych z tym kwestii.

Przy projektowaniu powinno sie
rowniez rozwazy¢ kwestie funkcji
spolecznej pelnionej przez szkote
i umozliwi¢ kontakt uczniéw

i pracownikow ze spolecznoscia

lokalna.

Zréownowazone projektowanie
budynkéw szkolnych

W ostatnich latach coraz wigksza uwage
przykuwa zréwnowazone projektowanie budyn-
kéw. Podobnie jest w Islandii, jednak pomysty
i koncepcje na tym polu zrealizowano w ogra-
niczonym zakresie. Standardy zréwnowazonego
projektowania, takie jak BREEAM (http:/www.
breeam.org) czy LEED (http://www.usgbc.org),
wykorzystywane sa do okreslenia cech dobrych
elastycznych przestrzeni edukacyjnych: uzycia
naturalnego $wiatla dziennego i naturalnej wen-
tylacji, kiedy to tylko mozliwe, niskiego zuzycia

Dr Anna Kristin Sigurdarddttir, Torfi Hjartarson

energii elektrycznej oraz wody, dobrej akustyki
i uzycia ekologicznych materialéw budowlanych.

Zaangazowanie w projektowanie
szkoty wszystkich zainteresowanych

Aby projekt budynkéw szkolnych pasowal do
naszych obecnych i przysztych potrzeb zwigzanych
ze Srodowiskiem efektywnego nauczania, kluczowe
jest od samego poczatku zaangazowanie w proces
projektowania wszystkich zainteresowanych'. Wy-
kazano réwniez, ze wazne jest wlaczenie w ten pro-
ces samych uczniéw. Dobrym przykladem jest wspo-
mniany powyzej Design Down Process. Wymaga on, by
rézne grupy interesariuszy — nauczycieli, uczniéw,
badaczy o$wiatowych i pracownikéw administracyj-
nych, reprezentantéw spolecznosci lokalnej, rodzi-
cow, technikow i architektéw — pracowaly wspoélnie
nad zdefiniowaniem celéw i potrzeb lokalnych, by
stworzy¢ ogélny zarys nowego budynku''. Podobny
proces konsultacyjny stosowano réwniez przy reno-
wagcji 1 rekonstrukgji starych budynkéw szkolnych.
Jednym z aspektéw procesu jest sformulowanie
przestania, ktére budynek powinien spetnia¢ wobec
uczniéw, pracownikéw i spolecznosci.

Budynek jako narzedzie edukacyjne

Obiekty edukacyjne i ich otoczenie mogg stac
si¢ uzytecznym narzedziem edukacyjnym na
wiele sposob6éw. Ksztalt budynku lub oswietle-
nie moga sta¢ si¢ przedmiotem badan uczniéw.
Stworzenie budynku przyjaznego dla Srodowiska
moze uczy¢ o ekologicznym trybie zycia. Archi-
tekci moga réwniez rozwazyé wprowadzenie do
projektu interesujacych aspektéw podstawowych
przedmiotéw, takich jak matematyka, fizyka czy
sztuka, tak by uczniowie 1 nauczyciele mogli ko-
rzystac z nich w réznych sytuacjach. Na przyktad
wzory na podlodze czy o$wietlenie na suficie
moga prezentowaé¢ gwiazdy i galaktyki, ktére
w ten sposob staja si¢ czescia codziennego zycia.
Za pomoca Swiatla i cienia elementy takie jak
drzwi czy okna mogg postuzy¢ do demonstrowa-
nia koloréw, ksztaltow, rozmiaréw i schematow!?.

Obecnie mato jest empirycznych dowodéw na
zalezno$¢ miedzy architektura szkoly a metodami

® Macdonald A., Hjartarson T., Johannsdottir Th. [ed.] Upplysinga- og samskiptatakni i starfi grunnskola: Af sjonarholi skolastjornenda

og tolvuumsjonarmanna, 2005.

19 'Walden W.R. Schools for the Future, Design Proposals from Architectural Psychology, Hogrefe & Huber Publishers, 2009; Woolner P.

The Design of Learning Spaces, Continuum, Nowy Jork 2010.

! Oskarsdottir G. Lysing a undirbuningsferli honnunar fra hinu almenna til hins sérsteda, 2001.
2 Nicholson E. The School Building as Third Teacher [w:] Dudek M. [ed.] Childrens Spaces, Architectural Press and Elsevier, Oxford

2005, s. 44-65.
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nauczania®®, a wigkszos¢ istotnych badan przepro-
wadzanych jest z perspektywy architektoniczne;.
Niemniej jednak istnieje kilka prac naukowych,
ktérych wyniki wskazuja, ze fizyczne srodowisko
edukacyjne moze wplyna¢ na rozwdj i osiagnie-
cia naukowe dziecka na rézne sposoby'!. Wiek-
szos¢ tych wynikow jest jednak w pewien sposéb
ograniczona i kontrowersyjna. Istnieja wzglednie
przekonujace dowody na poparcie zaleznosci
miedzy osiagnigciami ucznia a warunkami takimi
jak jako$¢ powietrza, temperatura czy hatas. Inne
dowody — dotyczace m.in. koloréw i o$wietlenia
— wydaja si¢ mniej rzetelne. Wyniki z duzego pro-
jektu badawczego Waldena'®, obejmujacego ini-
cjatywy zwiazane z projektami szkét w 11 krajach
z calego Swiata, wykazuja, ze dobry projekt moze
poprawic¢ samopoczucie oraz interakcje spotecz-
ne, ktére z kolei zwiazane sa z wyzsza ocena wy-
nikéw uczniéw.

Autorzy niniejszego badania prébuja przyczy-
ni¢ si¢ do rozwoju wiedzy na temat budynkoéw
szkolnych i ich wplywu na metody nauczania.
Mamy podwdéjny cel: po pierwsze — zidentyfiko-
wac wskazniki zmiany w ostatnich projektach bu-
dynkéw szkolnych w Islandii, a po drugie — zba-
dac, w jaki sposéb wprowadzone zmiany moga
wplynac na wspétprace nauczycieli i na metody
nauczania.

Metody

W badaniu uzyto nast¢pujacych metod: nie-
zalezna 1 uczestniczaca obserwacja budynkéw
szkolnych, ankieta przeprowadzona wsréd pra-
cownikéw, analiza fotografii i dokumentéw. Pré-
ba skladala si¢ z wybranych dwudziestu szkot
z czterech gmin, ktére postuzyly jako préba lo-

Tab. 1. Podstawowe informacje o szkole

sowa dla duzego projektu badawczego na temat
nauczania i uczenia si¢ w szkotach podstawowych
1 ponadpodstawowych w Islandii'®. Niniejsza pra-
ca jest czescia tego projektu. Cztery z wybranych
budynkéw szkolnych zostaly zaprojektowane
i zbudowane w XXI wieku, pozostale 16 szkot
pochodzi z XX wieku. Cztery najnowsze budyn-
ki, wzniesione w nowym tysiacleciu, oméwione
zostaly jako przyklad wspolczesnego islandzkie-
go budownictwa oswiatowego. Trzy z nich zostaty
zbudowane na przedmieSciach, czwarty powstat
na obszarze wiejskim, gdzie zastapit konstrukcje
sprzed 50 lat, pierwotnie przeznaczona na szko-
fe z internatem. Tabela 1 przedstawia informacje
o wymienionych szkotach.

Dwadziescia szkot zostalo zbadanych i ocenio-
nych przez multidyscyplinarny zesp6t badaczy,
w tym dwoch badaczy oswiaty z Uniwersytetu Is-
landzkiego, dwéch dyrektoréow szkét i architekta.
Dane zostaly zebrane metoda obserwacji i doku-
mentacji fotograficznej kazdego miejsca, a takze na
podstawie przegladu dokumentéw technicznych,
szkicow oraz zapiskéw. Zbadane i dokladnie opisa-
ne zostaly kwestie srodowiskowe i architektoniczne,
z uwzglednieniem ukladu klas, obiektéw do nauki
sztuki i techniki, przestrzeni publicznej i Swietlic,
bibliotek lub centréw informacyjnych, wdrazania
technologii informacyjnej, miejsca pracy nauczy-
cieli, obiektéw do nauczania na zewnatrz budynku,
powiazan z lokalna spolecznoscia i procesu projek-
towego poprzedzajacego budowe kazdej szkoly.

W roku szkolnym 2009/2010 wsréd pracow-
nikow wszystkich 20 szkét przeprowadzono elek-
troniczng ankiete sktadajaca si¢ z 244 zagadnien
rozlozonych na 4 cze¢Sci. Ankiete wypelnilo 725
0s6b (niemal 92% zapytanych), z czego 601 os6b
bylo pracownikami szkél. Zagadnienia w ankie-
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Rok Nowy Wiek Liczba Pow. budzynku Pow. s.zkoiy \ Obszaf‘, na ktot:ym
zalozenia budynek uczniow uczniow wm na ucznia wm® | zlokalizowana jest
(w przyblizeniu) | (w przyblizeniu) szkola
Szkola A 2001 2005 6-15 435 5 856 13 Przedmiescia
Szkola B 1965 2011 6-15 104 2 000 19 Obszar wiejski
Szkota C 1999 2005 6-12 183 2 664 14 Przedmie$cia
Szkola D 2005 2011 6-15 350 6 000 17 Przedmiescia

13 Gislason N. Architectural Design and the Learning Environment: A Framework for School Design Research, Learning Environment
Research nr 13/ 2010, s. 127-145.

4 Higgins S., Hall E., Wall K., Woolner P., McCughey C. The Impact of School Environment: A Literature Review, Uniwersytet
Newcastle, Newcastle 2005; Tanner C.K. Explaining the Relationships Among Student Outcomes and the School’s Physical Environment,
Journal of Advanced Academics nr 19(3)/2008, s. 444-471.

15 Ibidem.

16 Bjornsdottir A., Jonsdottir K. Starfshaettir 1 grunnskolum: Fyrstu nidurstodur ur spurningakonnunum medal starfsmanna skola, Rad-
stefnurit Netlu — Menntakvika 2010, Menntavisindasvid Haskola Islands, Reykjavik 2010, http://netla.khi.is/menntakvika2010/
alm/001.pdf, dostep 11.02.2011.
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cie dotyczyly bazy dydaktycznej, wspétpracy mie-
dzy nauczycielami i ich podejscia do §rodowiska
klasy szkolnej oraz metod nauczania.

1109]

(¢

. Sposréd ankietowanych nauczycieli 62% na-
ucza jedynie lub przewaznie w tradycyjnej klasie

g szkolnej, podczas gdy 18% nauczycieli twierdzi, ze

o naucza jedynie lub przewaznie w otwartej prze-

Q strzeni edukacyjnej. W niniejszej pracy przedsta-

S wiono krétkie poréwnanie tych dwéch grup.

Q

Wyniki wskazujgce na cechy nowego
projektowania

Obserwacje przeprowadzone na prébie dwu-
dziestu szko6t pokazuja, ze cztery najnowsze szkoty
znacznie r6znia si¢ od starszych budynkéw. Szko-
ty A, CiD to jedne z pierwszych szkét w Islandii
zaprojektowanych metoda Design Down Process'’.
Reprezentuja one zmiang w projektowaniu szko6t
na poziomie krajowym. Projekt szkoly B opar-
ty jest na nieco podobnym procesie konsultacji,
ktérego rezultatem sa grupy malych sal lekcyj-
nych, pozwalajace na rézne sposoby tworzyc¢
otwarta przestrzen i przeplyw miedzy pomiesz-

Rys. 1. Tradycyjny rozklad klas wzdluz waskich kory-
tarzy, typowy dla wielu szk6t XX wieku, kontra otwar-
te i wspoldzielone przestrzenie edukacyjne, mogace
pomiesci¢ duze grupy uczniéw i grona pedagogicz-
nego, charakterystyczne dla najnowszych projektow
szkol. Autor: ARKIS 2011.

Entrance h z ’

Classrooms —

Hallway

r Access to administration,

} 4 special subjects, the school library,
3 the community hall and

other spaces shared by all

Breakout

Lavatories
room —

Homebases

Lavatories for subgroups

Rooms for
special subjects
Reoms for F‘ 1 Open space shared by a large
special subjects '~ group of students spanning
Homebases two, three or four years of age
for subgroups —5=——
Direct access
| to open spaces
> | Workroom shared by all
AR KIS Breakout for teachers

room
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czeniami. Szkola C faczy male i duze przestrzenie
w przejrzysty i elastyczny sposéb. Szkoly A i D
natomiast, wigksze od pozostalych dwéch, skta-
daja si¢ z przestrzeni mogacych pomiesci¢ duze
grupy uczniéw i zapewni¢ im prac¢ w réznych
warunkach, co ilustruje przyktad na rysunku 1.
Projekty wszystkich czterech szkét przedstawiono
bardziej szczegélowo w tabeli 2 oraz 3.

W tabeli 2 oraz 3 przedstawiono w ogol-
nym zarysie niektére cechy charakterystyczne
dla czterech omawianych budynkéw szkolnych.
W tabeli 2 opisano cechy dotyczace uktadu klas
oraz podziatu uczniéw na grupy. Tabela 3 zawie-
ra informacje¢ o $wietlicach, bibliotekach, pracow-
niach komputerowych oraz stanowiskach pracy
nauczycieli. Niektére z tych cech przedstawiono
bardziej szczegétowo ponize;.

Tab. 2. Uklad klas i podzial uczniéw na grupy

Szkota A

Duze otwarte przestrzenie dla grup od 80 do 100 uczniéw
w réznym wieku. Przestrzen jest czgSciowo podzielona za
pomoca mebli lub Scian, pokoju nauczycielskiego i jednego
pomieszczenia do odpoczynku lub pracy kreatywnej (break-
out room). Z zalozenia uczniowie pracuja w grupach. Naj-
starsi uczniowie majq wlasne biurka lub stanowiska pracy.
Kazda przestrzen klasowa ma dostep do gléwnego koryta-
rza i calkowicie otwartej biblioteki. Lekcje sztuki i techniki
zostaly zintegrowane z innymi przedmiotami, wydzielone sa
jednak dwie mniejsze sale na magazyn materialow i pracow-
ni¢ plastyczna. Z podobnej wielkosci sali muzycznej korzysta
si¢ na lekcjach muzyki i w czasie indywidualnych zaje¢ pro-
wadzonych przez szkole¢ muzyczna.

Szkola B

Polaczone razem trzy sale lekcyjne dla 12-20 uczniéw kazda,
w sumie trzy zestawy klas dla grup o rozpi¢tosci wieku do
3 lat. Uczniowie pracuja w grupach. Dwie z trzech sal w kaz-
dym zestawie podzielone s3 za pomocg skladanych Scianek,
natomiast do trzeciej prowadza szerokie drzwi lub przejscie
przez male zaplecze. Trzy pracownie, poswigcone krawiec-
twu, sztuce i rzezbiarstwu, tworza jeden zestaw w podobny
sposob, ale posiadaja rowniez mate zaplecze do wspélnego
uzytku. Sale muzyczng mozna otworzy¢ tak, by laczyla sie
z otwartym korytarzem lub $wietlica.

Szkola C

Duze otwarte przestrzenie dla grup od 30 do 60 uczniéw
w réznym wieku. Uczniowie pracuja w grupach. Klasy
szkolne otoczone s3 wewnetrznymi oknami, co pozwala na
wglad i bezposredni dost¢p do gléwnego centrum informa-
cyjnego, bedacego polaczeniem biblioteki i pracowni kom-
puterowej. Duza sala przeznaczona na pracowni¢ plastycz-
na podzielona zostala na trzy cz¢Sci — pracowni¢ krawiec-
ka, warsztat rzezbiarski i sal¢ do sztuki. Sala muzyczna ma
przesuwang Sciane, ktéra mozna wykorzystaé, by powigk-
szyC przestrzen. Zamiast stolikow i krzesel umieszczono tu
migkkie siedziska. Przestronna sala do nauki przedmiotéw
przyrodniczych czesto uzywana jest jako breakout room do
specjalnych ¢wiczen czy pracy grupowej.

'7 The Design Down Process: Summary Report for New Grunnskoli i Grafarholti Reykjavik, Iceland, KKE Architects, Minneapolis 2001.
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Szkota D

Duze otwarte przestrzenie dla grup od 90 do 120 uczniéw
w réznym wieku. Kazda przestrzen klasowa ma dostep do
gléwnej Swietlicy. Przestrzenie klasowe dopelniaja obiekty
zewnetrzne, m.in. ogréd na dachu. Kazda duza sala po-
siada breakout room rozmiaru normalnej klasy, przenosne
parawany dla mniejszych grup, a takze zaslony oraz prze-
nosne poiki i szatki pozwalajace na r6znorodng organizacje
przestrzeni. Uczniowie pracuja w grupach. Duzy warsztat
z pomieszczeniami i stoiskami, przeznaczony do zaje¢ pla-
stycznych, zaprojektowano w ramach integracji przedmio-
towej. Oprécz sali muzycznej, pozwalajacej na préby zespo-
6w, szkola posiada takze mniejsze pomieszczenia na zajecia
indywidualne.

Zestawy sal lekcyjnych i przestrzenie
otwarte

Szkoly A'1 D to przyklady radykalnych kro-
kéw w strong likwidacji przedzialéw wiekowych
i integracji grup klasowych poprzez zapewnienie
nauczycielom otwartych przestrzeni dla grup od
80 do 120 uczniéw. Na powstanie takiego pro-
jektu mial wptyw nacisk na zindywidualizowane
nauczanie i coraz wigksza elastyczno$¢ w kwestii
dostosowywania treSci programu nauczania do
potrzeb i zainteresowan uczniéw. Breakout room,
przenosne meble, skladane Scianki i parawany
uzywane s3, by stworzy¢ odpowiednie warunki
dla réznych grup czy do indywidualnej nauki.
Nauczyciele i uczniowie ze szkoly D maja réwniez
mozliwo$¢ korzystania z ogrodu na dachu, balko-
néw na pi¢trze oraz obiektow zewnetrznych.

Dwie pozostale szkoly (B i C) sa mniejsze.
Oferuja elastyczno$¢ i otwarte przestrzenie, ale
— jesli wzia¢ pod uwage, ze byly projektowane
dla wzglednie malych grup — sale lekcyjne nie
roznig si¢ tak bardzo od tradycyjnych klas szkol-
nych. Praca z réznymi grupami wiekowymi jest
tu fatwiejsza w stosunku do tradycyjnego uktadu
pomieszczen ze wzgledu na poétotwarty charakter
sal lekcyjnych, zastosowanie licznych przeszklen
1 pogrupowanie sal ze wzgledu na wiek uczniéw.

Szkota B prezentuje trend projektowy odczu-
walny réwniez do pewnego stopnia w starszych
szkotach, w ktérego ramach tradycyjne klasy
szkolne sa laczone, aby ulatwic¢ prace zespolowa
nauczycielom zajmujacym si¢ uczniami o roz-
pigtosci wieku od 2 do 4 lat. W tym przypadku
mamy do czynienia z trzema zestawami malych
sal zajeciowych dla 12-20 uczniéw na sal¢ — trzy
polaczone sale z uczniami o rozpigtosci wieku do
3 lat w kazdym zestawie. Sktadana Scianka mie-
dzy dwiema salami, taczace je zaplecze i podwoéj-

ne drzwi pozwalaja na znaczny przeplyw i inter-
akcje miedzy trzema salami w kazdym zestawie.
Przestrzen mozna zaaranzowac réwniez w bar-
dziej tradycyjny sposéb — zamkna¢ drzwi i rozto-
zy¢ Scianki.

Przejrzystos¢, elastycznosc i przeptyw

We wszystkich czterech przypadkach widocz-
na jest proba przejrzystego i przemyslanego za-
projektowania budynku. Projektanci dazyli do
tego, by podstawowa struktura obiektéw byta
zachecajaca, przystepna i logiczna. Skupili si¢ na
podziale wiekowym i przeznaczyli kazdej grupie
wiekowej przestrzen, dzigki ktérej wytwarza si¢
poczucie przynaleznosci.

Swietlice sa raczej polotwarte lub umiesz-
czone w centrum budynku w postaci szerokich
korytarzy wykorzystywanych codziennie na
rézne sposoby. W szkole B otwarty hol na par-
terze przebija si¢ przez pierwsze pi¢tro i dzieli
caly budynek na dwie cz¢sci. Hol mozna po-
wigkszyc, otwierajac przylegajaca do niego sale
muzycznag.

W szkole C widoczny jest nacisk na przejrzy-
stos¢ — klasy otoczone s wysokimi oknami we-
wnetrznymi, zapewniajacymi wglad do $rodka
sal oraz do centrum informacyjnego, bedacego
polaczeniem biblioteki i pracowni komputero-
wej. Przeszklone Sciany i wewnetrzne okna sa
czesto spotykane w najnowszych konstrukcjach,
takich jak dobudéwki do starszych czesci szkoét
poddanych naszemu badaniu. Nalezy réwniez
zaznaczyC, ze w niektérych starszych szkotach
zaobserwowaliSmy male okienka umieszczone
na drzwiach lub obok drzwi do sal lekcyjnych,
co — jak ujmuje to Fram - oferuje ,wglad w kul-
ture”!s.

Elastycznos¢, jaka cechuja si¢ klasy szkolne,
widaé réwniez w innych czesciach omawianych
czterech szkél. Swietlica jest z reguly wielozada-
niowa, a jej rozmiar moze by¢ dopasowywany
w zaleznos$ci od potrzeb. W szkole B $wietlica
i sala muzyczna podzielone sg za pomocy skla-
danej Scianki. W szkole C takie same obiekty po-
dzielone sa ruchoma $ciana, ktéra mozna prze-
suwac na zewnatrz lub do §rodka, by powigkszy¢
jedno lub oba pomieszczenia. W szkolach A, C
i D Swietlice mozna polaczyc¢ z sala gimnastycz-
na. Centralnym punktem szkot A1 D jest otwarty

18 Fram S.M. One Educational Built Environment: An Example for School Administrators and Planners, Journal of Educational Admini-

stration nr 4(48)/2010, s. 476.
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szeroki hol stuzacy jako wejscie, stotéwka i Swie-
tlica, a w przypadku szkoty A — réwniez jako bi-
blioteka. W tych dwéch szkotach wszystkie klu-
czowe strefy otaczaja ten centralny hol i sa od
niego oddzielone za pomoca betonowych Scian,
przeszklen, zaston i szerokich drzwi, co wspiera
przeplyw i przejrzystosc. Bardziej oddzielone sa
jedynie obiekty przedszkolne, réwniez znajduja-
ce si¢ w szkole D.

Tab. 3. Swietlice, biblioteki, centra informacyjne
i stanowiska pracy nauczycieli

Szkola A

Dtugi i przestronny hol pod wysokim lukowatym sufitem.
Wszystkie sale lekcyjne znajduja si¢ po obu stronach holu
na parterze i pietrze. Hol pelni funkcje wejscia, korytarza
i $wietlicy. Biblioteka szkolna zlokalizowana jest na srodku
holu i przypomina polozona na duzym placu restauracje ze
stolikami na zewnatrz. Sciana z jednego kofica moze zostaé
zlozona, by polaczyc¢ hol z duza sala gimnastyczna. Nauczy-
ciele maja dostep do laptopéw i mobilnych szafek z laptopa-
mi dla uczniéw. Kazda przestrzen klasowa ma maly pokoj
dla nauczycieli.

Szkota B

Jest to pigtrowy budynek, ktérego cz¢$¢ znajduje si¢ pod
ziemia. Na parterze miesci si¢ otwarty korytarz dzielacy bu-
dynek na pél. Korytarz pelni role stotéwki i Swietlicy i two-
rzy otwarty podzial mi¢dzy zestawami sal lekcyjnych na obu
poziomach. Sale lekcyjne wraz z zapleczami tworza trzy
zestawy. Jeden zestaw sal przeznaczony jest na zajecia pla-
styczno-techniczne, a jeden stuzy gronu pedagogicznemu
i administracji. Biblioteka zlokalizowana jest w zamknietej
przestrzeni obok pomieszczen dla pracownikéw. Konwen-
cjonalna pracownia komputerowa polozona jest w oddziel-
nym pomieszczeniu w innej czesci budynku.

Szkota C

Przez szkol¢ przebiega korytarz przypominajacy mala ulicz-
ke lub Sciezke. Z jednej strony korytarz otwiera si¢ za wy-
sokimi oknami wewng¢trznymi na kwadratowy obszar, na
ktérym znajduje si¢ otwarta biblioteka i otwarta pracownia
komputerowa. Cz¢sciowo przeszklone sale lekcyjne otaczaja
to centrum informacyjne z trzech stron. Swietlica jest wy-
dzielana z korytarza za pomoca skladanej Scianki. Za kory-
tarzem znajduje si¢ sala gimnastyczna, z ktérag mozna go po-
taczyé. Sciana za wbudowang sceng moze byé przesuwana,
by powigksza¢ scen¢ lub sal¢ muzyczng po drugiej stronie.
Nauczyciele maja dostep do laptopéw 1 mobilnych szafek
z laptopami dla uczniéw. CzeSciowo przeszklone male po-
mieszczenia dla grona pedagogicznego zlokalizowane sa
miedzy salami lekcyjnymi.

Szkota D

Duza tréjkatna Swietlica — czy tez centralny korytarz — znaj-
duje si¢ pod wysokim stropem. Dwie strony korytarza two-
rzy pigtrowa konstrukcja z balkonami na pigtrze i kilkoma
rozleglymi salami. Na trzecim boku tréjkata zlokalizowana
jest sala gimnastyczna, ktéra mozna polaczy¢ z korytarzem.
Ta przestrzen zapewnia dostgp do wszystkich czesci szkoty.
Mozna ja podzieli¢ za pomoca zaslony opuszczonej z mostu
na pietrze, przecinajacego korytarz w polowie. Na §rodku
korytarza mozna réwniez zamontowac scen¢. Obiekty edu-
kacji przedszkolnej s3 nieco odseparowane, biblioteka na-
tomiast zlokalizowana jest w jednym z rogéw na pierwszym
pietrze. Nauczyciele maja dostgp do laptopéw i mobilnych
szafek z laptopami dla uczniéw.

Dr Anna Kristin Sigurdarddttir, Torfi Hjartarson

Dynamika spoteczna i praca
zespotowa

Wszystkie cztery szkoly zaprojektowano, by
wspiera¢ wspotprace nauczycieli i prace zespolo-
wa. Jednym ze sposobéw na osiagniecie tego celu
jest umiejscowienie pomieszczen dla nauczycieli
miedzy salami lekcyjnymi z drzwiami lub oknami
po obu stronach, tak jak w przypadku szkoty C.
Kazde takie pomieszczenie jest wspoldzielone
przez grupe nauczycieli, ktérzy dziela réwniez
obowiazki zwiazane z ta sama grupa uczniow.
W ten sposéb pomieszczenia te przejmuja cze¢-
sciowo role jednego pokoju nauczycielskiego,
umieszczonego w strefie administracyjnej szkoly.

Dostep do zasoboéw informacyjnych
i mediow cyfrowych

Uczniowie i pracownicy szkoly B maja dostep do
tradycyjnej biblioteki szkolnej i typowej pracowni
komputerowej. W szkole C z kolei obiekty te zostaty
polaczone w jedno spéjne centrum informacyjne,
otoczone z trzech stron korytarzami. Wszystkie kla-
sy maja bezposredni dostep do pélek z ksiazkami,
stanowisk komputerowych, a takze laptopéw. Po-
jawily si¢ narzekania na problem halasu i wzmozo-
nego ruchu w otwartym centrum informacyjnym.
Czesciowo tlumaczy to fakt, ze centrum otoczone
jest duzymi szklanymi powierzchniami, ktére po-
teguja bodzce stuchowe i wzrokowe, wplywajac
w ten sposob na uczniéw i pracownikéw. W zwigz-
ku z tym prowadzenie zaje¢ w otwartej pracowni
komputerowej jest nieco utrudnione. Nauczyciele
w szkolach A i D polegaja na laptopach — zasoby
biblioteki i mobilne szafki z laptopami dostarczane
sa do r6znych miejsc w szkole na zyczenie.

Warto zauwazy¢, ze pomimo duzych nakla-
déw finansowych zwiazanych z realizacja takich
projektow szkol, nie we wszystkich salach lekcyj-
nych znajdujq si¢ projektory. Jest ich coraz wig-
cej, podobnie jak tablic interaktywnych, jednak
nie s3 one jeszcze normg w islandzkich szkolach
podstawowych. Istnieje mozliwos¢ skorzystania
z projektora przenosnego, jednak urzadzenia
zainstalowane na stale zapewnilyby latwiejszy do-
step do technologii i zasobéw internetowych.

Dostep do srodowiska i zwigzki
ze spotecznoscig lokalng

Omoéwione szkoly daza do blizszych relacji ze
spolecznoscia lokalng. Obiekty sportowe czy sale
muzyczne sa powszechnie uzywane przez osoby
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Budynki szkolne XXI wieku — wybrane zagadnienia dotyczace nowoczesnych budynkdw szkolnych w Islandlii

spoza szkoly. Goscie moga by¢ jednak zaskoczeni
polozeniem biur i innych pomieszczen o charak-
terze recepcyjnym. Nie tak latwo je znalez¢ — za-
miast przy wejsciu, cz¢sto umieszczane s3 na pie-
trze lub w zakamarku, ust¢pujac miejsca innym
kluczowym strefom szkolnym.

Nie wszystkie szkoly w takim samym stopniu
nawiazuja kontakt ze spolecznoscia lokalna. Wy-
réznia si¢ tutaj szkola D — zlokalizowana jest w cen-
trum miodej spolecznosci podmiejskiej i stara si¢
wspierac wszelkie z nig zwigzki. Dla os6b starszych
przeznaczony ma by¢ specjalny kacik — kawiarnia,
w nowym budynku szkoly miesci si¢ przedszkole,
a biblioteka szkolna moze stuzy¢ zaré6wno uczniom
i pracownikom szkoly, jak i catej spolecznosci. Na
indywidualne lekcje muzyki i préby zespotéw mu-
zycznych przeznaczone sa specjalne sale. Miejsco-
we kluby sportowe maja korzysta¢ z sali gimna-
stycznej, cho¢ moze by¢ nieco za mala na ich po-
trzeby. W okolicy nie zbudowano jeszcze kosciofa,
wigc obiekty szkolne stuza okazjonalnie uroczysto-
sciom religijnym. Nie powstal jeszcze plac zabaw,
zaplanowany jest jednak w centrum i zaprojekto-
wany, by stuzy¢ jako miejsce rekreacji zewnetrznej
dla wszystkich grup wiekowych. Szkota systema-
tycznie korzysta réwniez z polozonego w poblizu
obszaru lesnego, regularnie organizujac zajecia na
Swiezym powietrzu.

Demokratyczne procesy
projektowania

Wspomniany wczesniej Design Down Pro-
cess zostal wykorzystany przy przygotowaniu
i realizowaniu projektéw budynkéw szkol A,
C i D. Administratorzy placéwek oswiatowych,
politycy, nauczyciele, architekci, inzynierowie,
badacze, mieszkancy, rodzice, a nawet mlodzi
uczniowie wzieli udzial w projekcie pod nadzo-
rem wladz gminy. Takie podejscie okazalo si¢
owocne i wplynelo na projektowanie budyn-
kéw szkolnych w innych czeSciach kraju. Osoby
zaangazowane w ten proces maja pomoc przy
podjeciu odpowiednich decyzji i wyksztalce-
niu najlepszych dziatan edukacyjnych w szybko
zmieniajacym si¢ spoleczenstwie'®. Zespdt pro-
jektowy ma wykonywac konkretne kroki, a kaz-
dy z nich powinien bazowac na decyzji podje-
tej na poprzedzajacym go etapie. W przypadku
szkoly A grupa 40 zainteresowanych oséb spo-
tkala si¢ trzykrotnie, za kazdym razem na dwa
dni. Definiujac fundamentalne idee i wartosci,

19 Jilk B.A., ibidem.

ktére powinny stanowic baz¢ dla pracy w szkole,
SciSle trzymali si¢ kazdego kroku procesu przed
zaglebieniem si¢ w strukture pracy pedagogicz-
nej. Ostatnim krokiem bylo podjecie decyzji do-
tyczacych samego budynku. Przed podjeciem
ostatecznej decyzji co do projektu i zaangazowa-
niem architektéw czy firm budowlanych, wladze
oswiatowe z Reykjaviku ocenily przedlozony im
raport z procesu?’.

Wyniki nauczania i uczenia sie
w Srodowisku otwartym

Powyzej przedstawiono przyktady najnowszych
projektéow budynkéw szkolnych, jednak na zasad-
nicze pytanie — jak wprowadzone zmiany moga
wplywaé na nauczanie i uczenie si¢ — nie udzieli-
liSmy jeszcze odpowiedzi. Ze wzgledu na ograni-
czony rozmiar tej pracy nie bedziemy wdawac si¢
w szczegoly — przedstawimy jedynie kilka wynikow
opartych na odpowiedziach, jakich nauczyciele
z 20 szkot udzielili w ankietach. Wyniki te przedsta-
wiaja poréwnanie miedzy nauczycielami pracujacy-
mi jedynie lub przewaznie w Srodowisku otwartej
klasy szkolnej (18%) a tymi, ktérzy nauczaja jedynie
lub przewaznie w tradycyjnych klasach (62%).

Nauczyciele z obu grup sa raczej zadowoleni
ze swoich budynkéw szkolnych. Okolo 70-80%
nauczycieli z 20 szkoét utrzymuje, ze zaréwno sam
budynek, jak i srodowisko klas szkolnych odpo-
wiadaja ich ideatowi. Obrazuje to rysunek 2.

Rys. 2. Srodowisko klasy szkolnej. W jakim stopniu
obecne warunki pracy - szkola/Srodowisko klasy
szkolnej — odpowiadaja Pani/Pana metodom naucza-
nia?
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20 The Design Down Process: Summary Report for New Grunnskoli i Grafarholti Reykjavik, ibidem.
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Okolo 23% ankietowanych nauczycieli od-
powiedzialo, ze ich warunki pracy odpowiadaja
ich metodom nauczania w stopniu raczej zlym,
bardzo ztym lub obojetnym. Nie udalo si¢ jed-
nak okresli¢, co chcieliby oni zmieni¢ w swoim
otoczeniu. Pytanie z opcjami do wyboru o to,
czym nauczyciele chcieliby si¢ zajmowac wigcej,
a czym mniej, nie wykazalo wyraZznych réznic
w odpowiedziach. Zaréwno grupa nauczycieli
zadowolonych, jak i niezadowolonych ze swo-
ich warunkéw pracy wskazala rézne opcje. Nie
stwierdzono szczegoélnej réznicy miedzy nauczy-
cielami uczacymi w tradycyjnych klasach szkol-
nych a nauczycielami pracujacymi w Srodowisku
otwartym.

Rys. 3. Jak czesto wspélpracujesz z innymi nauczy-
cielami? Poréwnanie miedzy nauczycielami pracuja-
cymi jedynie lub przewaznie w Srodowisku otwartej
klasy szkolnej a tymi, ktérzy nauczaja jedynie lub
przewaznie w tradycyjnych klasach.
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Rysunek 3 ilustruje, ze wspétpraca jest bar-
dziej powszechna wéréd nauczycieli pracujacych
w przestrzeni otwartej. Poréwnanie §rednich wy-
nikéw za pomoca testu t-Studenta dla préby nie-
zaleznej wskazuje na znaczng réznice (t=4,42;
p<01). Réznica jest jednak duzo mniejsza
w przypadku pytania o metody nauczania, z za-
strzezeniem, ze nauczyaele pracuy;cy w otwartej
przestrzenl uwazaja, ze ich uczniowie moga czg-
SCICJ wybiera¢ zadania niz ich réwiesnicy uczacy
sie w tradycyjnych warunkach (t=3,3; p<05)
Dodatkowo ci pierwsi maja wigksze zréznico-
wanie podzialu na grupy (t=3,12; p<05) oraz
organizacji swoich stanowisk (t=4,16; p<O0l).
Dane zgromadzone w wigkszym projekcie ba-
dawczym pozwalaja na dalsze zglebienie kwestii
zaleznosci migedzy fizycznymi warunkami pracy
a metodami nauczania. Wyniki takich badan za-
prezentujemy na dalszym etapie.

Dr Anna Kristin Sigurdarddttir, Torfi Hjartarson

Whnioski

Niniejsza praca jest czescia wigkszego projek-
tu badawczego i skupia si¢ na czterech szkotach
reprezentujacych najnowsze trendy w projekto-
waniu budynkéw szkolnych w Islandii, wybra-
nych z préby 20 szkot.

Te cztery budynki wydaja si¢ odzwierciedla¢ sie-
dem wytycznych srodowiska nauki XXI wieku zde-
finiowanych przez OECD. Kazdy z tych budynkow
reprezentuje rozwojowe podejscie w kwestiach ar-
chitektonicznych oraz edukacyjnych i odzwiercie-
dla spoleczno-polityczne dazenia do znalezienia si¢
w czoléwce szkol rozwijajacych si¢ w ciagle zmienia-
jacym si¢ Swiecie. W projektach szkét zdecydowa-
nie widoczne jest stopniowe, ale konkretne przej-
Scie w strong bardziej otwartego i dynamicznego
srodowiska szkolnego. Zmiana ta oparta jest na
nowej wiedzy i toczacej si¢ dyskusji na temat edu-
kacji 1 nauczania. Przejawia si¢ ona w architekturze
i ré6znych sposobach organizacji codziennej pracy.

Wyznacznikami projektowania szkét staly
si¢ elastyczno$¢, otwarte i wlaczajace podejscie,
przejrzystos¢, przeplyw, aktywna praca zespoto-
waidynamika spoteczna. Zespoly potaczonych sal
lekcyjnych lub otwarta przestrzen, przezroczyste
lub przesuwalne granice klas, a takze przestrzen
wspoélna, pozwalajaca na réznorodne interakcje
w elastycznych grupach, wydaja si¢ zastgpowac
tradycyjne klasy ciagnace si¢ wzdtuz korytarzy.

Widoczne sa rozwigzania projektowe, ktére
adaptuja szkole do osiagnie¢ technologii infor-
macyjnej i umozliwiaja jej dostgp do zasobow
sieci. Podobnie wyglada kwestia nawiazywania
kontaktéw ze spolecznoscia lokalna.

W niniejszej pracy nie oméwiono szczegblowo
zagadnien zwiazanych z ekologia, zwrécono jedynie
uwage na ogolny poglad, ze srodowisko edukacyj-
ne powinno zachowywac wysoki standard z mozli-
woscia przystosowywania go do zmian. Nauczanie
na zewnatrz budynku i otwarty dostep do natury
wydaja si¢ odgrywac¢ wazna role w rozwiazaniach
architektonicznych wigkszosci rozwojowych szkét
z naszej proby. Obiekty zewnetrzne i przestrzenie do
nauki na §wiezym powietrzu, wielozadaniowy plac
zabaw oferujacy ré6znorodne mozliwosci i nauczanie
w Srodowisku naturalnym moga by¢ postrzegane
jako mosty taczace spolecznosc szkolna i jej otocze-
nie w rozumieniu fizycznym i kulturowym.

Wreszcie udzial réznych oséb zainteresowa-
nych w procesie projektowania szkoly na wcze-
snym etapie, ktéry pozwala na stworzenie odpo-
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Budynki szkolne XXI wieku — wybrane zagadnienia dotyczace nowoczesnych budynkdw szkolnych w Islandlii

wiednich koncepcji i wspieranie zmian w szkole,
wydaje si¢ by¢ udanym przedsigwzigciem?'. Takie
podejscie wprowadzono w Islandii na przefomie
wiekéw i od tamtego czasu wykorzystano w kilku
gminach. Przedstawiciele spolecznosci lokalnej,
pracownikéw administracyjnych, badaczy o$wiato-
wych, nauczycieli, uczniéw, technikéw, inzynieré6w
i architektéw polaczyli sity w demokratycznym
procesie i stworzyli rozwojowe projekty odzwier-
ciedlajace nowa wiedz¢ i nowe podejscie do edu-
kacji. W efekcie uzyskano bardziej otwarte i ela-
styczne Srodowisko, zaprojektowane, by wspierac
wspolprace i otwarto$¢ na wszystkich poziomach.

Przy poréwnaniu naszych wynikéw z siedmio-
ma wytycznymi projektowania stworzonymi przez
OECD dla szkét XXI wieku okazalo sig, ze w wigk-
szoéci przypadkéw szkoly spelnily te wymagania.
Najnowsze budynki szkolne w Islandii prezentuja
poziom rozwoju podobny do tego w innych kra-
jach i w innych czesciach $wiata?. Nalezy jednak
zauwazyd, ze zestawy sal szkolnych i otwarte prze-
strzenie edukacyjne nie sa nowoscia — pomysly te
przetestowano w ostatnim wieku w wielu szkotach
w roznych krajach, w tym — Islandii. Przyklady ze
Szwecji wskazuja, ze takie inicjatywy czesto spoty-
katy si¢ ze sceptycznym podejsciem i niekoniecz-
nie prowadzity do radykalnych zmian dotyczacych
nauczania i uczenia si¢?. Podobnie jest w Islandii.
Z drugiej strony, nowa wiedza 1 wglad w edukacje
i reformy, a takze rozwdj technologiczny i polityke
lokalna wyznaczyly Sciezke dla tego typu inicjatyw
i sprawily, ze maja one wigksza szans¢ na wprowa-
dzenie gruntownych zmian.

Obecne badania dotyczace zwiazku miedzy
budynkami szkolnymi i fizycznym Srodowiskiem
edukacyjnym a metodami nauczania maja rozja-
$ni¢ kwestie wspolczesnego projektowania, zglebic
cechy charakteryzujace projekty nowych budyn-
kéw szkolnych i okresdli¢, jak projektowanie ewolu-

owalo w strone przysztych potrzeb edukacyjnych.
Wstepne wyniki ankiety przeprowadzonej wsréd
nauczycieli z 20 szkot stanowiacych prébe wskazu-
ja, ze nowe Srodowiska edukacyjne moga wspierac
wspoélprace nauczycieli, co w literaturze facho-
wej kojarzone jest z efektywnoscig szkoly?! 1 daje
uczniom wigksza mozliwos¢ wyboru. Na dalszych
etapach badania spodziewamy si¢ bardziej szcze-
goélowo okresli¢, jak rézne kwestie pedagogicz-
ne zwiazane s3 z aranzacja otoczenia fizycznego.
W osobnej pracy przyjrzymy si¢ rekonstrukcjom
i rozbudowom starszych budynkéw i poréwnamy
je z obecnymi zalozeniami projektowania. Zba-
damy réwniez bardziej szczegétowo uktad klasy
i zglebimy role zasobéw informacyjnych, mediow
i nowych technologii. Warto réwniez sledzi¢ dalszy
rozw6j czterech oméwionych szkét, a takze innych
szkol z proby, aby okresli¢, jak dwa rodzaje szkot
zareaguja na przyszle potrzeby.

Pedagogom i architektom
zalecamy podczas procesu
projektowania, ktorego
ostatecznym celem jest
zapewnienie lepszej edukacji
uczniow, Scisla wspolprace

z wszystkimi osobami
zainteresowanymi.

Wiadze o§wiatowe i pracownicy szkoly beda
réwniez musieli przystosowac si¢ do pracy w no-
wym §rodowisku i zapewnic stale wsparcie rodzi-
cow i innych os6b zainteresowanych.

Ponadto osoby przygotowujace programy
nauczania powinny zastanowi¢ si¢, jak najlepiej
przygotowac potencjalnych nauczycieli do no-
wych metod nauczania w otoczeniu rézniacym
si¢ od znanego im Srodowiska.

Powyzsza praca jest czgScig obszernego projektu badawczego Starfshaettir i grunnskolum (,Naucza-
nie i uczenie si¢ w islandzkich szkotach”) — http:/www.skrif.hi.is/starfshaettir, ktéry otrzymat grant Is-
landzkiej Rady ds. Badan Naukowych, Funduszu Badawczego Uniwersytetu Islandzkiego, Funduszu
Badawczego Uniwersytetu Akureyri, a takze nagrode za innowacyjnos¢ (Nyskopunarsjodur namsmanna

1 Vinnumalasjodur).

Pozostali cztonkowie zespotu badawczego: Arny Inga Palsdottir, dyrektor Vikurskoli, Reykjavik; Helgi
Grimsson, dyrektor Sjalandsskoli, Gardabzr; Egill Gudmundsson, architekt ze studia architektoniczne-

go ARKIS.

21 ' Walden W.R., ibidem; Woolner P, ibidem.
22 Walden W.R., ibidem.

# Tornquist A. Skolhus for tonaringar: Rumsliga aspekterpa skolans organisation och arbetssatt, Arkus, Sztokholm 2005.
# Sigurdardoéttic A.K. Professional Learning Community in Relation to School Effectiveness, 2010; Teddlie C., Reynolds D. [ed.]
The International Handbook Of School Effectiveness Research, RoutledgeFalme, Londyn 2000.
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Karolina Wrzosowska
Dr tukasz Wojciechowski

Szkota jako system

Nieformalne spotkania

Architektura publiczna stuzy spotkaniu. Spotka-
niu w celu nauczania, wymiany mysli, wiedzy, po-
gladoéw, w celu poznania innych, odkrywania Swiata
poprzez teatr, kino, zabawe czy sport. Budynki na-
zywamy salami koncertowymi, szkotami, centrami
konferencyjnymi, bibliotekami — wszystkie jednak
maja podstawowa ceche — przestrzen wspoélna.

Podziat architektury publicznej na typologie
nie jest do konca usprawiedliwiony, albo inaczej
— nie jest do konca potrzebny. Bez wzgledu na
wiek, bez wzgledu na to czy jesteSmy w przed-
szkolu, czy pracy, chcemy spotykac¢ innych ludzi,
przywita si¢ ze znajomymi, w biegu porozma-
wiac z kolega, usias¢ na chwile ze stara znajoma.

Zwyczajnie usigsc

Ludzie nie oczekuja wiele od architektury.
Mimo uplywu lat, przemian styléw architekto-
nicznych i r6znych koncepcji naukowych zwiaza-
nych z ksztaltowaniem przestrzeni, mimo rozwi-
ni¢tych technik budowania, energooszczednosci
czy zarzadzania ludzie maja niezmienne potrzeby
spoteczne i np. banalne siedzenie z przyjaciéimi
na schodach jest réwnie aktualne jak potrzeba
nowatorskich rozwiazan technicznych.

Magazyny naukowe przescigaja si¢ dzis
w przepowiadaniu przyszlosci komputeréw,
motoryzacji, militaryzacji, medycyny, genetyki —
jednak niemal milcza o architekturze. Czasem
wyobraznie publicystéw rozbudzi projektowanie
parametryczne (wykorzystujace algorytmy przy
ksztaltowaniu bryt), superszybka prefabrykacja
wiezowcow albo nowy najwyzszy budynek §wiata,
ktéry pojawia si¢ co kilka lat.

operacyjny

Jednak heroiczne rozwiazania konstrukcyjne,
ktére zachwycaja publicznosc, ekspresyjne formy
uzyskane dzigki nowym technikom projektowa-
nia i realizacji (np. drukowanie 3D), zaawanso-
wane systemy energooszczedne czy nawet nowe
teorie spoleczne nie maja wigkszego wplywu na
to, jak bedziemy siedzie¢ na schodach.

Zdarzenie

Dla wszystkich jest jasne, ze budynek powi-
nien by¢ funkcjonalny. Oznacza to jednak czesto,
ze kazda funkcje zamyka si¢ w oddzielnym po-
mieszczeniu, ktérych ciagi faczy si¢ korytarzami.
Jednak tak sztywny uktad ogranicza uzytkownika
do zaprogramowanego dzialania, powoduje, ze
w budynku brakuje marginesu na nieformalne
aktywnosci.

Architektura funkcjonalistyczna byla skrojona
pod okreslony model spoleczny, dzisiejsze spo-
feczenstwo jest réznorodne, dawno juz przeszlo
rewolucje¢ obyczajowa i caly czas przekracza nowe
granice. Dzi§ wejscie do jednej z najwazniejszych
galerii sztuki wspoélczesnej na Swiecie, Tate Mo-
dern w Londynie, to nie jest portal, ktéry dystyn-
gowani panstwo przekraczaja z duma, ale miejsce
spotkan, gdzie dzieci jedza drugie $niadanie, kto§
lezy na pochylni, a inny zbiega z niej z radoscia.

Jednym zdaniem - architektura
staje si¢ ,,wyluzowana”. I to jest
najwieksze jej osiagniecie na
przelomie XX i XXI wieku.

Budynki niekoniecznie musza zachwycac nas

forma, poniewaz to jest sprawa subiektywna, ani
technika, bo ona jest niezbedna, zmienna i oczy-
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wista, ale przede wszystkim stajq si¢ platformami
swobodnej wymiany, otwierajg si¢ na zr6znicowa-
ne aktywnosci ludzi.

Wybitny architekt Bernard Tschumi byl jed-
nym z pierwszych w latach 70. XX wieku, ktérzy
prébowali odwies¢ projektantéw od postmoder-
nistycznych dyskusji o formie i nostalgicznych
wycieczek donikad. W swoim manifescie ,,Man-
hattan Transcripts” sformulowal pojecie zdarze-
nia w architekturze. Wedlug Tschumiego budyn-
ki sa polami nieformalnych i nieprzewidzianych
aktywnosci. Postulowal, aby przej$¢ od maszynek
formalno-funkcjonalnych do platform indywi-
dualnych aktywnosci i1 kolizji zdarzen. Tschu-
mi w kilku projektach rozwinal ide¢ zawarta
w ,Manhattan Transcripts”. Na przyklad sercem
szkoly architektury w Marne-la-Valle sg szerokie
schody przystosowane do swobodnego wykorzy-
stania przez studentéw (wystawy, spotkania, od-
poczynek, dyskusja).

Tschumi podkresla brak mozliwosci (i postuluje
zaniechanie) definiowania przez architekta programu
1 funkeji: W dusiejszym Swiecie, kiedy stacje kolejowe stajq
sig muzeami, a koscioty klubami nocnymi, musimy oswoic sig
z wzajemng zmiennoscig formy i funkcji, utralg tradycyjne-
go zwigaku prayezyna — efekt, uswigconego przez modernizm.
Konsekwencja takiego sposobu myslenia jest umozli-
wianie i inspirowanie réznorodnych aktywnosci w zréz-
nicowanym formalnie otoczeniu - tj. intensyfikowanie
bogatej kolizji zdarzen i przestrzeni. Tschumi podkresla
zanik typologii w architekturze, ktéra bez wzgledu na
tymczasowe przeznaczenie powinna spetnia¢ uniwer-
salng role spoteczna. W pézniejszych projektach Tschu-
mi spelniat te zalozenia dzigki zastosowaniu topografii
uzytkowej.

Karolina Wrzosowska, Dr tukasz Wojciechowski

System operacyjny

Architektura nie jest do ogladania, cho¢ nikt
nie zaprzeczy, ze schludno$¢ nie moze by¢ atu-
tem. Pickne formy to czesto obietnica bez pokry-
cia — za fasadami kryja si¢ tradycyjne, funkcjona-
listyczne wnetrza. Architektura moze inspirowac
rézne aktywnosci spoleczne. Tak jak komputer,
ktéry nie ma by¢ tradycyjny w wygladzie ani mie¢
ekstrawagancko zaprojektowanej klawiatury, ale
za to musi mie system operacyjny maksymalnie
elastyczny, w ktérym mozemy zainstalowac apli-
kacje zgodnie z naszymi upodobaniami. W ten
sposob moze dziata¢ architektura — nie ograni-
cza¢ dziatan do pojedynczych funkciji, ale umozIi-
wiac ich jak najwigcej.

Wspoélczesne budynki daja odpowiedzi, jak to
zrobi¢. Wystarczy czasem, aby architektura po-
zostala tlem czy rama dla zdarzen, jak opisal to
wybitny dydaktyk i architekt Oskar Hansen — au-
tor koncepcji formy otwartej. Szczegétowe cechy
architektury powinny wynikac nie z narzuconej
przez projektanta idei czy ksztaltu, ale z unikal-
nych wlasciwosci kontekstu i zachowan uzytkow-
nikow.

Swietnym przykladem takiego budynku jest
wyzsza szkola w Norymberdze autorstwa Sep
Rufa z 1954. Biale Sciany, duze przeszklenia
1 zacieniajace je dachy tworza niezwykle prosty
uklad pawilonowy, ktéry jest tlem dla aktywnosci
uczniéw i zieleni otaczajacej budynek.

Inspirujacy zgietk

Koncepcja architektury rozluznionej nie jest
nowa i przejawia si¢ juz w projektach z lat 60.
170. XX w. Za przyklad moga postuzy¢ tu realiza-
cje amerykanskiej pracowni HHPA. Jedna z ich
szkol, zbudowana w 1971 roku, to rodzaj niewiel-
kiej hali, w ktérej znalazly si¢ wolno stojace kon-
tenery mieszczace zaplecza, a wokét nich mozna
swobodnie przechodzi¢. W ten sposéb catkowicie
wyeliminowano korytarze, komunikacje pota-
czono z biblioteka, jadalnia, Swietlica. Architekci
stworzyli platforme pod codzienny zgietk szkolny
— nie skupili si¢ na z géry zaplanowanej formie,
ale umozliwili tymczasowe aranzacje przestrzeni
wspoélnych, w zaleznosci od zmiennych potrzeb
czy pomystéw nauczycieli.
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Szkofta jako system operacyjny

Istotna czesScia projektu otwartej przestrze-
ni s3 materialy pochtaniajace dzwigk (wykladzi-
ny, przestrzenny sufit), ktére zapobiegaja nad-
miernemu hatasowi. Klasy zaprojektowano jako
miejsca spotkan (clusters), gdzie oprécz zwyklych
tawek znalazly si¢ szerokie schody do siedzenia
i zabawy. Calo$¢ ma przemystowy charakter, ale
to niewazne — dzieci wypelnily wnetrze rysunka-
mi, pracami r¢cznymi i radoscia spotkania.

Zero korytarzy

W szkole brazylijskiego architekta Joao Vila-
nova Artigasa z 1962 roku wszystkie klasy otwie-
raja si¢ na czes$¢ wspoélna. Otwarta strefe zamiast
korytarzy tworza patia, audytorium i rozwiazane
na zasadzie antresol platformy. Znowu architek-
tura budynku nie jest zakleta w fikusnych ksztal-
tach ani gipsowych ozdobach, ale jest ttem dla
codziennych aktywnosci uczniéw, jednocze$nie
pozwala im na kreatywne wypelnianie przestrze-
ni podczas codziennych spotkan i wypoczynku
miedzy lekcjami.

v

W budynku szkoly w Hoorn autorstwa Her-
mana Hertzbergera (2004) przestrzen komuni-
kacyjna tworza pomosty na réznych poziomach
(antresole, galerie), na ktérych zlokalizowano

réwniez biurka i stanowiska komputerowe. Sze-
rokie schody sprzyjaja chwilowemu zatrzymaniu
si¢, zorganizowaniu apelu czy spedzeniu czasu
z przyjaciolmi podczas przerwy.

Ulica i plac

Architekt Herman Hertzberger jest autorem
kilku podstawowych publikacji na temat archi-
tektury spotkan i szkot. Ksiazke ,,Space and Lear-
ning” wypehnil obserwacjami ze swoich zrealizo-
wanych budynkéw. Hertzberger pisze o szkole
jako mikromiescie: sq takie budynki szkdl, gdzie nie
ma juz koryltarzy. 10, co bylo przestrzeniq przechodzenia,
Jest obecnie miejscem przebywania. Wige wazne jest, aby
lak projektowac te strefe, zeby zapewnic jak najwigkszq
liczbe miejsc, gdzie mozna pracowac samemu, w parach,
w grupach, gdzie mozna byc czgsciowo oddzielonym i bez-
piecznym, ale tez widziec i byc widzianym. Uzyskanie la-
kiej rownowagi to najwigksze zadanie dla architekta'.

Korytarz jest wigc zastapiony elementem
urbanistycznym, jak plac czy ulica, gdzie ofero-
wane s3 rézne aktywnosci 1 mozliwosci spedzania
czasu, czy to na nauce, czy na odpoczynku. W ten
spos6b budynek staje si¢ bardziej krajobrazem
miejskim niz funkcjonalnym urzadzeniem. To
tu mozna zebrac si¢ podczas przedstawienia, ale
takze usig$¢ w samotnosci w niszy pod schodami.

Hertzberger opisuje rozwoj szkét od prostopa-
dlosciennych klas, modyfikowanych z czasem wy-
kuszami czy wnekami, przez wprowadzanie bufo-
réow funkcjonalnych miedzy klasami a korytarzem,
po zréznicowany przestrzennie krajobraz szkolny.

Przenikanie

Kazda szkola pracuje w dwéch podstawowych
trybach — tryb zajec i tryb przerw. Kazdy z nich,
w réwnym stopniu, powinna uwzglednia¢ archi-

' Hertzberger H. Space and Learning, 010 Publishers, Rotterdam 2008.
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tektura. Szkota czesto traktowana jest jedynie
w kategorii budynku edukacyjnego, gdzie Swiet-
nie zaprojektowane sale zajeciowe polaczone sa
korytarzem. Tryb przerwy, czyli czas odpoczyn-
ku, integracji i nieformalnych dziatan zostaje
calkowicie pominiety. A przeciez szkola to pod-
stawowe miejsce zawierania nowych znajomosci.
Poza tym przestrzenie nauki i odpoczynku moga
si¢ wzajemnie przenikac, wspierajac swoje pod-
stawowe funkcje.

Szkota otwarta

Orestad College w Kopenhadze to szkola,
gdzie nie ma wyrazniej granicy pomi¢dzy salami
zajeciowymi a miejscami spotkan i odpoczynku.
To wtasnie interakcja tych dwoéch trybéw byla
kluczem do zaprojektowania otwartej, elastycznej
przestrzeni, gdzie istnieje mozliwo$¢ pracy indy-
widualnej i grupowe;.

Strukture tej szkoly tworza zawieszone na réz-
nych poziomach platformy, spiete w calos¢ przez
otwarte atrium. Giéwne przeznaczenie platform
to wlasnie sale zajeciowe, gdzie zastosowanie
materiatéw tlumiacych pozwala na bardziej ka-
meralny charakter. Platformy sa jednocze$nie
otwarte na atrium, przez co ciagle uczestniczymy
w zyciu szkoly. W trakcie gdy nie odbywaja si¢
tam zorganizowane zajgcia, uczniowie moga wy-
korzystywac¢ platformy takze jako miejsce do od-
poczynku lub nieformalnych spotkan. Wigkszos¢
przestrzeni w tej szkole nie ma jednej zdefiniowa-
nej funkgcji, przez co moga by¢ wykorzystywane
na wiele sposobow.
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Wyjatkowy uktad tego budynku pozwala
na zréznicowane prowadzenie zaje¢. Wymiary
klasy nie sa juz ograniczeniem — jedna lekcja
moze odbywaé si¢ nawet na kilku poziomach
jednoczesnie, a jej uczestnikami staja si¢ wszy-
scy przebywajacy w danej przestrzeni. Dzigki

Karolina Wrzosowska, Dr tukasz Wojciechowski

ciaglej dostepnosci wigkszo$ci miejsc uczniowie
w wolnym czasie moga zbiera¢ si¢ w nieformal-
ne grupy, wspoélnie uczyc¢ czy po prostu spedzac
razem czas.

Otwarty uklad szkoly w Kopenhadze pozwa-
la takze na poczucie bycia w jednej spolecznosci.
Wchodzac do szkoly, mozna od razu ocenic, jak
duzo os6b akurat w niej przebywa lub gdzie dzie-
je si¢ co$ ciekawego. Latwiej spotkac si¢ ze zna-
jomymi bedacymi w réznych grupach lub zna-
lez¢ swojego nauczyciela. Zwigksza si¢ poczucie,
ze znamy kazdego (chocby z widzenia), przez co
czujemy si¢ bardziej bezpiecznie.

Przeplatanka

Kroétkie przerwy pomiedzy zajeciami spra-
wiaja, ze uczniowie spedzaja je zazwyczaj siedzac
przed sala. Czgsto jest to waski korytarz, ktory
Taczy poszczegélne czesci szkoly. Stworzenie jed-
nego wspolnego miejsca, gdzie uczniowie mogli-
by odpoczywa¢, nie zawsze jest wystarczajace ze
wzgledu na czas, ktéry musza poswiecié, aby do
niego dotrzec. Dlatego najlepiej, gdy taka prze-
strzen réwnomiernie ,rozlewa si¢” pomiedzy
salami do zaje¢ dydaktycznych, przez co jest do-
stepna w kazdym miejscu szkoty.

Przyktadem szkoly, gdzie przestrzenie do nie-
formalnych spotkan i odpoczynku wypelniaja
luki pomig¢dzy klasami jest Liceum Hakuo w mie-
scie Kurihara (Japonia). Diugie liniowe hole ta-
czace sale dydaktyczne nie sa jedynie komuni-
kacja. Poprzez swoja szeroko$¢ mieszcza liczne
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miejsca do siedzenia, umozliwiajace spotkania
w muniejszych lub wigkszych grupach. Poprzez
przebicia w stropie mozemy, tak jak w przypadku
szkoly w Kopenhadze, zajrze¢, co dzieje si¢ na in-
nych kondygnacjach.

Liniowe hole na zmian¢ przeplatajq si¢ z sa-
lami dydaktycznymi, sprawiajac, ze uczniowie
1 nauczyciele zawsze znajda przyjemne miejsce
na spedzenie przerwy blisko miejsca, gdzie maja
zajecia. Miejsca te pozwalaja tez na indywidualna
nauke i zachecaja do samodzielnego poszerzania
wiedzy.

Duze otwarte przestrzenie to nie tylko miejsca
na odpoczynek pomiedzy zajeciami czy spotkanie
znajomych. Poprzez swoja kubature i dostgpnosé
daja mozliwos¢ organizowania licznych akeji (wy-
stawy, przedstawienia), dla ktérych przestrzen
klas jest za mata, lub gdy chcemy, by uczestniczyta
w nich wigksza grupa ludzi. Tylko od kreatyw-
nosci uczniéw i nauczycieli zalezy, jak zechca ja
wykorzystac.

Na zewnatrz, ale w Srodku

Najczesciej bycie w szkole oznacza bycie we-
wnatrz budynku. Przechodzac obok szkél, cze-
sto mozemy zauwazy¢ uczniéw wypetniajacych
boisko szkolne w czasie przerwy, uczniéw, ktérzy
cho¢ na chwile chca poby¢ na zewnatrz. Szkota
podstawowa w Wiedniu Swietnie pokazuje, jak
polaczyc te dwie strefy. Wewnetrzne atria pelnia
funkcje miejsc odpoczynku i integracji uczniéw.

Z kazdej klasy w wiedenskiej szkole mozemy
wyjs¢ do atrium, a kazde atrium faczy dwie kla-
sy. Daje to mozliwos¢ spotkania podczas przerw
kolegéw z innej grupy lub zabawy w wigkszym
gronie. Atria moga stuzy¢ nie tylko jako miej-
sce integracji i odpoczynku w czasie przerw.
Blisko$¢ klas sprawia, ze nauczyciel moze zde-
cydowac o prowadzeniu zaje¢¢ na zewnatrz. Atria
wypelnione sa zielenia, wigc nawet bedac w kla-
sie, dzigki duzym przeszkleniom mamy caly czas
wglad w nature.

Atria facza klasy, zapewniajac przyjemny spo-
s6b odpoczynku 1 integracji. Sa zorganizowane

wewnatrz (otoczone przez klasy oraz hol), co
zwigksza poczucie bezpieczenstwa. Rozdzielaja
rézne funkcje szkoly, ale wciaz mozemy obser-
wowac przez nie, co dzieje si¢ w poszczegélnych
cz¢dciach - tak jak w dwéch wyzej opisanych
szkotach.

Podsumowanie

Architektura czesto jest postrzegana jedynie
zewngtrznie, w oparciu o wyglad. Estetyka nie
jest bez znaczenia, ale budynki maja takze wielki
wplyw na organizacje¢ zycia spolecznego. Spro-
wadzanie przestrzeni do utartych schematéw
moze powstrzymywacé rozw6j wiezi miedzyludz-
kich. By¢ moze niektére z postulatéw otwierania
przestrzeni wydaja si¢ dzi§ trudne do zaakcepto-
wania, ale poszukiwanie odpowiednich propor-
¢ji miedzy spokojem a zgietkiem to wielkie wy-
zwanie zaréwno dla uzytkownikéw: nauczycieli
1 uczniéw, jak i dla architektéw.
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Anna Klimowicz

Strefy kontaktow i dysonansow

w szkole

Dawno temu bylam uczennica dwoéch szkét
podstawowych, nast¢pnie dwéch liceow ogélno-
ksztalcacych. Potem pracowatam jako nauczy-
cielka w szesciu szkotach podstawowych, jednym
gimnazjum i jednym liceum spolecznym. P6Zniej
jeszcze odwiedzilam jako edukator kilkanascie
szkét w réznych miejscowosciach w Polsce, w kil-
ku placéwkach wystepowatam w roli ewaluatora,
gdy pracowalam w programie Comenius Part-
nerskie Projekty Szkét. Mialam tez przyjemnosé
jako gos¢ z Polski odwiedzi¢ kilkanascie szkét za
granicg. Poniewaz jestem matka dwojga dzie-
ci, regularnie bywatam na zebraniach w dwé6ch
szkotach podstawowych, a potem w jednym gim-
nazjum i dwoch liceach. Nie jestem ani bada-
czem, ani naukowcem. Moje przekonania i opi-
nie buduje na podstawie wlasnych do$wiadczen,
rozmoéw ze znajomymi, spotkan z nauczycielami
i dyrektorami szkol, sasiadami, rodzina, a takze
w oparciu o przeczytane ksigzki i artykuly. Ten
artykul poswigcam rozwazaniom na temat uzyt-
kowania przestrzeni szkoly przez uczniéw, rodzi-
cow, nauczycieli i innych pracownikéw szkoty.

Przestrzen a komunikacja

Czlowiek funkcjonuje w przestrzeni, postrzega
ja, przetwarza, dostosowuje do swoich potrzeb.
Przestrzen przemawia do nas, jest przestaniem
kulturowym, posiada znaczenie w sensie spolecz-
nym. Wplywa na nasze samopoczucie, energie
i zdrowie, oddzialuje na nasze zachowanie, sprzyja
lub nie budowaniu relacji z innymi ludZmi. Nie-
raz nie zdajemy sobie sprawy, dlaczego w jednym
wnetrzu czujemy si¢ szczesliwi, radosni, tryskamy
energia, a w innym siedzimy przygnebieni, smut-
ni i bez zycia. Otoczenie wywiera na nas ogromny

wplyw. Czlowiek czuje si¢ dobrze w otaczajacej go
przestrzeni, jesli jest mu przyjazna, daje poczucie
bezpieczenstwa i sprawia, ze wszystkie jego zmysly
pracuja harmonijnie.

Czasami nie uSwiadamiamy sobie, ze przestrze-
ni uzywamy réwniez, aby si¢ porozumiec, aby wy-
sta¢ komunikat innym. , Przestrzen zyciowa” jest
absolutng koniecznoscig dla istoty ludzkiej'. Kaz-
dy z nas ma swoje osobiste terytorium. Swojg in-
tymna przestrzen, ktérej nie lubi dzieli¢ z innymi,
chyba ze s3 to osoby bardzo mu bliskie. W kazdym
miejscu publicznym staramy si¢ zaznaczyc¢ i chro-
ni¢ swoje terytorium. Czasem jesteSmy zmuszeni,
aby je zawezi¢, Scisna¢. Warto zdawac sobie z tego
sprawe, bo przeciez w dzisiejszych czasach nie tyl-
ko wielu doroslych spedza coraz wigcej czasu poza
domem, dzieci i mlodziez réwniez.

Dla kogo istnieje szkota?

W czasach mojego dziecinstwa i mlodosci nikt
raczej nie zastanawial si¢ nad tym, czy i jak prze-
strzen otaczajaca dziecko wplywa na jego funkcjo-
nowanie. Szkota miata za zadanie nauczy¢ i wycho-
wac przede wszystkim postusznego czlowieka, kt6-
ry niezbyt bedzie odstawal od pozostatych czlon-
kow spoleczenstwa. Dzi§, pomimo transformacji
ustrojowej, kolejnych reform i pojawiajacych si¢
co rusz nowych trendéw nie myslimy zbyt czesto
o tym, jak bardzo budynek szkoly i znajdujace si¢
w nim pomieszczenia wplywaja na samopoczucie
przebywajacych tam ludzi. Osoby pracujace w pla-
cowkach oswiatowych skoncentrowane sg przede
wszystkim na realizacji podstawy programowej,
planéw wynikowych, nauczaniu 1 wychowywa-
niu, sprawdzaniu i ocenianiu, przeprowadzaniu

! Balon Ch., Mignot X. Komunikacja, Wydawnictwo FLAIR, Krakéw 2008, s. 160.
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ewaluacji, dokonywaniu klasyfikacji. Malo kto si¢
zastanawia nad tym, ze procesy te nie zachodzg
w prozni. Osoby reprezentujace organ prowadza-
cy szkole oraz sprawujace nadzér merytoryczny
na og6l widza ja poprzez pryzmat finanséw i wy-
nikéw nauczania. Dla jednych istotne sa wydatki
na pensje i remonty, dla drugich ewaluacja i re-
alizacja podstawy programowej. Dyrekcje zarza-
dzaja bardziej dyrektywnie niz demokratycznie
1 staraja si¢ przypodobac i jednym, i drugim. Za$§
nauczyciele, nie majac zbyt wiele czasu, lubia de-
cydowaé za uczniéw, czesto tez ich wyreczaja, za$
raczej okazjonalnie daja im mozliwos¢ wykazania
si¢ kreatywnoscia. Nawet jesli chodzi o co$ tak bar-
dzo pozostajacego w zakresie mozliwosci uczniéw,
jak wystréj klasowego wnetrza.

Klasy dla uczniéw otwierane sa
tylko na czas lekcji, uczniowie

w zasadzie nie maja swoich miejsc
w szkole, w ktorych mogliby czué¢
sie gospodarzami. Zastanawiam
sie, dla kogo tak naprawde
istnieje polska szkola?

Czy typowa polska szkota stanowi
przestrzen prospoteczng?

Spoéjrzmy na nasze szkolne przestrzenie. Na ile
sa prospoleczne? O czym opowiadaja, co komuni-
kuja nam mury polskich szkét? Wigkszos¢ budyn-
kéw jest do siebie podobna. Wiasciwie juz z daleka
mozna poznac, ze to szkota. Typowy, zwykle szaro-
bury budynek z rzedem jednakowych okien. Na
szybach szkél podstawowych czasami naklejone sa
kolorowe kwiatki, ptaszki, listki czy gwiazdki, w za-
leznosci od pory roku. W péznojesienne i zimo-
we popoludnia wida¢ biurowe o$wietlenie, dajace
zimny siny blask. Wiele budynkéw szkét, w kto-
rych bylam, jest usytuowanych na §rodku spore-
go placu, zwykle jego duza cz¢s¢ zajmuje boisko,
sa jakie§ trawniki i Sciezki wylozone chodnikowy-
mi betonowymi plytami. Te budowane w latach
osiemdziesiatych najczesciej maja ksztalt czworo-
bokéw ze znajdujacym si¢ w §rodku patio, ktére
jest puste i nieuzywane. Czasami mury szkoly sa
pogryzmolone graffiti, a trawniki zdeptane. Rzad-
ko, bardzo rzadko rosna drzewa i krzewy. Raczej
nie ma zadnych tawek ani klombéw. Nie widzia-
fam w naszym kraju ani jednej publicznej szkoly,
w ktérej uczniowie uprawialiby swoj ogréd. Byc
moze gdzie§ to robig, ale ja si¢ z tym nie spotka-
fam, cho¢ podczas r6znego rodzaju szkolen nama-
wialam do tego wielu nauczycieli. Mysle, ze bylby

to bardzo dobry zwyczaj, gdyby uczniowie sami
sadzili swoje drzewa, uprawiali warzywa i hodo-
wali kwiaty. Na pewno byloby to z korzyscia nie
tylko dla otoczenia szkoty, ale réwniez dla zdrowia
uczniéw oraz ich stosunku do przyrody.

W srodku w wielu szkotach tez jest podobnie.
Musze przyznac, ze kiedy wchodze do typowego
budynku polskiej szkoly, cho¢ czuje si¢ dosy¢ swoj-
sko, to jednak nie najlepiej. Najczesciej pachnie
w niej stolowkowym jedzeniem i Srodkami czysto-
$ci, a w czasie przerwy klebia si¢ ttumy uczniéw, kt6-
rych krzyki nie pozwalaja na uslyszenie wlasnych
mysli. Na ogét w budynkach polskich szkét prze-
waza uklad korytarzowy i obowiazuje standardowa
kolorystyka — zielen i seledyn lub brazy z bezami.
Na $cianach tablice z gazetkami, jakies gabloty z pu-
charami, czasem oprawione prace uczniéw, czasami
jakies zdjecia i plakaty. Zawsze si¢ dziwie, ze gazetki
wisza tak wysoko, iz nie sposob niczego przeczytac.
Tak samo rozmaite regulaminy i zarzadzenia, kt6-
re sa zawieszane tam, gdzie wzrok nie siega. Wy-
daje mi sig, ze to, co chcemy, aby kto§ przeczytal,
powinno by¢ zawieszone mniej wigcej na wysokosci
jego wzroku. Chociaz od wielu lat méwi si¢ o tym,
ze w kazdej szkole powinna by¢ sformutowana mi-
sja i nakreslona wizja szkoly, nie zauwazytam, aby
gdzies byly widoczne. W salach klasowych pod jed-
na Sciana regal ze sklejki, trzy rzedy stolikow z krze-
stami, biurko dla nauczyciela pod oknem, a za nim
Sciana z tablicg (coraz cze¢iciej interaktywna). Typo-
we meble szkolne przypominaja biurowe, sa kan-
ciaste 1 twarde, nieustawne, stanowia malto trwale
i malo bezpieczne polaczenie metalu ze sklejka.

Szatnie zwykle umieszczone sa w podziemiach.
Sa to po prostu ciasne boksy z drucianej siatki,
gdzie zawieszone s3 wieszaki z haczykami na ubra-
nia i worki na obuwie. Stoja tam niskie, niewygodne
podluzne taweczki. W szatniach jest dosy¢ duszno
i ciemno. Malo przyjemnie. Nietypowa szatni¢ zo-
baczylam niedawno w gimnazjum w Mszczonowie.
Jak tylko wesztam do szkoly (ktéra miesci si¢ w cal-
kiem nowym obszernym budynku) po szerokich
schodach do duzego przeszklonego holu z poma-
ranczowa podloga, zaraz z przyjemnoscig zauwazy-
fam, ze ta szkolna szatnia przypomina szatni¢ w te-
atrze. Spora przestrzen, z dajacymi si¢ swobodnie
przesuwac skrzydfami wieszakéw, odgrodzona od
pozostalej czesci duzego holu niewysokim murkiem
z blatem. Uczniowie stali grzecznie w kolejce i po-
dawali numerki, a dwie panie wydawaly im okrycia.
W obszernym pokoju nauczycielskim znajdowaly
si¢ szafki dla kazdego nauczyciela, byto tez stanowi-
sko komputerowe, diugi st6t z miejscami praktycz-
nie dla kazdego, wieszaki na ubrania. Nauczyciele
zachowywali si¢ swobodnie i serdecznie w stosun-
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ku do siebie, do pokoju na chwile weszli ucznio-
wie 1 wcale nie byli z niego wypedzani. Polonistka
z duma pokazala mi spore pomieszczenie przy jej
pracowni, z szafami na pomoce dydaktyczne, ksiaz-
ki, filmy, ptyty. Tak, w tej szkole z pewnoscia kazdy
moze znaleZ¢ przyjazne dla siebie terytorium, prze-
strzen, ktora jest dla niego.

Warto zauwazyd¢, ze teren szkoly posiada inne
znaczenie 1 warto$¢ dla uczniow, ich rodzicéw, na-
uczycieli oraz pozostalych pracownikéw, bo kaz-
da z tych grup ma inne oczekiwania i potrzeby.

Przestrzen dla rodzicow w szkole?

Najczesciej w szkole bywaja rodzice i dziadko-
wie matych dzieci. Ci, ktérzy odprowadzaja swoje
maluchy, nierzadko niosac za nie plecaki. Ale ich
pobyt w szkole ogranicza si¢ gléwnie do szatni. Kie-
dy dziecko zaczyna nauk¢ w gimnazjum, jego do-
rosli opiekunowie bywaja tam raczej tylko w razie
koniecznosci. Podobnie jest, gdy dziecko uczy si¢
w szkole ponadgimnazjalnej — rodzice na ogét sa
wtedy w szkole sporadycznymi gos¢mi. Odwiedza-
ja ja w wyznaczone przez nauczycieli dni. Wcho-
dza do budynku, rozgladajac si¢ za informacja, do
ktérej klasy maja si¢ udac na zebranie. Zdarza sie,
ze takiej informacji nie ma, wiec wéwczas bladza,
pytajac kogo popadnie. Sama niejednokrotnie tak
bladzitam jako matka najpierw jednego, potem
drugiego dziecka. Szczegélnie trudno jest znalezé
poszukiwanego nauczyciela w szkole ponadgim-
nazjalnej, zwlaszcza gdy jest si¢ rodzicem pierw-
szoklasisty. No ale na szczeScie najczesciej dyrekcje
szko6t dbaja o wywieszenie informacji, w ktérej sali
odbywa si¢ zebranie prowadzone przez jakiego
nauczyciela. Jako bardzo upokarzajaca dla rodzica
sytuacj¢ wspominam stanie przed klasami w dlu-
giej kolejce do nauczycieli uczacych wybranych
przedmiotéw w oczekiwaniu na krétka z nimi
rozmowe podczas tzw. dni otwartych w szkole.
Nauczyciel zwykle siedzial woéwczas w swojej pra-
cowni, a kolejny rodzic wchodzit do klasy i stawat
przed nim, przedstawial si¢, czyim jest rodzicem,
i pytal o postepy dziecka w nauce. Oprécz typo-
wych rad typu: musi si¢ wigcej uczy¢ i uwazaé
podczas lekgji, nie uslyszalam zadnych profesjo-
nalnych wskazéwek, ktérych mozna by oczekiwaé
od osoby, ktéra w koncu powinna by¢ ekspertem
od nauczania. Najlepiej wspominam nauczycielki,
ktére uczyly moje dzieci w ich pierwszych latach
szkolnych. Faktycznie stosowaly indywidualizacje
nauczania, organizowaly klasowe imprezy, do kt6-
rych angazowaly rodzicéw, znaly bardzo dobrze
dzieci, z ktérymi spotykaly si¢ codziennie. Z roz-
méw z moimi znajomymi i rodzing wynika, ze

Anna Klimowicz

wigkszoS¢ nauczycieli nauczania zintegrowanego
potrafi nawiaza¢ dobra wspoélprace z rodzicami.
Organizuje klasowe uroczystosci, na ktére zapra-
sza rodzicéw, a ci chetnie ogladaja swoje pociechy
w r6znych rolach. Chetnie tez ogladaja prace swo-
ich dzieci, ktére czesto zdobig klasowe $ciany.

Na poézniejszych etapach edukacji szkolnej
w polskiej szkole publicznej nie ma tradycji anga-
zowania rodzicow w zycie szkoly w sposéb aktywny
(wg mnie taka jest prawda: rodzicow najmocniej
angazuja panie od nauczania zintegrowanego,
pozniej jeszcze troche w szkole podstawowej, ale
na nast¢pnych etapach rodzice raczej sa wykorzy-
stywani jedynie do zalatwiania pewnych spraw,
np. zwigzanych ze studniéwka — tak jest najcze-
Sciej, sporadycznie, bardzo rzadko bywa inaczej).

Wigkszos¢ rodzicow si¢ nie zna, no i raczej
z wigkszoscia nie pozna. Poniewaz zebrania, pod-
czas ktérych kazdy rodzic siada jak uczen w jed-
nym z trzech rzedéw tawek, nie sprzyjaja integracji.
Kazdy widzi jedynie plecy innego rodzica, chyba ze
siedzi w pierwszej tawce lub rozglada si¢ na boki.
Posta¢ wychowawczyni lub wychowawcy stojaca do
nich przodem jest najwazniejsza: wita rodzicow,
podaje niezbedne informacje, odczytuje istotne
z punktu widzenia szkoly komunikaty, przedstawia
dokumenty, omawia wyniki. Jako rodzic nigdy nie
bylam na zebraniu, podczas ktérego nauczycielka
stworzylaby sytuacje sprzyjajaca poznaniu si¢ rodzi-
cOw czy sympatycznej wymianie rodzicielskich do-
$wiadczen. Jesli byla jakakolwiek dyskusja, to zwy-
kle dotyczyla nieprzyjemnych wydarzen, jakichs§
ekscesow uczniowskich lub nieakceptowanego
zachowania ktérego$ z nauczycieli. Nie spotkalam
nigdy nauczyciela, ktéry chcialby pozna¢ warunki
domowe ucznia, spytalby rodzicéw, co sadza na te-
mat rozmaitych przepiséw zawartych w szkolnych
regulaminach lub co maja do powiedzenia na te-
mat systemu oceniania. A szkoda. Z moich rodzi-
cielskich doswiadczen wynika, ze z reguly nauczy-
ciele traktuja rodzicow jak osoby, ktore s3 ignoran-
tami w sprawach edukacji i wychowania. Nie pyta-
ja, czym zajmuje si¢ rodzic, nie znaja jego osiagniec
zawodowych. Chyba ze jest postacig medialna, ce-
lebryta, popularnym politykiem. Pozostali rodzice
stloczeni w klasie sa dla niego szarg masg. Czasami
czekajac przed klasa, rodzice wymieniaja ze soba
rézne spostrzezenia na temat nauczycieli, ale na
0g6l znaja si¢ jako mama Tomka czy ojciec Ali.

A gdzie mozna porozmawia¢ w rodzicem
ucznia w dzien niewyznaczony? Raczej na kory-
tarzu lub w pustej klasie. W polskich szkotach
nie ma pokojéw przeznaczonych do rozméw
z rodzicami. Kiedy rodzic przychodzi do szkoty
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w niewyznaczony specjalnie dzien, czuje si¢ jesz-
cze bardziej intruzem. Rozmowa z nauczycielem
zwykle odbywa si¢ na korytarzu, ewentualnie
w pustej klasie, sporadycznie w pokoju nauczy-
cielskim. Jest to malo zreczne, czasami klopotli-
we lub wrecz przykre dla rodzica, jesli nauczy-
ciel opowiada o nieprzyjemnych incydentach
z udzialem dziecka, o jego klopotach w nauce lub
problemach z réwiesnikami.

Mysle, ze to, w jaki sposéb traktuje si¢ w pol-
skiej szkole rodzicow, jest odzwierciedleniem na-
szego powszechnego sposobu traktowania innych
ludzi w ogoéle. Jako spoleczenstwo nie jesteSmy
na ogol zbyt otwarci na obcych, rzadko mamy
poczucie humoru, traktujemy si¢ w sytuacjach
zawodowych dosy¢ nieufnie i §miertelnie powaz-
nie. Stawiamy wobec innych wygérowane wyma-
gania, lubimy wystepowaé w roli wszechwiedza-
cych ekspertow. Na ogél tez wigcej wymagamy
od innych niz od siebie, zwlaszcza jesli jesteSmy
przetozonymi. Zdarzajq si¢ ludzie zupelnie bez-
interesownie zyczliwi i przyjaznie nastawieni do
innych, jednak raczej rzadko. Wielu nauczycie-
li po prostu boi si¢ rodzicow swoich uczniow,
uwaza ich za roszczeniowych, nie potrafi z nimi
rozmawia¢ w sposob szczery i otwarty, a zarazem
konstruktywny, niesprawiajacy im przykrosci.

A gdyby tak usias¢ z rodzicami naszych
uczniéw przy okragtym stole, pocze¢stowac ich
herbatg czy kawa, ugosci¢ ciastem i okazac swoja
ludzka twarz? Czy nauczyciel moze si¢ zaprzyjaz-
ni¢ z rodzicami swoich uczniéw? Ja uwazam, ze
tak. Zachowujac oczywiscie pewien niezbedny dla
pelnionej przez siebie funkcji dystans.

Strefa dla ucznia

Od niepamigtnych czaséw uczniowie w wigk-
szosci europejskich klas siedza w trzech rzedach.
A przeciez klasa ze stolikami ustawionymi w rzedy
nie sprzyja pracy w zespotach. W ogoéle nie sprzy-
ja raczej uczeniu si¢. Jesli nie siedzisz w pierwszej
fawce, zawsze mozesz si¢ pochyli¢ i ukry¢ za pleca-
mi kolezanek i kolegéw przed wzrokiem siedzace-
go za swoim stolem nauczyciela. Mozesz w ogodle
nie bra¢ udzialu w lekcji. Duzo zalezy od rodzaju
wykonywanych przez uczniéw zadan. Sa zadania
wymagajace indywidualnej koncentracji i zada-
nia, podczas ktérych trzeba koniecznie naradzié
sie z kolezankami i kolegami. Dlatego tez szkolne
fawki powinny by¢ fatwe do przestawiania, lekkie
1 o ksztaltach pozwalajacych tatwo si¢ faczy¢ i roz-
faczac. Od kilkunastu lat propaguje si¢ w polskich
szkotach metody aktywizujace proces nauczania.

Metody te na ogél polegaja na pracy zespolowej.
Tradycyjne ustawienie tawek w rzedach czy nawet
w podkowe (jak na zebraniu czy weselnej biesia-
dzie) nie daje takiej mozliwosci. Pracujac w zespo-
fach, uczniowie potrzebuja nie tylko innego usta-
wienia stolikow, ale tez wigkszej przestrzeni. Aby
stosowa¢ drame, odgrywac scenki, rysowac plaka-
ty, tworzy¢ kolaze, brac¢ udziat w grach dydaktycz-
nych, takze potrzeba wigkszej wolnej przestrzeni.

Mam wrazenie, ze w polskich szkotach nadal
przewaza tzw. dyrektywny styl nauczania, czyli
frontalny, przy tablicy — polegajacy na tym, ze
nauczyciel stoi twarza do siedzacych przed nim
przy dwuosobowych stolikach uczniéw i wyktada,
wydaje polecenia, zadaje pytania, ocenia.

Budowaniu dobrych relacji sprzyjaja sto-
ly okragle, owalne, ewentualnie szeSciokatne.
W ktérych jednak szkotach sa takie meble w kla-
sie? Wymaga to wigcej miejsca i zache¢ca do roz-
mowy, a nauczyciele nie lubia, kiedy uczniowie
w czasie lekcji rozmawiaja ze soba.

System przechodzenia na kazda lekcje do in-
nej pracowni nie sprzyja poczuciu przywiazania
si¢ 1 odpowiedzialnosci za ktéres z pomieszczen
w szkole. Tzw. ,nasza” klasopracownia, ktéra zo-
staje nasza przez przydzielenie jej uczacemu tam
nauczycielowi, jest przeciez sala, w ktérej maja
lekcje réwniez inni uczniowie. Jak mozna zado-
mowic si¢ w takiej klasie? Czy chcialbys, aby przez
twoje mieszkanie co godzing przechodzila prawie
trzydziestka innych mieszkancéow? Czy chcialby$
po nich sprzata¢, dekorowac dla nich $ciany, pod-
lewac nie swoje kwiaty? Zastanawialam si¢ wiele
razy nad tym, dla kogo faktycznie system klaso-
pracowni jest korzystny — czy dla ucznia?

Szkolne korytarze, czgsto waskie, czasami do-
sy€ ciemne, nie sa przestrzenia sprzyjajaca dobre-
mu samopoczuciu. Po 45 minutach spedzonych
w bezruchu mtody czlowiek ma ochot¢ poruszaé
si¢, wyladowac energie. Tymczasem z reguly jest
zmuszony do spakowania swoich rzeczy i przej-
Scia pod inna sale. Krétkie przerwy spedza na
korytarzu. Staje w gronie kolegéw, czasem siada
gdzie popadnie. Nie zawsze nawet ma miejsce, by
usia$¢. Na ogol w czasie przerwy korytarze sa za-
pelnione ttumem i gwarne. Poniewaz w szkotach
zmienia si¢ obuwie, gléwnie z uwagi na utrzyma-
nie czystosci, uczniowie raczej nie wychodza pod-
czas przerw poza budynek. Zdarza si¢, ze gléwne
drzwi szkoly w czasie zajec lekcyjnych sa zamyka-
ne. Po szostej, siodmej i 6smej godzinie spedzonej
w szkole uczen jest zmeczony nie mniej niz kazdy
dorosly pracownik.
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W szkole nie ma réwniez miejsca
na indywidualna nauke ani

na odpoczynek. Zdarza sie, ze
ulubionym miejscem niektorych
uczniow staje si¢ biblioteka, gdzie
mozna cho¢ na chwile odgrodzic¢
sie od cizby i halasu.

Uczniowie zawsze znajda w tradycyjnie za-
projektowanym budynku szkolnym miejsce,
w ktérym nie dosiggnie ich wzrok dyzurujacego
nauczyciela. Dlatego tez wedlug mnie w proce-
sie wychowania nalezy wigkszy nacisk ktas¢ na
odpowiedzialno$¢ ucznia za swoje zachowanie,
wskazywa¢ na konsekwencje, uczy¢ samokon-
troli i samodyscypliny. To z pewnoscig da lepszy
efekt niz zwielokrotnienie nauczycielskich dyzu-
réw oraz system monitorowania szkolnych kory-
tarzy kamerami. Juz w wielu klasach pojawily si¢
przeszklone drzwi do sal, umozliwiajace w kaz-
dej chwili obejrzenie tego, co dzieje si¢ w klasie
podczas lekcji. To bardzo dobrze, bo szkota to
przestrzen publiczna, kazdy, kto w niej przeby-
wa, czy jest to uczen, czy nauczyciel, musi mie¢
swiadomos¢, ze jego zachowanie moze by¢ pod-
dane ocenie i kontroli spoleczne;.

W wielu szkolach (cho¢ ostatnio samorzadom
z powodu braku pieniedzy rézne pomysly przy-
chodza do szkoly) funkcjonuja stotéwki. W no-
wych ich wyglad jest dosy¢ schludny, w starych
wciaz kréluja stoly nakryte cerata, brzydkie sztuc-
ce, najtansze talerze, jakie§ sztuczne paprotki
zwisajace smetnie z tzw. kwietnikéw na Scianach.
Kto by tam zwracal uwage na kolorystyke, estety-
ke, kiedy wciaz mysli si¢ o oszczednosciach. Po-
dobna sytuacja jest w Swietlicach szkolnych. Zno-
wu tradycyjne stoliki, krzesta i ciasnota. Zdarza
si¢ fragment podlogi z dywanem lub wykladzi-
na. Na Scianach typowe gazetki. Dzieci spedzaja
tam mnoéstwo godzin. Sa zmeczone, $piace. Jak
mozna robi¢ postepy w nauce, umiec si¢ koncen-
trowac i ukladnie zachowywac, skoro od rana do
poZnego wieczora caly czas funkcjonuje si¢ w licz-
nej i dos¢ hatasliwej grupie rowiesnikow?

Na szcze¢dcie od kilkunastu lat poprawia si¢
tez wyglad uczniowskich toalet. Prawie wszedzie
sg jasne kafelki, zamykane kabiny, jest réwniez
mydio w pojemnikach, bywaja papierowe recz-
niki. Czasami brak jednak papieru toaletowego.
O czym to Swiadczy? Nie tylko o niedoinwesto-
waniu oSwiaty, ale o szeroko pojetej kulturze.
A przeciez mamy XXI wiek i nalezymy do Eu-

ropy.

Anna Klimowicz

Terytorium dla nauczyciela

Nauczyciele sa w szkole warstwa uprzywilejowa-
na, przynajmniej w oczach uczniéw, maja oddzielne
toalety, nie musza zmienia¢ obuwia i maja pokéj na-
uczycielski, gdzie mozna napic si¢ herbaty.

A tymczasem pokoje nauczycielskie bywajg réz-
w nich stoly i krzesta, szafki dla kazdego nauczyciela.
Jest czajnik elektryczny, umywalka. Sa wieszaki na
plaszcze 1 kurtki. Centralnym miejscem jest Sciana
z tablica, na ktérej znajduje si¢ rozklad zajec oraz
wiele r6znych kartek z informacjami i ogloszeniami.
Bywaja takie pokoje, w ktorych jest wasko 1 ciasno,
gdzie podczas przerwy usias¢ moze zaledwie kilka
0s6b, a jesli ktos przyjdzie pdzniej, to juz moze tyl-
ko sta¢. W takim miejscu pracy nie mozna odpoczac,
nie ma jak nawigzac ze wspdtpracujacymi kolezanka-
mi i kolegami przyjaznych wiezi. Trudno jest spraw-
dza¢ prace uczniéow lub przygotowywac si¢ do zajec,
dlatego tez najczesciej nauczyciele jak najszybciej po
zakonczonych lekcjach uciekajg do swoich doméw.

Czego potrzebuje nauczyciel w szkole? Przede
wszystkim, tak jak wszyscy pracujacy ludzie, szacun-
ku dla wykonywanej przez siebie pracy. Kazdemu
czlowiekowi, ktéry codziennie przebywa w tym sa-
mym miejscu przez dtuzszy czas, potrzebny jest kat,
w ktérym moze polozy¢ i przechowac swoje rzeczy,
w ktérym moze usia$é, a nawet si¢ polozy¢ i choc-
by przez chwile odpoczac, co§ przekasi¢, czegos si¢
napic, spokojnie si¢ zalatwi¢, poby¢ przez chwilg
samemu lub tez porozmawiac z innymi. W pokoju,
gdzie jest ciasno, gdzie z trudem znajduje si¢ miej-
sce na wypicie herbaty czy kawy, gdzie jest zimno
1 ponuro, nie bardzo chce si¢ zostawac po lekgjach.
Pok¢j dla nauczycieli méglby przypominaé salon.
Dlaczego stoly w pokojach nauczycielskich sg kan-
ciaste? Dlaczego krzesta niewygodne? Dlaczego
szafki sa tak ciasne? Nauczycielom stawia si¢ duze
wymagania, a czy kto§ mysli o tym, jak oni czuja si¢
w swoim miejscu pracy? A moze wstawi¢ do poko-
ju nauczycielskiego niepotrzebna juz komus sofe?
Albo stary naroznik? Moze st6f mégltby by¢ okragly
lub owalny? A moze mogloby by¢ kilka mniejszych
okraglych stolikbw? Wstawmy tez kwiaty 1 powie-
$my ciekawe obrazy lub artystyczne fotografie.

Strefa personelu administracyjnego

Tym, co stanowi dla odwiedzajacych szkole
gosci wizytowke, jest sekretariat szkoly. W sekre-
tariacie szkolnym bywa réznie. Czasem przypo-
mina on urzad pocztowy, bywa nawet odgrodzo-
ny barierka, na ktéra napotyka petent wchodza-
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cy do tego bastionu wiedzy. Bardzo wiele w tym
pokoju zalezy od sekretarki i tego, czy lubi swoje
miejsce pracy oraz jakie relacje tacza ja z dyrek-
cja, no i réwniez od jej osobowosci i prywatnego
gustu. Na og6t w sekretariacie jest wystarczajaco
duzo miejsca. A moze tam mogloby znalez¢é si¢
roéwniez miejsce na rozmowe¢ z niespodziewanie
przybywajacym do szkoly rodzicem?

W szkole wazne s3 réwniez wozne, szatniar-
ki i sprzataczki. Czesto tych kilka funkcji pelnia te
same osoby. Czy zastanawialiscie si¢ kiedys, gdzie
osoby sprzatajace w szkole maja swoje miejsce na
przebranie si¢, na wypicie herbaty i zjedzenie ka-
napki? To najczesciej jaka$ kanciapa w szatni. A jak
wyglada odziez ochronna personelu administracyj-
negor Dlaczego fartuchy i klapki pan sa tak malo
estetyczne? Czy ktos§ pyta w ogdle, jak one si¢ czu-
jaico myslar Jak sprawic, aby uczniowie doceniali
ich prace? Moze mogliby im poméc? Moze czeiciej
trzeba organizowac spotkania nauczycieli z pozosta-
tymi pracownikami szkoly? Ale po co? Niech juz le-
piej siedza w swojej kanciapie, bo jeszcze zbyt szcze-
rze powiedza, co o tym wszystkim mysla.

Szkolna sfera dysonanséw

Psycholodzy spoleczni na podstawie wielu ba-
dan stwierdzili, ze gdy u danej osoby wystepuja
(lub dotra do niej) sprzeczne elementy poznaw-
cze (moga to by¢ twierdzenia, przemyslenia, po-
stawy, informacje, oceny, zachowania itp.), poja-
wia si¢ u niej stan nieprzyjemnego napigcia psy-
chicznego. Nazwano go dysonansem. Powoduje
go rozbiezno$¢ wystepujaca miedzy deklarowa-
nymi postawami i wartoSciami z jednej strony
a zachowaniami z drugiej. Gdy czlowiek uswia-
damia sobie, ze post¢puje niezgodnie z wlasnymi
przekonaniami, odczuwa przymus przywrécenia
harmonii, pragnie zredukowa¢ dysonans.

Ajesli nie jest w stanie? W ksiazce Eliota Aronso-
na ,,Czlowiek — istota spoleczna™ czytamy: Jak dale-
ko siegajq skutki dysonansu? W ostatnich latach badacze
wykazali, ze nie ograniczajq sig one do postaw: dysonans
moze modyfikowac nasz sposob odczuwania podstawowych
popedow fizjologicznych. W pewnych scisle okreslonych
warunkach redukcja dysonansu moze spowodowac, ze
ludzie glodni bedg w mniejszym stopniv odczuwali glod,
a spragnieni — pragnienie, ludze zas otrzymujgey silne
impulsy elektryczne bedg odczuwac mniejszy bol. Aleksan-
der Nalaskowski pisze, ze przestrzen szkolna, zaprojek-
lowana i zadana do wykorzystania moze uwierac w sposob,
ktorego mawet nie bedziemy potrafili nazwac, ktdrego do

2 Aronson E. Czlowiek — istota spoleczna, PWN 2000, s. 217.

koica nie bedziemy mogli pojgc czy nawet dostrzec. Sq-
dze, ze wiele niezrozumialych zachowan, interakeji, dzia-
lan zachodzqeych w budynku szkolnym moze miec podioze
dysonansowe”. Warto miec tego $wiadomos$¢. Moze
czas, by zacza¢ bardziej zdecydowanie domagac si¢
wplywu na warunki, w jakich pracujemy?

Zastanawiam si¢ nieraz, kiedy rozmaici decy-
denci w naszym kraju zrozumieja, ze na o§wiacie
nie warto oszczedzaé. Warto inwestowaé w szko-
ly, aby byly miejscami przyjaznymi mlodym lu-
dziom, ich rodzicom i pedagogom oraz innym
osobom tam pracujacym.

Brak srodkéw jednak nie
usprawiedliwia wielu zaniedban
lub zlych przyzwyczajen samych
nauczycieli. Czasami mozna po
prostu inaczej zagospodarowac
przestrzen, ustawi¢ stoliki

1 krzesta w kregu, ktéry sprzyja
bardziej partnerskim relacjom.

Warto zacheci¢ uczniéw do wykonania cie-
kawszych gazetek, prac plastycznych, wykorzystaé
zmysl artystyczny kolezanek i kolegéw w przygo-
towaniu nietypowych dekoracji z wykorzystaniem
naturalnych materialéw (np. galezi, suchych bu-
kietow, traw, lisci, gazet, szarego papieru, sznurka).
Mozna si¢ skrzyknac i wykorzysta¢ meble, ktérych
ktos chce si¢ pozby¢ z domu. Mozna stare meble
szkolne pomalowac¢ na nowo, si¢gajac przedtem
do zrédet wiedzy na temat oddziatywania réznych
barw na nasz organizm. Czasem wystarczy zorga-
nizowa¢ konkurs wsréd uczniéw na najciekawszy
projekt muralu, ktéry pézniej, w ramach zajeé
plastycznych, uczniowie sami wykonajg.

Szkota nie jest biurem ani zakladem produk-
cyjnym. Jest miejscem spotkan ludzi z ludZmi,
miejscem przeznaczonym do nauki, do rozwija-
nia uzdolnien i talentéw, pobudzania kreatyw-
nosci. Réwniez uczenia empatii i szacunku dla
drugiego czlowieka. Powinna by¢ miejscem cie-
plym, mitym, bezpiecznym. Miejscem, w ktérym
wszyscy czlonkowie szkolnej spolecznosci czuja
si¢ dobrze. I nie sprawi tego ani wigksza liczba
komputeréw i tablic interaktywnych, ani tez dar-
mowe tablety dla kazdego ucznia.

Anna Klimowicz jest edukatorka wspotpracujaca
z wieloma instytucjami o$wiatowymi, w przesztosci
zwigzana z CEO, CODN, FRSE, obecnie w Centrum
Edukacyjnym IPN Przystanek Historia, autorka licznych
publikacji edukacyjnych.

% Nalaskowski A. Przestrzenie i miejsca szkoly, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2002, 5.72.
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Agnieszka Skorodzien

Mate dziecko w przestrzeni szkolnej

Kazdy czlowiek chce dobrze pracowad, czud,
ze realizuje swoj potencjal, ze wykorzystuje to, co
w nim najlepsze, ale, cytujac Emmersona: Najbar-
dziej pragnie, by ktos uczynit go takim, jakim byc moze.

W 1999 roku robitam badania poswiecone no-
wej roli nauczyciela — lidera i przywdédcy, ktéry
ksztaltuje charakter drugiego czlowieka, a swoja
postawa wystawia nauczaniu wizytéwke i buduje
wizerunek szkoty. Od tego czasu wiele si¢ zmieni-
fo w podejsciu do edukaciji, z wyjatkiem jednego:
dziecka, ucznia, matego czlowieka, ktéry na pro-
gu edukacji szkolnej chce rosnaé w site 1 rozum.
Jak mu to zapewni¢? Oczywiscie niezbedne jest
wsparcie dorostych, ale obok tego wsparcia bar-
dzo istotnym czynnikiem, a niestety cz¢sto z roz-
nych przyczyn pomijanym i traktowanym po ma-
coszemu, sa warunki sprzyjajace dobrej i skutecz-
nej edukacji. Warunki dostosowane do potrzeb
i indywidualnych predyspozycji matego ucznia.

Badania wykazaly, ze przestrzen,
w jakiej przebywa czlowiek,

ma ogromy wplyw na jego
samopoczucie, rozwoj, potencjal
i efektywnos¢. Dziecko spedza

w szkole czesto polowe swojego
dnia.

W tej sytuacji niezwykle wazny jest sposob za-
aranzowania przestrzeni, w jakiej przebywa. Dla-
czegor Dlatego, ze wlasciwe zagospodarowanie
przestrzeni wplywa na jako$¢ edukacji. Co to zna-
czy ,wlasciwe”? Znaczy to, ze wnetrze, ogrod, po-
dwoérko, plac zabaw pozwala dziecku na zaspoka-
janie podstawowych potrzeb rozwojowych. Warto

zatrzymac si¢ w tym miejscu. Zgodnie z noweliza-
Cja ustawy o systemie o$wiaty obowiazek szkolny
dla dzieci 6-letnich wprowadzony zostanie w 2014
roku. Oznacza to, ze placéwki juz dzi§ powinny
przygotowac si¢ na dobre przyjecie 6-latka. Wiele
szk6t wypracowato juz standardy, z ktérych moz-
na skorzysta¢, w wielu 6-latki juz si¢ ucza 1 dos¢
dobrze sobie radza. Jednak, by maly uczen dobrze
czul si¢ w szkole i w klasie, ta pierwsza powinna
podja¢ kroki przygotowawcze na jego przyjecie.
I tu bardzo waznym czynnikiem jest adaptacja sal
lekcyjnych na potrzeby ucznia 6-letniego.

Postuze si¢ kilkoma znamiennymi cytatami:
Edukacja najmlodszych ucznicw powinna wmiejetnie
splatac nauke z zabawgq, by w lagodny sposob wprowa-
dzic ich w swiat szkoly'. Podstawa programowa dokladnie
opisuje, jakie warunki powinny zostac spetnione. Przy-
locze: Sale lekeyjne powinny skladac sig = dwich czgsci:
edukacyjnej (wyposazonej w tablicg, stoliki itp.) i rekre-
acyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej). Zalecane
Jest wyposazenie sal w pomoce dydaktyczne i przedmioty
potrzebne do zajec (np. liczmany), sprzgt audiowizualny,
komputery z dostgpem do Internetu, gry i zabawki dydak-
lyczne, kqciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp.
Uczen powinien mie¢ mozliwosc pozostawienia w szkole
czgsci swoich podrgcznikow @ przyborow szkolnych?.

Rzadko zdajemy sobie sprawe, ze aranzacja
przestrzeni jest jednym z elementéw sktadowych
metodyki pracy nauczyciela. Natomiast udowod-
niono, ze w dziatalnosci pedagogicznej wystrdj
1 spos6b adaptacji miejsca, w jakim si¢ ona odby-
wa, warunkuje:

* zdrowy rozwdj dzieci,

* ich pomyslna adaptacje,

* jakos¢ kontaktéw spotecznych, budowanie at-
mosfery zyczliwosci,

' Podstawa programowa, Tom 1 — Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, Rozdzial I, Cz¢$¢ ogdlna.
2 Profesor Zbigniew Marciniak; wigcej informacji na ten temat w mojej prezentacji ,,Iwoja Szkola: bezpieczna, przyjazna —
otwarta na malego ucznia. Sala dla 6-latka ucznia klasy pierwszej i szkolnego oddziatu przedszkolnego”, http://www.slideshare.

net/akademiabambino/sala-dla-uczniaklasypierwszej/
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Mafe dziecko w przestrzeni szkolnej

* stworzenie mozIliwosci uczenia si¢ rozumienia
otaczajacego $wiata,

* stymulowanie samodzielnych dziatan dziecka,
budujacych jego wiedz¢ i umiejetnosci.

Psychologowie przyznaja, ze sprzety, meble,
zabawki, pomoce edukacyjne otaczajace dziecko,
a takze kolorystyka pomieszczenia moga sprzyjac
badz ogranicza¢ ksztaltowanie si¢ dziecigcej sfe-
ry psychofizycznej. Co za tym idzie? Bardzo waz-

Strefa rekreacyjna zajmuje wazne miejsce w przestrze-
ni klasy. Niezbedne elementy to kacik czytelniczy i ta-
blice ekspozycyjne. Warto tez zadbac o kacik: przyrod-
niczy, plastyczny, manipulacyjno-konstrukcyjny.

a

il il

Strefa edukacyjna.

Indywidualne szuflady zapewnia przestrzen prywatna
dla dzieci. Obok pétka na przechowywanie i ekspo-
nowanie pomocy dydaktycznych. Wazne, by pomoce
rozwijaly rézne obszary umiejetnosci i kompetencji:
mowe, mySlenie, spostrzeganie, konstruowanie i ma-
nipulowanie, przeliczanie, sortowanie.

ny wniosek: przestrzen, w ktérej przebywa uczen,
wplywa na jego proces uczenia si¢ i albo ten proces
wspiera, albo ten proces blokuje. Dzieci dobrze czu-
ja si¢ 1 rozwijaja w otoczeniu stymulujacym do ak-
tywnosci, uporzadkowanym i jednocze$nie bogatym
w przedmioty pobudzajace ozywcze dzialanie wy-
obrazni. Warto wigc o nie zadbac i to nie tylko dla-
tego, ze takie sa wymagania okre§lone ustawa, ale
kierujac si¢ wlasnym zaangazowaniem w edukacje
swoich uczniéw, by aranzacja przestrzeni i wyposa-
zenia uwzgledniala potrzeby rozwojowe dzieci, po-
budzata cheé eksperymentowania i ciekawos¢ oraz
umozliwiala rézne formy interakgji migdzy dzie¢mi.

Jak to zrobi¢? Obok przedstawiam przykiad
pracowni modelowej, jaka firma Moje Bambino
miata przyjemno$¢ zaaranzowac i ofiarowac jed-
nej z warszawskich szkét podstawowych.

Zaproponowana aranzacja jest bezpieczna,
funkcjonalna i przyjazna dla dziecka, a jednocze-
$nie, jako jedna ze skladowych metodyki pracy,
umozliwia realizacj¢ zadan dydaktyczno-wycho-
wawczych.

O co jeszcze warto zadbac? Na pewno o pierw-
sze wrazenie: szatnia i szkolny korytarz. Dobrze
jest, jesli sa pomieszczeniami przeznaczonymi
tylko dla najmlodszych dzieci. Niestety warunki
lokalowe czasami wymuszaja inne rozwiazania.
Warto jednak wygospodarowaé¢ maly fragment
powierzchni przeznaczony tylko dla malucha,
nada¢ mu przyjemne kolory i dostosowac szat-
ni¢. Dodac naklejki, ktére sprawia, ze maluch bez
trudu odnajdzie si¢ w nowej dla niego rzeczywi-
stosci, takie oznakowanie bowiem zna i pamigta
z przedszkola. Poza tym bedzie pewny, ze zawsze
znajdzie swoja potke, a to doda mu odwagi i wia-
ry w swoje sity i mozliwosci, co wiecej, bedzie
dumny, ze moze pokaza¢ rodzicom, jak Swietnie
radzi sobie w szkole. Pamie¢tajmy, ze ciepte kolo-
ry nastawiaja dziecko optymistycznie. Szatnia to
miejsce rozstania z rodzicem, moze sprowadzaé
uczucie zagubienia, osamotnienia, pustki, zatem
musimy dotozy¢ wszelkich staran, by szatnia ,,catg
soba”, czyli kolorem $cian, mebelkami, naklejka-
mi, dekoracjami pokazala malemu uczniowi, ze
za drzwiami czeka magiczny Swiat, ktéry przyjaz-
nie zaprasza, by go poznac i zdoby¢.

Agnieszka Skorodzien jest absolwentky filologii
polskiej oraz marketingu politycznego i medialnego.
Pedagog z 10-letnim doswiadczeniem, twdrca autor-
skich warsztatow , Wykreowanie wizerunku nauczycie-
la — lidera”. Od 5 lat zwigzana z firmg Moje Bambino,
obecnie zastepca dyrektora ds. marketingu oraz trener
Akademii Bambino.
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Anna Wroébel

Organizacja przestrzeni edukacyjnej
w planie daltonskim

Plan daltonski, opracowany przez Helen Pank-
hurst, nie jest metoda, lecz koncepcja szeroko
wplywajaca na organizacj¢ przestrzeni placow-
ki. Dzigki temu kazda szkota daltofiska, pomimo
funkcjonowania wg takich samych zasad, jest
niepowtarzalna i ma wlasna charakterystyczna
tozsamos$¢. Wyrézniaja ja elementy swoiste, cha-
rakterystyczne dla danej placowki. Ma to wielkie
znaczenie, poniewaz ogromna warto$¢ dydak-
tyczng w indywidualnym rozwoju dzieci stanowi
organizacja przestrzeni edukacyjnej pomieszcze-
nia, w ktérym dzieci przebywaja wraz z nauczy-
cielem. Dlatego tez zarzadzanie nig jest jednym
z najwazniejszych elementéw w koncepcji eduka-
cji daltonskiej. Zadaniem nauczyciela jest celowe
zagospodarowanie przestrzeni oraz w efektyw-
ny sposob wykorzystanie jej w codziennej pracy
z dzieckiem.

Na przestrzen edukacyjng sklada si¢ przede
wszystkim przestrzen trwala i péltrwata (meble
i1inne wyposazenie znajdujace si¢ w sali zajec oraz
pomoce dydaktyczne, zabawki i wytwory dziecig-
ce). Stoliki i krzesta powinny by¢ ustawione tak,
aby umozliwia¢ dzieciom dzialanie we wspoélpra-
¢y z innymi, by dzieci mogly swobodnie poruszac
si¢ po sali, nie zakl6cajac pracy pozostalym dzie-
ciom. Réznorodne kaciki zainteresowan, pomo-
ce dydaktyczne nalezy umiesci¢ w sposéb tatwo
dostepny dla dziecka. Dziecko powinno miec
mozliwo$¢ pozostawienia wykonanych prac pla-
stycznych, rysunkéw, konstrukcji w miejscu ich
powstania lub w miejscu do tego przeznaczonym,
tak aby zaprezentowa¢ nauczycielowi wykonang
prace lub mie¢ mozliwos¢ dokonczenia zadania
w innym czasie. Kaciki dzialan plastycznych,
konstrukcyjnych warto tak przygotowac, aby nie
ograniczaly dziecka, np. poprzez perspektywe
zabrudzenia stotu czy podlogi.

Charakterystycznym elementem koncepcji
edukacji daltoniskiej jest wizualizacja procesu
edukacyjnego. Niestandardowe S$rodki dydak-
tyczne znajduja si¢ w kazdej sali zaje¢ oraz w in-
nych pomieszczeniach placowki daltonskiej.
Edukacja daltonska §wiadomie i planowo wyko-
rzystuje naturalng potrzebe aktywnosci dziecka.
Punktem wyjscia jest danie dzieciom niezalezno-
$ci 1 mozliwosci samodzielnego dzialania poprzez
wiedze i Swiadomos¢ procesu edukacyjnego. Dla-
tego tez we wszystkich przedszkolach i szkotach
daltonskich znajduja si¢: kolory dnia, zwizualizo-
wany rytm dnia, tablica zadan, wizualizacja dyzu-
réw w grupie, zegary, ktére umozliwiaja orienta-
cje w czasie, co dzieciom daje dzieciom poczucie
bezpieczenstwa, 1 inne pomoce — w zaleznosci od
potrzeb i inwencji nauczyciela. Podstawowg zasa-
da rozplanowania tablic i pomocy dydaktycznych
w pomieszczeniach jest ich dostepnosé dla dzieci,
ktére w kazdej chwili w swobodny sposéb moga
z nich skorzysta¢. Taka aranzacja przestrzeni
powoduje, ze wychowankowie zdobywaja coraz
wigksza autonomi¢. Powierzenie dzieciom pel-
nego administrowania swoja praca wedlug okre-
S§lonych zasad motywuje je do brania odpowie-
dzialnosci za wlasny proces edukacyjny. Nabycie
wymienionych umiejetnosci bedzie skutkowalo
w przyszlo$ci umiejetnoscia brania odpowiedzial-
nosci nie tylko za siebie, ale takze za innych.

Anna Wrébel jest prezeska Polskiego Komitetu Swia-
towej Organizacji Wychowania Przedszkolnego OMEP,
cztonkiem zarzadu Polskiego Stowarzyszenia Dalton,
konsultantem Polskiego Stowarzyszenia Dalton, dyrek-
torem Przedszkola nr 31 im. Z. Witwickiego w Warsza-
wie, posiadajgcego miedzynarodowy certyfikat Inter-
national Dalton School.
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Bozena Boryczka

Warto zmieniac szkolng biblioteke

Zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢ wplywa na od-
miane¢ oblicza polskich bibliotek. Przeobrazenia
dotycza nie tylko podstawowych funkcji tych
placowek, czyli gromadzenia i udostgpniania
zbioréw, ale takze wygladu budynkéw bibliotecz-
nych, ciekawej, nowoczesnej aranzacji ich wnetrz.
W gléwnej mierze mozna to zauwazy¢ w duzych
bibliotekach (naukowych, publicznych) — czesto
modernizowane s3 istniejace budynki lub wzno-
szone zupelnie nowe bryly architektoniczne. Nie-
stety, najrzadziej modernizowane sa biblioteki
szkolne, choc jest ich w Polsce najwigce;j.

Mozna by tutaj dociekac, czy tak niewiele uwagi po-
Swigca sig wymogom lokalowym i wyposazeniu szkolnych
bibliotek, poniewaz sq one zbyt male lub malo istotne
w ,wielkim” bibliotekarstwie? Czy raczej jest ich zbyt
duzo, by wszgdzie mozliwe bylo stosowanie i egzekwo-
wanie zalecanych norm? Czy ambiwalentny stosunek
resortu edukacji do potrzeb rozwojowych podleglych so-
bie placowek nie wplywa na ich postrzeganie przez tzw.
opinig spoleczng czy samorzqdy prowadzqce szkoly? Je-
zeli juz poruszany jest temat bibliotek szkolnych, to mowi
sig wigcej (co w pewnym sensie jest zrozumiale) o ich
Sfunkcjach, zadaniach, oczekiwanych rezultatach wspo-
magania edukacji, tak jakby warunki do dziatania nie
mialy zadnego wplywu na osiggane efekty — stwierdzi-
fa Danuta Brzezinska, jedna z prelegentek konfe-
rencji ,,Biblioteka XXI wieku, nowoczesna archi-
tektura, funkcjonalne wyposazenie, pomystowe
aranzacje. Trzy lata po Kielcach — najnowsze re-
alizacje”, ktéra odbyta si¢ w dniach 1-2 wrze$nia
2011 roku w Poznaniu'. Chyba po raz pierwszy
na tym wlasnie spotkaniu pochylono si¢ uwazniej
nad kondycja lokalowa i aranzacja wnetrz biblio-
tek szkolnych, nad mozliwoscia takiego ksztalto-

1

tekarza nr 12/2011.

wania ich wspoélczesnego wizerunku, zeby mozna
bylo méwic: ,,centrum multimedialne i informa-
cyjne”, ,nowoczesna biblioteka”.

Obecnie w Polsce nie ma norm gwarantuja-
cych wlasciwe funkcjonowanie biblioteki w szkole,
dlatego w wielu placéwkach moze ono wygladaé
bardzo réznie. Sporadycznie zdarza sie, ze spe-
cjalnie na cele biblioteki szkolnej wybudowano
oddzielna czes¢ szkoly lub rozbudowano ja w taki
spos6b, aby zapewni¢ bibliotece integralne miej-
sce w szkole. Wyposazenie bibliotek szkolnych
takze nie jest jednoznacznie okreslone w doku-
mentach i zalezy bardziej od mozliwosci ptatnika
niz potrzeb czytelnikow. To nie standardy, rozpo-
rzadzenia czy normy stanowia o skali zmian. Stad
przychylnos¢ i §wiadomos¢ spolecznosci lokalnej,
dobra wola samorzadéw, pelne zaangazowanie
dyrektora oraz determinacja nauczycieli bibliote-
karzy - to elementy czesto decydujace o ksztalcie
bibliotecznego wnetrza.

Wzorcowym przykladem takiego wspoldziata-
nia szkoly 1 wladz lokalnych jest Zesp6t Szkoét im.
Walerego Goetla w Suchej Beskidzkiej. Chlubg
tej szkoly jest centrum informacyjne placowki:
biblioteka z multimedialna pracownia — Szkol-
ne Centrum Informacji. Budowa nowego lo-
kalu SCI, a nie adaptacja wygospodarowanych
pomieszczen, pozwolita na urzeczywistnienie jej
nowej wizji. Ten nowoczesny obiekt bibliotecz-
ny stuzy nie tylko edukacji uczniéw, ale, zgodnie
z wola tworcow, takze sensownemu korzystaniu
z czasu wolnego mlodziezy i edukacji spoleczno-
Sci lokalnej. Laczna powierzchnia wynosi 350 m?
— w tym na sale gléwna wraz z sala kinowa i za-

Pelny test referatu ukazal si¢ w: Brzezinska D. Lokale i wyposazenie bibliotek szkolnych — marzenia i rzeczywistos¢, Poradnik Biblio-

w

7

9IS 3IUZON | dlueZONEN

1(28) 2013

Meritum

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



w
o

9IS BIUdZON | dBlUeZONEeN

pleczem operatora przypada 73 m?, na magazyn
ze zwartym przechowywaniem zbioréw 30 m?, na
hol wystawienniczy, bedacy réwnoczesnie droga
komunikacyjna pomi¢dzy szkolg a halg sportowa
66 m?, na kawiarni¢ 24 m2.

Sala gléwna w SCI w Zespole Szkot im. Walerego Goetla
w Suchej Beskidzkiej

W sklad tej nowoczesnie zaaranzowanej prze-

strzeni wchodza:

— multimedialna pracownia z dostegpem do
wszystkich zrédel informacji, gromadzo-
nych w SCI — miejsce wypozyczania zbio-
réw, pracy indywidualnej i grupowej uzyt-
kownikéw centrum, z wydzielonymi stano-
wiskami do czytania i korzystania z Inter-
netu,

— sala audiowizualna (kinowa) z zapleczem
operatora,

— magazyn z systemem zwartego przechowy-
wania zbiorow,

— hol wystawienniczy,

— kawiarnia,

— pracownia informatyczna - siedziba ad-
ministratora sieci SCI, pomieszczenie do
technicznego opracowania zbioréw i prze-
twarzania informacji, przygotowania réz-
nych opracowan oraz publikowania w po-
staci cyfrowej i papierowe;.

Szkolne Centrum Informacji stalo si¢ takze
biurem doradztwa zawodowego oraz punktem
informacyjnym o mozliwosciach i wyborze wtasci-
wego kierunku dalszego ksztalcenia i doskonale-
nia mlodziezy. Nowoczesna przestrzenna aranza-
cja biblioteki pozwala na organizacje koncertow,
konferencji, sympozjé6w naukowych, projekcje
warto$ciowych filméw, rozwijanie twoérczosci in-
dywidualnej i zbiorowej. Oferta ta spotkala si¢
z duzym zainteresowaniem catego Srodowiska lo-
kalnego. Szkolne Centrum Informacji w ZS im.

Bozena Boryczka

W. Goetla mozna uznaé za wzorcowa biblioteke
szkolna realizujaca zadania multimedialnego
osrodka dydaktyczno-kulturalnego. Infrastruk-
tura lokalowa i sprzetowa tej placowki stwarza jej
pracownikom mozliwo$¢ podejmowania rézno-
rodnych dziatan wpisujacych si¢ w obszar zadan
lokalnego centrum o§wiatowego?.

Oczywiscie nie jest to jedyna wzorcowa bi-
blioteka szkolna. Godne wymienienia sa takze:
Gimnazjalne Centrum Informacji w Gimnazjum
im. Feliksa Szoldrskiego w Nowym TomySlu, wy-
posazone w zbiory na réznych nosnikach, 12 sta-
nowisk komputerowych i sal¢ multimedialng na
36 miejsc, oraz Centrum Biblioteczno-Informa-
cyjne w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1
im. Wladystawa Szybinskiego w Cieszynie, zajmu-
jace prawie 400 m? na poddaszu. Tutaj cickawie
wykorzystano réznice pozioméw i zaprojektowa-
no wypozyczalnie, czytelni¢ na 40 miejsc oraz sale
z 16 komputerami z dostepem do Internetu. Ce-
cha charakterystyczna tej bibliotecznej przestrze-
ni sa schody. Co ciekawe, projekt zostal zrealizo-
wany juz kilka lat temu (w 2005 roku).

____.,_--"""_ ~
; I |

Centrum multimedialne w Gimnazjum im. Feliksa
Szoldrskiego w Nowym Tomyslu

Najczesciej przyczyng zmian wygladu i funkcjo-
nowania biblioteki szkolnej jest wprowadzenie do
uzycia nowych technologii informacyjnych. Nalezy
jednak zauwazy¢, ze nie jest to jedyny powdd prze-
obrazen. Modyfikacja wygladu i oferty szkolnej bi-
blioteki wiaze si¢ réwniez z poszerzeniem grona ad-
resatow 1 zakresu oddzialywan czytelniczych. Taka
sytuacja miata m.in. miejsce w Zespole Szkét Ogol-
noksztalcacych nr 2 w Bydgoszczy, gdzie w zwiazku
z utworzeniem w szkole oddzialéw dwujezycznych
wlaczono do biblioteki szkolnej przylegajace po-

2 Wigcej informacji w artykule Hanny Batorowskiej [w:] Biblioteka — Centrum Informacji nr 2/2011.
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Salonik jezykowy na strychu

wierzchnie strychowe z przeznaczeniem na czy-
telni¢-salonik jezykowy. Zgromadzone tam zbiory
ksiazek, czasopism 1 multimediéw w réznych jezy-
kach udostepnia si¢ czytelnikom w pomieszczeniu,
ktérego architekture skutecznie zaadaptowano dla
celéw bibliotecznych.

Interesujace wnetrza miatam mozliwos¢ ogla-
dac¢ podczas wizyt w bibliotekach szkolnych w ra-
mach wyjazdéw edukacyjno-szkoleniowych dla
bibliotekarzy, organizowanych od kilku lat przez
Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan
Komputeréw w Warszawie we wspéipracy z Unig
Europejskich Federalistow w fodzi. W wigkszo-
sci odwiedzonych placéwek wnetrza bibliotek sa
przestronne, sale urzadzone estetycznie i przede

Roézne lady biblioteczne

wszystkim praktycznie. Zapewniaja czytelnikom
komfort i swobode¢ korzystania za zgromadzo-
nych w nich materialéw. Do dyspozycji sa miejsca
pracy indywidualnej oraz polaczone stoliki dla
grup i zespoléw. Wigkszo$¢ zbioréw jest objeta
wolnym dostepem do pétek. Rézne rodzaje zbio-
réw przechowuje si¢ w odpowiednich dla danego
typu dokumentéw warunkach. Meble i sprzety sg
funkcjonalne, mobilne, ergonomiczne, estetyczne,
bezpieczne, kolorowe, dopasowane do potrzeb
czytelnik6w. Zwracaja uwage ciekawe rozwiazania
w postaci kombinacji szafek, szuflad, wézkow, wie-
szakow, stojakéw, ruchomych ekspozycji i tablic in-
formacyjnych. Nie zamierzam opisywa¢ dokladnie
przykltadowych placéwek zagranicznych, ale chcia-
fabym wskaza¢ na pewne elementy wnetrz, ktére
mozna zaadaptowac do polskich warunkéw.

Miejscem pierwszego kontaktu ucznia i biblio-
tekarza zazwyczaj jest wygodnie zaprojektowana
duza lada biblioteczna. Jedli ma odpowiednie
rozmiary, mozna na niej ustawi¢ komputery dla
uczniéw, umozliwiajace dostep do elektroniczne-
go katalogu bibliotecznego i wyszukanie odpo-
wiedniej pozycji ksiazkowe;.

Czesto znajduje si¢ na niej takze sprzet po-
trzebny bibliotekarzowi — telefon, drukarka, kse-
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Bozena Boryczka

Przyklady regaléw bibliotecznych do gromadzenia zbioréw, powierzchnia niskich regaléow stuzy jako miejsce

wystawiennicze

rokopiarka itp. Lada biblioteczna to takze dosko-
nalte miejsce na eksponowanie materialéw infor-
macyjnych i promocyjnych.

Lekkie regaly biblioteczne zwykle sa wypo-
sazone w kotka, co ulatwia ich przemieszczanie
i daje mozliwos¢ szybkiej zmiany wygladu wnetrz,
dostosowania go do potrzeb. Bardzo czg¢sto mig-
dzy regalami ustawione s3 miekkie kanapy, fote-
le i réznokolorowe siedziska, ktére zachecaja do
odpoczynku z ksiazka lub czasopismem czy tez
nauki w wygodnej pozycji.

Ciekawe rozwigzanie zastosowano w Gimna-
zjum Humanistycznym w Salzburgu, gdzie bi-
blioteka zajmuje do§¢ mala powierzchni¢. Aby
zapewni¢ czytelnikom wygodne miejsce do czy-
tania czy odpoczynku, w jednym rogu sali wybu-
dowano szerokie drewniane schody obite gruba
tkanina. Calosé dopelnlly réznokolorowe po-
duszki i oprawione i powieszone na Scianie prace
uczniéw. W ten sposéb powstal bardzo mily za-
katek, wykorzystywany takze podczas organizo-
wanych w bibliotece imprez, na przyklad spotkan
autorskich.
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Male detale w postaci puf do siedzenia (Biblioteka Deutschsprachiges Humanistisches Gymnasium w Bolzano)
czy kolorowych poduszek ocieplaja wnetrza bibliotek i czynig je bardziej przyjaznymi dla czytelnikéw

I

Przyklady kacikéw zaaranzowanych dla najmlodszych czytelnikéw we wloskich bibliotekach szkolno-publicz-
nych (Bibliothek Hans Glauber w Toblach po lewej i Offentliche Bibliothek Lana po prawe;)

Schody to element zastosowany takze w Me-
diothek der WFO Bruneck, ale sa one tam wy-
korzystywane nie tylko jako miejsce do siedzenia.
Okazjonalnie, w razie potrzeby, pelnia funkcje
przestrzeni wystawienniczej (agory) — ukladane sa
na nich np. nowosci ksiagzkowe lub prace uczniow.

Na fotografiach powyzej przedstawione sa
przyklady zaaranzowania wygodnych miejsc do
czytania dla najmlodszych uczniéw. Czasami wy-
starczy odpowiednio ustawi¢ kilka skrzynek na
koétkach z ksiazkami i czasopismami i polaczy¢ je
mi¢kkim, duzym siedziskiem na podwyzszeniu.
Pomyst prosty, koszt wykonania takiego kacika
z pewnoscig nie jest wysoki, a korzys¢ duza.

Réwnie interesujacy pomyst wdrozono w bi-
bliotece szkolnej Mittelschule Dr. Josef Rod
w Bruneck (Wlochy), gdzie utworzono mediaroom
— pomieszczenie ,,do stuchania”, czyli sal¢ z au-
diobookami i sprz¢tem audio. Na niskich rega-
tach ustawiono zbiory multimedialne, z ktérych
mogg korzysta¢ czytelnicy. Pomieszczenie wypo-
sazone w wygodne sofy, fotele, pufy, poduszki,
bardzo kolorowe i przyjazne dla uczniéw, jest

miejscem najchetniej przez nich odwiedzanym
w bibliotece.

W nowoczesnych bibliotekach - centrach
multimedialnych nie moze zabrakna¢ kompu-
teréw przeznaczonych do pracy wlasnej ucznia.
W mniejszych bibliotekach zwykle sa one ustawia-
ne w rzedzie pod jedna ze Scian. Mozna jednak
stanowiska komputerowe zaaranzowac inaczej,
ciekawiej, wykorzystujac niestandardowe meble
lub wolne miejsce obok regatléw. W Mediothek
der WFO Bruneck dostrzegltam interesujace roz-
wigzanie — w jednej bryle stolu umiejscowiono
szeS¢ monitoréw i klawiatur z myszka. Ucznio-
wie nie maja dostgpu do jednostki centralne;.
W monitory spogladaja przez kwadratowe otwo-
ry w blacie, zabezpieczone szybka. Maja tez obok
okienek sporo miejsca na roztozenie potrzebnych
do pracy materiatéw, np. ksiazek czy czasopism.
W bibliotece szkolnej Hartug Hans Skole Ha-
derslev (Dania) ciekawie zaprojektowano kacik
multimedialny, dzigki czemu na niewielkiej po-
wierzchni zmieScily si¢ cztery komputery i dru-
karka. Takie rozwigzanie spowodowane bylo ko-
niecznoscia — mala powierzchnia biblioteki.

S
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Mediaroom w bibliotece szkolnej Mittelschule Dr. Jo-
sef Rod w Bruneck

Aranzacja stanowisk komputerowych w Mediothek
der WFO Bruneck

Oba powyzsze przyklady zorganizowania sta-
nowisk komputerowych dla uczniéw charaktery-
zuje brak widocznych przewodéw zasilajacych.
Sa one poprowadzone pod podloga. To bardzo
bezpieczne rozwiazanie.

Ciekawym pomystem, ktéry warto powie-
lic w polskich bibliotekach, moze by¢ oryginalna
skrzynka pocztowa, zawieszona przed wejsciem do
biblioteki Deutschsprachiges Humanistisches Gym-
nasium ,Walter von der Vogelweide” w Bolzano, do
ktorej czytelnicy moga wrzucac listy z zapytaniami
1 prosbami kierowanymi do bibliotekarzy.

Projektujac nowe lokale bibliotek szkolnych
lub modernizujac istniejace, warto takze prze-
mysle¢ wazna kwesti¢ magazynowania zbioréw.
Najczgsciej nawet bardzo liczne zbiory ,,upycha-
ne” na tradycyjnych regalach zajmuja duza po-
wierzchni¢. Moze zasadniej byloby zastapi¢ ten
typ skladowania zbioréw na magazynowanie
zwarte i zakupic regaly przesuwne? Taka metode
z powodzeniem zastosowano juz w wielu polskich

Bozena Boryczka

Kacik multimedialny w bibliotece w Hartug Hans
Skole Haderslev

Skrzynka pocztowa dla czytelnikéw w Deutschspra-
chiges Humanistisches Gymnasium ,,Walter von der
Vogelweide”

bibliotekach szkolnych, na przykiad w XXI Li-
ceum Ogolnoksztalcacym im. Hugona Kolfataja
w Warszawie, w 111 LO czy Zespole Szkét Ekono-
miczno-Administracyjnych w Bydgoszczy. Dzigki
temu uzyskano wigksza przestrzen dostgpna dla
czytelnikow.

Poszukujac pomysiéw na modyfikacje wnetrz
biblioteki szkolnej, warto skorzysta¢ z przykla-
déw zamieszczonych w Internecie. Polecam
strong ,,School library design and furnishings”,
zawierajaca zbioér ciekawych aranzacji bibliotek
szkolnych. Czasami wystarczy kilka niewielkich
zmian, aby biblioteka nabrala nowego wyrazu

i zmienila swo6j wyglad.

Warto takze zapoznaé si¢ z materiatami do-
tyczacymi aranzacji wnetrz bibliotek szkolnych,
zamieszczonymi w serwisie SLA (The School Li-

* Strona dostepna pod adresem http://pinterest.com/scsdmedia/school-library-design-and-furnishings/
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Zbiér stron z ciekawymi aranzacjami bibliotek szkolnych

brary Association), dostepnym pod adresem http:/
www.sla.org.uk. Z pewnoscia z r6znych przyczyn,
przede wszystkim réznic lokalowych, nie bedzie
mozliwe wierne powielenie zagospodarowania ja-
kiegos wnetrza, ale na pewno mozna bedzie wyko-
rzysta¢ niektére jego elementy, idee i rozwigzania.

Niezbedna lektura byloby ,,Szkolne Centrum
Informacji. Poradnik dla dyrektoréw, samorza-
dowcéw, bibliotekarzy™ i inne publikacje Bozeny
Szyszkowskiej-Sienkiewicz, nauczyciela bibliote-
karza w Zespole Szk6t Chemicznych i Przemystu
Spozywczego w Lublinie, prekursorki przeksztal-
cania tradycyjnych bibliotek w nowoczesne cen-

tra multimedialne.

Biblioteki szkolne stanowia organizacyjnie in-
tegralna czesc szkoly i s miejscem, gdzie tradycyj-
na dziatalnos¢ biblioteczna przenika si¢ z szeroko
rozumiang dziafalnos$cia edukacyjna i kulturalna.
Trzeba pamigtaé, ze w bibliotece szkolnej najwaz-
niejszy jest czytelnik — mtody cztowiek, ktéry powi-
nien czu¢ si¢ w niej wyjatkowo. Dla niego bibliote-
ka nie powinna by¢ miejscem kojarzacym si¢ z za-
kurzonymi ksigzkami, obowiazkowa cisza i zajmo-
waniem si¢ tylko nauka. Powinna by¢ azylem, do
ktérego uczen bedzie chcial stale powracad, prze-
strzenia, w ktérej nie tylko otrzyma informacje
w réznej postaci, ale bedzie moégt realizowac swo-
je zainteresowania, pasje. Takie podejscie wynika
przede wszystkim z funkgji i zadan, jakie stawiane
sa przed nowoczesnymi bibliotekami szkolnymi,
zmieniaja si¢ bowiem modele edukacji, zmieniaja
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si¢ takze style uczenia si¢ dzieci i mlodziezy. Bi-
blioteki szkolne wspierajace nauczanie i uczenie
si¢ powinny nadazac za tymi zmianami.
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Pozory nie mylg

W, Polityce” nr 51/2012 (2888) zamieszczo-
ny zostal artykul Piotr Sarzynskiego i Barbary
Stolarz pt. ,,Gabinety do ogladania”, w ktérym
przedstawiono miejsca pracy réznych znanych
w Polsce os6b. Bardzo ciekawie i znamiennie wy-
pada poréwnanie fotografii gabinetu Ministra
Kultury i Dziedzictwa Narodowego Bogdana
Zdrojewskiego 1 Ministra Edukacji Narodowej
Krystyny Szumilas. Mozna chyba powiedzie¢, ze
kultura i edukacja z definicji sa sobie bliskie, ale
gabinety obu ministréw nie potwierdzaja tej tezy.
O ile siedziba Bogdana Zdrojewskiego jest sta-
rannie urzadzona, petna dobrych obrazéw, o tyle
miejsce pracy Krystyny Szumilas jest stusznie
przez autoréw opisane stowami: ,,cnota powscig-
gliwosci”, co w tym zestawieniu brzmi ironicznie.
Co6z to znaczy? Niestety znaczy bardzo wiele.

Istnieje potoczne przekonanie, ze ,pozory
myla”, a przeciez niejeden wie, ze ,jak ci¢ widza,
tak ci¢ pisza” i ze ,,pokaz mi swoje otoczenie, a po-
wiem ci, kim jestes”. To, jakich dokonujemy wy-
boréw, mowi, kim jesteSmy. Takze wyboréw doty-
czacych ksztaltowania przestrzeni, w ktérej mija
nasze zycie 1 ktéra, czy to si¢ nam podoba, czy
nie, Swiadczy o nas. Wizerunek wnetrza mieszkal-
nego, stuzbowego, szkolnego niesie nieznosnie
duzo informacji i silnie oddzialuje na uzytkowni-
kéw — dowodza tego nieskonczone tomy badan.

Funkcje budynku i otoczenia szkoly nie sa opi-
sane w podstawie programowej ksztalcenia og6l-
nego, ale ta, wskazujac pozadane umiej¢tnosci
uczniéw, nie zaklada przeciez prézni jako najlep-
szego miejsca ich rozwoju. W tej kwestii panuje
potezna wolnosé, ktérej rozumne wykorzystanie
zalezy od tak zwanej spotecznosci szkolnej. Ergo:
podstawa programowa moze do kreatywnosci nie
zacheca, ale tez na siermi¢zno$¢ nie skazuje.

Ogrod matematyczny

Przestrzenia nader zapamigtale interesuje si¢
matematyka. Od Euklidesa do dzi§ namnozylo
si¢ mnostwo sposobow jej opisu, z ktérych z ko-
lei rozliczani sa uczniowie przez rozmnazajace si¢
przez paczkowanie formy egzaminowania i bada-
nia. Bywa tez, ze praxis rozliczy cztowieka z umie-
Jetnosci korzystania z narzedzi matematyki w zyciw co-
dziennym. Na przyklad wtedy, gdy staniemy przed
karkolomnym dla wielu zadaniem zaméwienia
cegly na budowe wlasnego domu.

Myslenie matematyczne

o przestrzeni jest bowiem
operacja trudna i zle uczona,
gléwnie dlatego, ze bez udziatu
przestrzeni.

Od lat obserwuje zjawisko polegajace na tym,
ze dziecko potrafi policzy¢ powierzchni¢ prosto-
padloscianu o podanych wymiarach, natomiast
nie poradzi sobie z odpowiedzig na pytanie, ile
metréw kwadratowych kafelkéw trzeba kupic,
aby wyremontowac lazienke¢ w jego domu. Jak
pokazuja obserwacje, dla wielu uczniéw przeto-
zenie myslenia abstrakcyjnego na praktyke jest
trudne do opanowania.

Jednym z pomystéw na usprawnienie tego
procesu jest w naszej szkole w Platerowie ogréd
matematyczny. Na placu wokoét szkoty posadzili-
$my kilkaset roslin, ktére strzyzone daja mnogos¢
figur geometrycznych (stozki, kule, okregi itp.).
Jest tez labirynt (posadzony wg projektu dzieci),
ktéry ma stuzy¢ wykonywaniu pomiaréw i zadan
matematycznych opisujacych rzeczywiste do-
$wiadczenie przestrzeni. W zielonym labiryncie
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maja tez odbywac si¢ lekcje jezykowe, wychowa-
nia fizycznego, teatralne.

.Nauka poszta w las. Idzmy za nig!”

Ministerstwo Edukacji zaangazowalo si¢ in-
tensywnie w przeforsowanie pomystu na objecie
obowiazkiem szkolnym dzieci szescioletnich, tak
jakby to samo w sobie byto przepustka do sukcesu
indywidualnego i systemowego. Hipokryzja uza-
sadnien blogostawienstw tego pomystu jest przy-
gnebiajaca. Podleganie obowiazkowi edukacji by¢
moze warto ustali¢ nawet na czwarty rok zycia,
ale rzecz nie w tym, czy to si¢ bedzie nazywalo
»szkola”, czy ,przedszkole”, ale gdzie, jak i co si¢
bedzie z dzieckiem dzialo. Dzieci w wieku 3-10 lat
muszg mie¢ miejsce na ciggly, spontaniczny ruch.
Sam fakt potozenia dywanika obok tawek niczym
nie skutkuje. Uczniowie musza mie¢ miejsce na
lepienie w glinie, taplanie si¢ w blocie, malowa-
nie ziemia wszystkim konczynami, bieganie boso,
hodowanie myszoskoczka, chlapanie, brudzenie,
$miecenie, wygrzebanie robala ze starego pnia
czy wylowienie nartnika z katuzy.

Dzieci powinny mie¢ w bezposrednim oto-
czeniu Sciezki dotykowe, sprzety sportowe, in-
strumenty muzyczne. Powinna by¢ mozliwosé
fatwego umycia podlogi, zmiany ubrania, zatoze-
nia fartucha, umycia sig, tanczenia, kopania pitki
1 dziury w ziemi.

Dwukrotnie realizowaliSmy z dotacji ze-
wnetrznych projekty, dzigki ktérym wzbogaca-
lisSmy przestrzen edukacyjna‘ maiych dzieci tak,
aby spelni¢ powyzsze dyrektywy 1 umiesci¢ na
stale w bezposrednim zamqgu poza‘dane sprzety
i wygody, ale tez poszerzy¢ ,,miejsca akcji” o po-
bliskie taki, pola, katuze i las. Nauka moze odby¢
si¢ tuz za plotem szkoly czy przedszkola.

Gdzie szkietko, a gdzie oko?

Kto spedzit chociaz kilka lat w oSwiacie, ma
w glowie tony sloganéw na temat koniecznosci
ksztalcenia myS$lenia naukowego, umiejetnosci
wnioskowania na podstawie empirii itp. W ilu
polskich szkotach dziecko moze samodzielnie
wykonac eksperyment naukowy? Przeprowadzi¢
obserwacje? Ilu uczniéw ma na lekcji swobodny
dostep do preparatéw, odczynnikéw, mikrosko-
pu, silnika itp.? Ile klas jest tak urzqdzonych
aby zajecia badawcze nie byly epokowym incy-
dentem, wymagajacym her01cznego wysitku or-
ganizacyjnego? Nawet jesli trafi si¢ klasa z dy-

gestorium i szklem laboratoryjnym, to gtéwnie
zabawia si¢ nim nauczycielka, a uczniowie maja
za zadanie $ledzi¢ wzrokowo i stuchowo owe
ekshibicje. Dlaczego tak si¢ projektuje wnetrza
pracowni, ze uczen nie ma szans na samodziel-
ne uzycie palnika, kwasu, wykonanie preparatu
czy efektowanego wybuchu? Falszywie pojete
bezpieczenstwo dalo rezultat w postaci maga-
zynkéw pozamykanych na cztery spusty i réw-
nie hermetycznych szaf, z ktérych przez szyby
smetnie wygladaja zaby w formalinie. Uczen
natomiast, w tawce jak w dybach, uczy si¢ umie-
Jjetnosci formulowania wnioskow opartych na obser-
wacjach empirycznych dotyczgeych przyrody — gapiac
si¢ w podrecznik lub ekran, nazywany ,interak-
tywnym”.

Udalo si¢ nam w Platerowie doprowadzic
do tego, ze kazdy uczen ma na swoim biurku
mikroskop, ma tatwy dostep do preparatéw,
obwodoéw elektrycznych, zestawbéw optycznych,
teleskopu. Jednak duzo jeszcze wody uplynie,
zanim przekonamy dotujacych, aby tak urzadzié
przestrzen pracowni fizycznej i chemicznej, zeby
kazdy uczen mial swobode¢ samodzielnego wy-
konania wulkanu.

Drecz mnie recznie

Mozna powiedzie¢, ze tak Swietne narze-
dzia jak rece staja si¢ coraz bardziej wstydliwym
srodkiem poznawania Swiata i wypowiadania si¢
na jego temat. Bardzo duzo uwagi dokumenty
oSwiatowe poswigcaja nowoczesnym technolo-
giom informacyjno-komunikacyjnym (stusznie!),
ale sprawno$¢ manualna jest sprowadzona na
margines.

Ilu uczniéow gimnazjum umie
przyszyc¢ guzik? Ilu wbi¢ gwozdz?
Ubi¢ biatko? Ugotowa¢ smaczna
zupe?

Czy to s3 umiejetnosci archaiczne i passé? Byc¢
moze. Widzac jednak, ile radosci daje dzieciom
robienie witrazy, Swiec, batikow, czerpanie papie-
ru, filcowanie, gotowanie, czuje, ze rekodzielnic-
two jest atrakcyjna forma zaspokajania ciekawosci
Swiata, odkrywania zainteresowan i przygotowania do
dalszej edukacji, a takze ksztaltowania wmiejeinosc
pracy zespolowej. Przez wiele lat dazyliSmy w mojej
szkole do urzadzenia pracowni techniczno-pla-
stycznej tak, aby byla i duza, i wygodna i miata
stosowne sprzety. Pracownia jest wykorzystywana
na plastyce, technice, zajeciach pozalekcyjnych.
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Sprawnos¢ manualna uczniéw, zwlaszcza faczona
z projektowaniem, jest bardzo niska. Okazuje sie,
ze wymyslenie, zaplanowanie, dobre wykonanie
przedmiotu to proces dostepny nielicznym. Wy-
maga wytrwalych i mozolnych ¢wiczen. Wielo-
krotnie spotkatam si¢ ze zdziwieniem lub krytyka
pomystu na zaganianie dzieci do pracowni prac
recznych. Wielu ludziom rekodzieto kojarzy si¢
z letnim festynem w Pipidéwce. Jakze urocze, ale
skansenowe.

Konczac, pragne jednak cichutko zapytac, czy
chcieliby Panstwo, aby operowat Was chirurg roz-
winiety takze manualnie, czy tylko umystowo?

Zréb sobie galerie

Przyznam, ze po opublikowaniu wielokrotnie
cytowanego tu dokumentu pt. ,Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogélnego” bytam zaskoczo-
na, ze wymieniajac najwaziniejsze umiejetnosct zdo-
bywane przez uczmia w trakcie kszlalcenia ogolnego,
zacytowano niemal literalnie wykaz kompetencji
kluczowych, zredagowanych przez Parlament
Europejski 1 Rad¢ Unii Europejskiej (18 grud-
nia 2006 roku) od punktu pierwszego do si6d-
mego, a 0 6smym zwyczajnie zapomniano. Jako
6sma jest wymieniona przez Parlament Europej-
ski potrzeba ksztalcenia §wiadomosci i ekspre-
sji kulturalnej. W gtebi naszego ministerialnego
dokumentu pojawiaja si¢ pojecia i przedmioty
usprawiedliwiajace szkoly, ktore staraja si¢ roz-
wija¢ ekspresje 1 Swiadomos¢ kulturalna, jed-
nak nie jest to umiejetnos¢ nalezaca do zestawu
najwazniejszych umiejeinosci. Dlaczego? Dlaczego
udzial w kulturze nie jest priorytetem? To boli.
W wielu cywilizowanych krajach kultura jest bazg
do ksztalcenia wszystkich innych umiejetnosci.
Przecigtny Polak uwaza, ze Stany Zjednoczone to
kraj niskiej kultury i wiedzy i ma przekonanie, ze
Polacy znacznie pod tym wzgledem przewyzszaja
Amerykanéw. Ot6z w USA popularne sa w mia-
stach 1 miasteczkach kluby, w ktérych spotykaja
si¢ osoby czytajace poezje, a w legendarnie ,,nie-
kulturalnym” Harlemie sa na Scianach graffiti,
ktére spokojnie moga uchodzi¢ za dzieta sztuki.
Kiedy widz¢ w moim powiecie betonowe ploty,
fioletowe elewacje, przecudnie pastelowe dachy
i ohydne reklamy wsréd malowniczych pdl, to
wiem, ze szkoly rzeczywiScie wiernie trzymaja

Maria Daszko

si¢ podstawy programowej w kwestii najwazniej-
szych zdobyczy ucznia szkoly masowej. Wychowa-
nia estetycznego konsekwentnie brak.

W platerowskiej szkole od 8 lat urzadzamy
plenery malarskie i rzezbiarskie, czego skutkiem
jest galeria dobrych obrazéw i rzezb autoréw
z calego Swiata. Prace na stale s3 wyekspono-
wane na korytarzach, w klasach, w otoczeniu
szkoly. Budynek i plac szkolny zamienily si¢
poniekad w galeri¢ z nazwiskami, ktére mozna
zobaczy¢ w ,,Zachecie”. Budowanie galerii, sys-
tematyczne jej wzbogacanie powoduje czgsty
kontakt uczniéw z artystami takze poza plene-
rami. Zbiér dziecigcych prac, ktére notorycznie
wystawiamy na widok publiczny, jest pokazny
i, co wazne, dobrej jakosci. Grafiki, rzezby ple-
nerowe, collage, fotografie otworkowe, batiki sa
stale obecne w otoczeniu uczniéw i, mamy na-
dzieje, ze bedac forma ekspresji, ucza tez wraz-
liwosci estetycznej. Dziela sztuki zapelniajace
nasza szkole wywoluja rozmaite emocje i oceny
u uczniéw, mieszkancéw, oséb do nas przyjez-
dzajacych. ObecnoSc¢ artystow we wsi tez jest Zzro-
dlem intensywnych komentarzy.

Wszystko to traktuje jako warto$¢ dodana,
wynikajaca z budowania przestrzeni kulturalnej
w wiejskiej szkole, na koncu Unii Europejskie;.
Marzy mi si¢, ze nasi uczniowie bez najmniej-
szych zahamowan beda wchodzi¢ do pryncypial-
nych warszawskich galerii, biegle odréznia na
oko Ambroziaka od Dunikowskiego, nie ogrodza
domu betonowymi przestami, nie powiesza w sy-
pialni reprodukgji z Ikei.

Przestrzen zyciowa

Przestrzen szkoly, w ktérej mija potezny kes
zycia dziecka 1 nauczycieli, jest réwnie wazna co
niedoceniona. Wiele obiektéw juz cieszy oko i ro-
zum fachowca, ale jest to wciaz temat pt. ,Lek
przestrzeni”. W zadnym razie nie tlumaczy nas tu
»cnota powsciagliwosci”.

Maria Daszko jest dyrektorem Zespotu Placowek
Oswiatowych w Platerowie, matego wiejskiego osrod-
ka od lat aktywnie uczestniczacej w programach krajo-
wych i zagranicznych.
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Po drugiej stronie lustra

W dyskusji o edukacji coraz wigcej uwagi
poswieca si¢ szeroko rozumianemu Srodowisku
edukacyjnemu. Szkoly staja si¢ wielofunkcyjny-
mi, estetycznymi przestrzeniami edukacyjnymi.

Coraz czgdciej budynki oSwiatowe maja wy-
szukang architekture i z powodzeniem pretendu-
ja do nagréd w kategorii najlepszych budynkéw
uzytecznosci publicznej. W 2006 roku Stowarzy-
szenie Architektéw Polskich SARP przyznalo na-
grode za najlepszy obiekt wzniesiony ze srodkéw
publicznych zespolowi o$wiatowo-kulturalnemu
przy ul. Vincenta van Gogha w warszawskiej dziel-
nicy Bialoteka. W wyréznionym budynku znalazty
swoja siedzibe trzy instytucje: Zespo6t Szkét nr 106
skupiajacy gimnazjum i liceum, Bialolecki Osro-
dek Kultury i Czytelnia Naukowa. Szkota zajmuje
najwicksza powierzchni¢, a dyrektor szkoly jest
administratorem calego kompleksu.

Nagrodzony obiekt rzeczywiscie nie przypo-
mina typowej szkoly. Front budynku ma falistg
lini¢, duze wrazenie robi olbrzymi hol, przeszklo-
ne Sciany oraz pigkny teren wokoét szkoly. Wra-
zenie poteguje zastosowanie surowego szarego
betonu na $cianach 1 sufitach wewnatrz. Trzeba
przyznad, ze architektura budynku silnie oddzia-
tuje na wszystkich, ktérzy po raz pierwszy prze-
kraczaja jego prog.

Uczniowie klas pierwszych licealnych zapytani,
dlaczego wybrali wlasnie t¢ szkole, odpowiadali, ze
istotnym kryterium byl jej wyglad. Mlodziez ceni
sobie takze nowoczesna baz¢ sportowa oraz forme

zagospodarowania terenu. Daje si¢ zauwazy¢, ze
pickno otoczenia wplywa pozytywnie na postawy
i zachowania wychowankéw. Pomimo iz w pla-
cowce przebywa okoto 800 uczniéw, nie odnoto-
wujemy aktéw dewastacji na terenie szkoly i w jej
otoczeniu. Mlodziez dba o wspdlng przestrzen,
wigc w ciagu 7 lat istnienia szkoly nie bylo potrze-
by przeprowadzania powazniejszych remontéw,
a wnetrza np. toalet uczniowskich prezentuja si¢
jak nowe. W okresie letnim uczniowie korzystaja
z nalezacych do szkoly terenéw zielonych. Przeby-
waja tam w czasie przerw i niektérych lekgji. Zie-
len przyleglego parku poprzez przeszklenia Scian
i korytarzy przenika w glab szkoty, tworzac przyja-
zng przestrzen sprzyjajaca uczeniu si¢. Duza cze¢s¢
kubatury parteru zajmuje wysoki hol, bedacy cen-
tralnym punktem budynku. Hol spaja w jednos¢
wszystkie instytucje funkcjonujace w obiekcie i jest
otwarty dla lokalnej spotecznosci. W holu gtéwnym
znajduje si¢ wejscie do sali widowiskowej, admini-
strowanej przez oSrodek kultury. Wszystkie uro-
czystodci szkolne, spektakle, pokazy filmowe prze-
znaczone dla naszej mtodziezy odbywaja si¢ w sali
widowiskowej. Podnosi to ich range, uczy zacho-
wania w teatrze, ksztaltuje (zwlaszcza u gimnazja-
listow) wlasciwe postawy. Uczniowie, przebywajac
w szkole, mimowolnie uczestnicza w dziatalnosci
Osrodka Kultury, obcuja ze sztuka, m.in. ogladajac
wystawy malarstwa i fotografii.

Jednak mimo tych ewidentnych pluséw bu-
dynek Zespotu Szkét nr 106 jest przyktadem za-
chwiania réwnowagi pomig¢dzy forma architek-
toniczng a walorami uzytkowymi. Nadrzednym
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celem przySwiecajacym projektantowi powinna
by¢ funkcjonalno$¢ umozliwiajaca prowadzenie
takiej dziatalnosci, do jakiej obiekt zostal prze-
znaczony. W mojej ocenie budynek Zespotu Szkot
nr 106 jest dobrym przykladem bledéw projek-
towych utrudniajacych nauczanie i opiek¢ nad
mlodzieza. Jako uzytkownicy tego obiektu mamy
wrazenie, ze architekt skupit si¢ na walorach wizu-
alnych, niemal catkowicie zapominajac o uzytko-
wych. Wady mozna by wymienia¢ dlugo. Co nam,
uczniom i nauczycielom najbardziej doskwiera?

Najwigkszym problemem jest brak swiatla
dziennego. Tu nasuwa si¢ pytanie: jak to moz-
liwe, ze w budynku, ktéry posiada catkowicie
przeszklone Sciany, brakuje Swiatta? Ot6z sale
dydaktyczne znajduja si¢ w trzech tzw. blokach
ustawionych réwnolegle do siebie w odleglosci
okolo 12 metréw. Bloki dydaktyczne wybudo-
wane zostaly od strony péinocno-zachodniej i sa
dobrze o$wietlone jedynie w okresie letnim, czyli
wtedy, gdy w szkole nie ma uczniéw. W okresie
od pazdziernika do kwietnia w zadnej z sal nie
mozna prowadzi¢ zaje¢ bez sztucznego Swiatla.
Natomiast w miesiagcach letnich pomieszczenia
nagrzewaja si¢ tak, ze temperatura przekracza
40°C. Uczniowie nazywaja szkole ,szklarnia”,
a ze w szklarni nie da si¢ przebywac zbyt diugo,
wiec w salach nalezalo zamontowa¢ klimatyzato-
ry. Ten sam problem dotyczy korytarza na pie-
trze, ktory zaopatrzony zostal w Swietlik. Jest to
jedyne dobrze oSwietlone miejsce, ale tez najcie-
plejsze tak, ze klimatyzatory umieszczone w kory-
tarzu nie s3 w stanie obnizy¢ temperatury.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej i Sportu z dnia 31 grudnia 2002 roku w spra-
wie bezpieczenstwa i higieny w publicznych i nie-
publicznych szkotach i placéwkach nakiada na
dyrektora i nauczycieli konieczno$¢ zapewnienia
uczniom higienicznych warunkéw nauki. Stano-
wi miedzy innymi, ze pomieszczenia, w kidrych od-
bywajq sig zajecia, wietrzy si¢ w czasie kazdej przerwy,
a w razie potrzeby takze w czasie zajec. Jak spelnic
ten warunek, jezeli w kazdej sali lekcyjnej w prze-
szklonej Scianie znajduja si¢ dwa okna, ktére

Elzbieta Gesina

mozna uchyli¢ jedynie o 30°, poniewaz stupy
konstrukcyjne uniemozliwiajg ich dalsze otwar-
cie? Nikt nie przewidzial, ze stupy konstrukcyjne
znajda si¢ w Swietle okien.

W kontekscie przytoczonego wyzej rozporza-
dzenia nalezy zwré6ci¢ uwage na fakt, iz w holu
gléwnym na wysokosci okolo 6 m zaprojektowano
bariere od strony korytarza wysokosci jedynie 1,1
m. Kazdy, kto pracowal w szkole, wie, ze inwencja
uczniéw jest nieograniczona i zrzucenie np. plecaka
z pietra na parter wcale nie jest zdarzeniem trud-
nym do wyobrazenia. Aby tego typu wypadkow
uniknac i utrudni¢ podejscie do bariery, wzdiuz ca-
fego korytarza ustawiono roliny wysokie na okolo
2 m. W celu zapewnienia uczniom bezpieczenstwa,
nauczyciele pelnia dyzury w czasie przerw. Kazdy
blok dydaktyczny zlozony z szeSciu tradycyjnych
sal lekcyjnych ma wlasny korytarz, dtugi na 28 m,
a szeroki jedynie na 3 m. Jednorazowo w koryta-
rzu przebywa co najmniej 100 oséb. Dyzurujacy
nauczyciel nie jest w stanie dopilnowac uczniéw,
poniewaz na tak duzej przestrzeni niewiele moze
dostrzec. Trudno zapewni¢ bezpieczenstwo takze
na pozostalych korytarzach, gdyz te w najwezszych
miejscach maja okotfo 1,6 m.

Wobec takich uchybien drobnostka wydaje si¢
fakt, ze nauczyciele i uczniowie pracujacy w jednym
bloku dydaktycznym obserwuja, co dzieje si¢ w dru-
gim. Poprzez przeszklone §ciany mozna sledzi¢ za-
réwno zajecia, ktére sa prowadzone w sasiednich
salach lekcyjnych, jak i wszystko, co dzieje si¢ na
korytarzu i klatce schodowej. W takich warunkach
skupienie uwagi uczniéw na przedmiocie lekcji jest
dla nauczyciela nie lada wyzwaniem.

Architekt zadbal takze o kondycje fizyczng
nauczycieli. Pokéj nauczycielski znajduje si¢ bo-
wiem na pi¢trze w odleglosci okoto 150 m od
pomieszczen dydaktycznych parteru. Takie same
odleglosci musza pokonywac uczniowie niepel-
nosprawni. Projektant jedyna wind¢ umiescit
w najbardziej odlegtej czesci obiektu, dokladnie
po przekatnej w stosunku do blokéw dydak-
tycznych. Przy takich mankamentach brak sali,

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

1(28) 2013

Meritum



Po drugiej stronie lustra

w ktérej mozna przeprowadzi¢ rade pedagogicz-
na dla 60 oséb, to doprawdy drobiazg.

Nie mozna jednak caly czas narzekac. Szkota
posiada pigkna, duza sal¢ gimnastyczna (z moz-
liwoscia podzialu na trzy czesci), sale baletowa
i silowni¢. Jednorazowo moze ¢wiczy¢ 5 grup,
tj. okoto 100 oséb. Architekt przewidzial dla tej
liczby uczniéw 2 przebieralnie o wielkosci okoto
15 m?® Nie wiadomo, czym si¢ kierowal, ze za-
projektowal ,az” dwie. Aby mlodziez mogla si¢
przebiera¢ w godziwych warunkach, na szatnie wf
przerobiono magazyn i toalet¢, do silowni wsta-
wiono wieszaki i... nie ma juz wigcej pomieszczen,
ktére mozna by na ten cel przeznaczy¢. Osobnym
problemem jest szatnia, ktéra jest pomieszcze-
niem bez okien, czyli z zalozenia ma utrudniona
wentylacje. W szatni znajduje si¢ 30 bokséw o wy-
miarach 2 mX2,5 m. Obecnie standardem staje si¢
wyposazenie szk6t w szafki dla uczniéw. Wymiary
pomieszczenia szatni nie pozwalaja na ustawienie
800 szafek. Umieszczenie szafek nie jest tez mozli-
we w korytarzach, bo te sa zbyt waskie. Szkola nie
ma stotéwki, a bufet znajduje si¢ w holu gléwnym.
Obiady wydaje si¢ w naczyniach jednorazowych
lub w styropianowych pojemnikach. W holu gtéw-
nym od godzinie 12.30 unosi si¢ zapach jedzenia.
Dodatkowa atrakcja jest usytuowanie jednego
z wejs¢ do sali widowiskowej na wprost bufetu. Po-
niewaz odleglos$¢ pomiedzy bufetem a wejsciem do
sali widowiskowej nie przekracza 2 m, pracownicy
Osrodka Kultury, organizujac spektakle, musza
pamig¢tac, aby do sali nikt nie wchodzil ani z niej
nie wychodzil w czasie, gdy wydawany jest obiad.

Przestrzeni szkoly, osrodka kultury i czytelni
nie mozna w zaden sposéb rozdzieli€. Wszystkie
trzy instytucje korzystaja z tego samego wejscia,
holu, toalet, a budynek otwarty jest od rana do
p6znych godzin wieczornych. Trudno legitymo-
wac wszystkich wchodzacych, dlatego niezbedna
byla instalacja monitoringu wizyjnego, obstu-
giwanego przez pracownika ochrony. Wspélna
przestrzen rodzi problemy z organizacja sprza-
tania (niemal cala dobe oraz w soboty i niedzie-
le), odplatnoscia za energie¢ elektryczna i cieplna,
srodki czystosci, wode itp.

Uzytkownicy obiektu borykaja si¢ takze z bra-
kiem pomieszczenn magazynowych. Aby utrzymac
czysto$¢ w budynku oraz na terenie wokét niego
potrzebne sa grabie, topaty, kosiarki, od$niezar-
ki, wézki, maszyny do sprzatania itp. Architekt
zaprojektowal duze pomieszczenia gospodarcze,
coz z tego, skoro znajduja si¢ na pigtrze i trudno
sobie wyobrazi¢ wnoszenie tam ci¢zkiego sprzetu.
Wymienione przeze mnie urzadzenia przechowy-

wane sa w czesci toalet 1 garazu powstalym po za-
budowaniu fragmentu parkingu.

Odr¢bnym problemem s3 koszty eksploata-
cyjne. Duze przeszklone powierzchnie generuja
wysokie koszty ogrzewania zima i klimatyzacji
latem. Plaska metalowa konstrukcja dachu sali
gimnastycznej o powierzchni 700 m? wymaga
czestego od$niezania. Spadki dachu poprowa-
dzone do wewnatrz budynku powoduja spig-
trzanie wody deszczowej lub topniejacego sniegu
posrodku potaci dachowej i przyspieszaja degra-
dacje pokrycia dachowego.

Mozna posadzi¢ mnie o malkontenctwo, o to,
ze szukam dziury w calym i nie zachwycam si¢
budynkiem, ktéry znalazl takie uznanie archi-
tektéw. Trudno jednak oprze¢ si¢ wrazeniu,
ze wszystkim zabraklo wyobrazni: i tym, ktérzy
projektowali, i tym, ktérzy ten projekt zaakcep-
towali. Zmieniaja si¢ programy nauczania, prze-
pisy oswiatowe, potrzeby lokalnych spotecznosci.
Budynki szkolne powinny dostosowywac si¢ do
tych zmian. Nowa podstawa programowa liceum
prawdopodobnie wymusi w planie lekcji okienka
dla uczniéw. Bedzie istniala woéwczas koniecznoscé
zorganizowania pomieszczenia na ksztalt Swie-
tlicy, klubu, w ktérym miodziez mogtaby poroz-
mawiaé, odrobic¢ lekcje. Funkgji takich nie moze
spetni¢ biblioteka szkolna. W budynku Zespotu
Szkoét nr 106 znajduja si¢ dwa duze pomieszcze-
nia, z ktérych jedno architekt nazwal ,harcow-
ka”. Co6z z tego, skoro nie maja one okien?

W obliczu przyznania nagrody SARP tak nie-
funkcjonalnemu budynkowi, jakim jest Zespot
Szkoét nr 106 w Warszawie, nalezy zastanowic sig,
czy nie sa jednak potrzebne normy dotyczace
budowy obiektéw o$wiatowych. Wytyczne takie
obowiazywaly w latach 60. 1 70. XX wieku. Po-
wstaly wtedy szkoly zwane 1000-latkami. Szkoty
te, cho¢ niezbyt wyszukane pod wzgledem archi-
tektonicznym, sa bardzo ,plastyczne”, daja si¢
rozbudowad, fatwo zmieni¢ ich funkcje, dostoso-
wac chocby do zmian demograficznych. Budyn-
ku przy ulicy Vincenta van Gogha nie da si¢ ani
rozbudowaé, ani zmienic.

Jestem daleka od nawolywania do powrotu
do systemu nakazowo-rozdzielczego, jednak bu-
dowa szkét i ich utrzymanie jest tak duzym ob-
cigzeniem dla samorzadoéw, ze nie staé¢ nas jako
spoleczenstwa na realizacje swobodnych wizji ar-
chitektow.

Elzbieta Gesina jest dyrektorem Zespotu Szkét nr 106
w Warszawie
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Miejsca w przestrzeni szkoty
— studium przypadku:
Publiczne Gimnazjum w Zakrzewie

Otoczenie, w jakim funkcjonujemy, ma
ogromny wplyw na nasze zycie. To, co nas otacza,
jest w stanie sprawié, ze czujemy si¢ lepiej lub go-
rzej, ze jest nam milo lub nie, ze doswiadczamy
zachwytu, lub odwrotnie. Lepiej funkcjonujemy
w pieknych wnetrzach, gdy otaczajg nas przed-
mioty nam bliskie, lub na tonie natury, gdy moze-
my podziwiac jej pigkno. Naszym zamiarem bylo
stworzenie w zakrzewskim gimnazjum takich
miejsc, gdzie uczen, dzigki dbalosci o szczegéty
oraz estetyke wnetrz i otoczenia, czuje, ze szkola
jest dla niego.

Muzeum Regionalne

Naszym pierwszym projektem bylo Muzeum
Regionalne. Wigkszos¢ eksponatow przyniesli
gimnazjaliSci zachecani przez wychowawcéow,

wyszperali je na strychach swoich doméw. Byly
to rzeczy codziennego uzytku pamigtajace cza-
sy ich pradziadkéw, niekiedy stanowily cenne
pamiatki rodzinne. Po pracach renowacyjnych
urzadziliSmy nimi dwa pomieszczenia w piwnicy.
W jednym ustawilismy drewniane 16zko nakryte
ludowa kapa, stary kufer, kotyske dla niemowlaka
oraz maly oltarzyk, na Scianach powiesilismy ob-
razy z wizerunkami §wigtych. W cz¢sci kuchennej
obok pieca z lampka stoi maselnica, garnki i ze-
liwne sagany, kilka niecek, w ktérych wyrabiano
ciasto, a zdarzalo si¢, ze w wigkszych kapano dzie-

Szkolne Muzeum Regionalne
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ci. Tuz obok widac lopaty do chleba, beczke do
kiszenia kapusty oraz wiklinowy kosz. Naprzeciw
kuchni urzadzilismy dawne obejscie gospodar-
skie. Mozna tam zobaczy¢ dwa ponadstuletnie
kosze na zboze wykonane ze stomy i rzemienia,
obok nich ul oraz narzedzia uzywane w gospo-
darstwie, np.: $wider, uprzaz konska, przedwo-
jenne przyrzady szewskie, a wszystko to przy
plecionym plocie, ktéry pozwala nam wyobrazi¢
sobie zwyczajne wiejskie podwérze. W drugiej
z sal zgromadziliSmy inne cenne przedmioty: ko-
fowrotki, kijanki, zelazka. Ciekawostka jest stary
odbiornik radiowy, w ktérym czestotliwo$¢ wybie-
ra si¢ przez ustawienie wskaznika na odpowied-
nie miasto, np.: Szczecin, Londyn, Moskwa.

W muzeum przeprowadzane sa lekcje histo-
rii, jezyka polskiego czy zajec artystycznych. Dla
zwiedzajacych uczniéw najwazniejsze jest jednak
to, ze eksponaty mozna nie tylko obejrze¢, ale
rowniez dotknaé. Te przedmioty opowiadaja hi-
storie, snuja wspomnienia o zyciu naszych przod-
kéw, one do nas méwia, maja dusze tchnieta w nie
przez ludzi postugujacych si¢ nimi przed laty na
co dzien. Muzeum przekazuje klimat dawnych
lat, pozwala uczniom identyfikowac si¢ z ich mata
ojczyzna, zabierajac ich w sentymentalna podré6z
w czasie, umacnia emocjonalna wi¢Z z ich miej-
scem na ziemi.

Kawiarenka Muzealna

To kolejny zrealizowany przez nas projekt
majacy na celu adaptacje szkolnej przestrzeni
dla uczniéw. Kawiarenka Muzealna wystrojem
nawigzuje do Szkolnego Muzeum Regionalne-
go. Tu mozna si¢ spotka¢, wypi¢ herbate, pody-
skutowac. Znalezlismy dla niej miejsce w dwéch
pomieszczeniach piwnicy szkoly, ktére dzigki po-
mocy rodzicow zostaly polaczone, otynkowane
i pomalowane i gdzie utozono drewniana podto-
ge. Przejscia migdzy izbami maja ksztalt Srednio-
wiecznych tukow.

Chcemy podkresli¢, ze ogromny wklad we
wszystkie prace wniesli sami uczniowie. Wspélna
praca, odpowiedzialno$¢ za miejsce, w ktérym
przebywamy razem przynajmniej kilka godzin
dziennie, ma niebagatelny wplyw na ksztaltowa-
nie charakteréw i socjalizacj¢. Prosilismy naszych
wychowankéw i nauczycieli o poszukanie starych
krzesel, stoléw i innych ciekawych przedmiotéw,
ktére moglyby by¢ wyposazeniem lub ozdobg
kawiarenki. Nasza prosba spotkata si¢ z natych-
miastowa odpowiedzig. OtrzymaliSmy w darze
wiele cennych mebli (niektére sposréd nich maja

ponad 120 lat), bibelotéw, starych lamp, ozdob-
nych butelek itp. Czyszczeniem mebli zajeli si¢
gimnazjaliSci. W pracach wykonczeniowych brali
udzial nauczyciele, rodzice i uczniowie. Wspélna
praca byla wartoscia sama w sobie, wartoscia nie
do przecenienia. Opracowano sposéb rozmiesz-
czenia stoléw i kredenséw. Sciany ozdobiono
przygotowanymi wcze$niej, oprawionymi w ram-
ki, wierszami i sentencjami, ktére zaproponowali
gimnazjaliSci.

Kawiarenka daje nam niecodzienna mozli-
wos¢ spotkania si¢ z uczniami w atmosferze nie-
formalnej, przy filizance herbaty. Ulatwia nam
nawiazanie kontaktu z uczniami oraz integracje
zespoléw klasowych. Mozna tu przeprowadzié
lekcje np. z zasad savoir-vivre’u. Intymna atmos-
fera wnetrza pozwala na organizowanie konkur-
sow poetyckich. Migkkie §wiatlo §wiec 1 oddale-
nie od zgietku szkoly powoduja, ze fatwo si¢ tu
odprezy¢. Uczniowie lubia tu przebywac: Lekcja,
ktorej nigdy nie zapomng, odbyla sig wlasnie w Kawia-
rence Muzealnej. Fajnie, ze w naszej szkole jest takie
miejsce, gdzie przy herbacie i ciastkach mozemy poroz-
mawiac o tym, co nas wzrusza i bulwersuje. Czujemy
wtedy, ze nauczyciel jest naszym partnerem, ze w dys-
kusji wszyscy jestesmy rowni. Cos wspaniatego — mowi
Natalia z 3 klasy gimnazjum.

Szkolne arboretum

Ze szkoly wyjdZmy na zewnatrz. Przed budyn-
kiem rozciaga si¢ bogaty w okazy szkolny ogrod.
ZgromadziliSmy tu rosliny, ktére pochodza z na-
turalnych S$rodowisk i1 ogrodéw botanicznych
z calego Swiata. Nasz ogréd stuzy rozmaitym za-
daniom, przede wszystkim edukacji przyrodni-
czej oraz prowadzeniu badan naukowych, umoz-
liwia uczniom poznawanie botaniki na zywo,
a milosnikom przyrody odkrywanie jej tajemnic,
pozwala réwniez osiagnac bardzo wazne cele wy-
chowawcze: ksztaltowanie odpowiedzialnosci za
podejmowane obowiazki, uczenie wlasciwego sto-
sunku do przyrody, wrazliwo$¢ estetyczna i emo-
cjonalna. Wsréd wielu gatunkéw znajdujacych
si¢ w naszym ogrodzie, ze wzgledu na niepowta-
rzalne pigkno warto wyréznic: brzoze placzaca,
robini¢ akacjowa kulista, milorzab dwuklapowy,
karagane syberyjska, kasztanowiec czerwony,
magnoli¢ gwiazdzista, trzmieling japonska, ge-
siowke Arendsa, jalowiec wirginijski oraz platan.
W ogrodzie znajduje si¢ réwniez oczko wodne,
w ktérym zyja karasie i z6twie blotne. Interesuje sig
botanikg. Cieszg sig, ze takze lg mojg pasje moge rozwi-
jac w szkole, a zwlaszcza w szkolnym ogrodzie. Znam na
pamiec rosngce tam drzewa @ krzewy, mam swoje ulubio-
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ne, przy ktorych chetnie przesiaduje. Bardzo czgsto po-
magam w ich pielggnacji. Jestem za to bardzo wdzigcz-
na — mowi Gosia z 2 klasy naszego gimnazjum.

Srodowiska ,nie dostajemy w spadku po na-
szych przodkach, lecz pozyczamy je od naszych
dzieci”. Prawda tego hasta dowodzi, ze decydujacy
glos w sprawie ochrony zycia na naszej planecie
zalezy od nas samych. Staramy sie, by nasi ucznio-
wie byli tego §wiadomi. O arboretum dba sama
mlodziez, co, wiadomo, uczy odpowiedzialnosci.

MONA

Wydzielona cze¢scia ogrodu jest MONA (Miejsce
Oczekiwania Na Autobusy). Powstalo ono z potrze-
by zapewnienia uczniom bezpiecznego miejsca,
gdzie w pogodne dni moga w spokoju na Swiezym
powietrzu spedzi¢ czas przed odjazdem do domu.
MONA tetni wtedy zyciem. Jest gwarno i wesolo.
Catos¢ projektowali uczniowie pod okiem pani ar-
chitekt prowadzacej warsztaty. Znajduja si¢ tu fawy
i stoly pod drewnianymi daszkami, a wiosna wikli-
nowe kosze pelne kolorowych kwiatéw. W upalne
czerwcowe dni odbywaja si¢ tu zajecia lekcyjne
z r6znych przedmiotéw, a wsréd nich zajecia arty-
styczne, w trakcie ktérych mlodziez wykonuje pra-

ce plastyczne w plenerze. Wiosna uczniowie prébu-
ja swoich sit w tworzeniu krétkich form poetyckich
w trakcie lekcji jezyka polskiego. Nie wyobrazam
sobie, aby moglo nie byc ogrodu czy MONY. Sq one dla
mnie nie tylko czgscig szkoly, miejscem w kiorym mozina sig
uczyc, ale lakze prawdziwym azylem, takim przystankiem
w codziennym biegu, chwilg wylchnienia — zachwyca si¢
Asia, uczennica klasy 1.

Druga cze¢$¢ ogrodéw znajduje si¢ za budyn-
kiem szkolnym. Dotrze¢ tam mozna droga obsa-
dzong berberysami czerwonymi, mijajacg klomb
imienia Bohateréw , Krzyzakéw”. Posadzone na
nim drzewa dobrane byty tak, by swoja symboli-
ka oddawac charakter i usposobienie bohateré6w
»Krzyzakow”: krélowej Jadwigi — lipa drobno-
listna, kréla Wladystawa Jagielly — wiaz polny,
Zbyszka z Bogdanca - cis polny, Macka — jesion
wynioslty, Powaly z Taczewa — dab kolumnowy,
Danusi — jarzab, Jagienki — orzech wloski, Juran-
da - modrzew europejski.

Idac w glab ogrodu, nie mozna nie zauwazy¢
dwoch stanowisk: zyjacej ponad 500 lat i niezwy-
kle rzadkiej w naszej strefie klimatycznej sosny
czarnej oraz réznych gatunkéw wierzby: iwy, ja-
ponskiej, mandzurskiej oraz placzacej (bialej).

Ogréd botaniczny zima
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Oczko wodne przed gimnazjum

Dumg gimnazjum jest kilkumetrowa jodia polska
— stanowi ona integralng cz¢$¢ ogrodu i zyskala
miano drzewa szkoly. Waznym elementem ogro-
du sa glazy narzutowe rozsiane po calym arbo-
retum. Zostaly one dostarczone z pobliskich poél
1 stanowia jego ozdobeg.

Miasteczko Ruchu Drogowego

Miasteczko Ruchu Drogowego zostalo wkom-
ponowane w otaczajace szkole tereny zielone.
Na wytozonych kostka uliczkach, wsréd znakéw
drogowych uczniowie wykorzystuja w praktyce
nabyta na zajeciach szkolnych wiedze na temat
przepiséw ruchu drogowego. Szczegélnym po-
wodzeniem cieszy si¢ ulubione w Polsce rozwiaza-
nie komunikacyjne — bezkolizyjne skrzyzowanie
— rondo. Zostalo ono obsadzone roslinami plo-
zacymi 1 funkcjonuje réwnoczesnie jako klomb.
Tuz przy Miasteczku Ruchu Drogowego rosnie
drugie wazne dla nas drzewo — jest nim stara ja-
blon, liczaca ponad 60 lat — pamiatka po sadzie,
na ktérego terenie zbudowano szkofe.

Od lat zauwazamy, ze zewnetrzny i we-
wnetrzny wystréj szkoty ma niebagatelny wpltyw
na postawy naszych uczniéw. Ksztattuje wzorce
estetyczne, uczy wrazliwosci i dbatosci o otocze-
nie, powoduje, ze cztowiek, przebywajac wsréd
pickna, sam staje si¢ pi¢kniejszy. Oproécz tego,
ze mamy muzeum, kawiarenke i ogréd, mamy
warto$¢ dodana w postaci wielopokoleniowej
i wieloSrodowiskowej integracji zakrzewskiej
malej ojczyzny. WypowiedZ uczennicy nasze-
go gimnazjum wystarcza za wszelki komentarz
i utwierdza nas w przekonaniu, ze warto zadbaé
o szkole nie tylko w sensie naukowym: Moja
szkola to fantastyczne miejsce. Zycze wszystkim gim-
nazjalistom, aby ich szkoly wyglgdaly rownie pigknie,
a navka w nich byla réwnie przyjemna i efektywna —
Marta, klasa 1.

Matgorzata Biatkowska, Maria Celinska, Joan-
na Drabik i Dorota Pawlikowska sg nauczycielkami
w Publicznym Gimnazjum im. Henryka Sienkiewicza
w Zakrzewie.
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Wyjdzmy na podwdrze obejrzec

jadro Ziemi

— Co byscie powiedzieli, gdybysmy zbudowali na
placw przy szkole ogromny otwierany globus z war-
stwami Ziemi? — zaproponowal jeden z uczniéw
podczas zaje¢ pozalekcyjnych w Gimnazjum nr 5
w Plocku. — I model zamku w Malborku, © miniaturg
teatru antycznego... — podchwycita pomyst reszta
klasy. — 7o dopiero bylaby nauka! — skwitowali jed-
noglosnie. Tak drugoklasisci z gimnazjum, pod
opieka Pawla Kaminskiego, nauczyciela informa-
tyki, postanowili uatrakcyjni¢ swoja nauke i za
zgoda dyrektor szkoly oraz pozostalych nauczy-
cieli opracowali projekt pt. ,Moja wymarzona
szkota”. Dzigki niemu chca zdoby¢ 100 tys. ztotych
z poteznej puli 3 mln Budzetu Obywatelskiego
Plocka i zbudowac niezwykte pole doswiadczalne
z pomocami dydaktycznymi na miar¢ XXI wie-
ku. Liczg przy tym na wsparcie rodzicéw, kole-
géw z Facebooka, sasiadow z osiedla, znajomych
1 nieznajomych, ktérym spodoba si¢ oryginalny
pomyst.

Utanska fantazja, szwajcarska precyzja

Kiedy w grudniu 2012 roku spotkaliSmy
si¢ z gimnazjalistami, zeby opowiedzieli nam
o swoim nietuzinkowym pomysle, okazalo sie,
ze wszystko maja juz dokladnie przemySlane

i dopracowane w najdrobniejszych szczegé-
fach. Pomoglo im w tym ,drzewko ambitnego
celu”, dzigki ktéremu opracowali plan dzialania
(tab. 1) i ,,gatazka logiczna” z konkretnymi zada-
niami i terminami (rys. 1). Narzedzia myslowe
TOC poznali i stosuja na swoich lekcjach dzigki
projektowi edukacyjnemu ,Mysle — Rozumiem
— Wiem. Zastosowanie technik TOC w uczeniu
si¢” (www.toc.mscdn.pl), teraz postanowili je
wykorzysta¢ w praktyce. Zgodnie z planem, po
uzyskaniu zgody dyrektor szkoly Elizy Ogorzaly
podzielili miedzy siebie zadania i wybrali osoby
za nie odpowiedzialne i lidera oraz spisali kon-
trakt. Nastepnie zmierzyli teren niezagospo-
darowanego placu i przeprowadzili wywiady
z nauczycielami. Po uwzglednieniu ich wskazé-
wek 1 sugestii wybrali najlepsze pomysty. Wsréd
nich: otwierany globus z warstwami ziemi, bry-
ly z wzorami objetosci i p6l powierzchni, tablice
z potegami i pierwiastkami, miniature¢ teatru an-
tycznego i makiete czlowieka (ostatecznie akcep-
tacji nie zyskaly: makieta starozytnych Aten, st6t
z mapa Wielkiej Brytanii i wieza obserwacyjna).
Zeby by¢ bardziej wiarygodnym w oczach zespo-
tu weryfikujacego projekty, przygotowali mapy,
wizualizacje i szkice. Potem opracowali szczegé-
fowy budzet — kwota, o ktdrg si¢ starali, wyniosia
100 tys. zt. Na koniec opisali i uzasadnili projekt,
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sformulowali wniosek i 31 stycznia 2013 roku
zlozyli go w biurze podawczym UMP (§wiadomie
zwlekali do ostatniego dnia wyznaczonego termi-
nu, zeby nikt nie skopiowatl ich projektu). Teraz
zaciskaja kciuki, zeby si¢ udalo.

Wszystko w rekach ptocczan

Kazdy plocczanin, organizacja pozarzadowa
lub instytucja publiczna mogli ztozy¢ projekt do-
tyczacy przedsiewzigc z réznorodnych sfer dzia-
fania i starac si¢ o pieniadze w ramach Budzetu
Obywatelskiego Plocka. Propozycje na wykorzy-
stanie pieniedzy mogly obejmowaé swoim zasig-
giem cale miasto, dotyczy¢ jednego osiedla czy
ulicy. Wszystkie projekty trafity na poczatku lu-
tego do zespolu ds. weryfikacji projektéw, ktory
w polowie miesigca przekazal wybrane pomysty
zespolowi ds. Budzetu Obywatelskiego Plocka.
Ten z kolei zweryfikowal projekty pod wzgledem
formalno-prawnym i wybrat dziesi¢¢ najlepszych,
ktére 15 marca zostaly przedstawione mieszkan-
com Plocka. To wiladnie plocczanie zdecyduja, na
co zostana wykorzystane pieniadze. Gimnazjalisci
zobowiazali si¢ zainteresowa¢ swoim pomystem
lokalne media, sasiadéw, znajomych, kolegéw
na Facebooku i innych portalach spotecznoscio-
wych. Ogloszenie wynikéw nastapito do 17 kwiet-
nia 2013 roku.

Trzeba przyznaé, ze argumenty, jakie poda-
li uczniowie w przygotowanym biznesplanie, sa
przekonujace. Mlodzi pomystodawcy uzasadnili,

Tab. 1. Drzewko ambitnego celu

ze dzigki pracy z wykorzystaniem tak pomystowych srod-
kow dydaktycznych szkola bedzie mogla otwierac nowe
klasy z innowacyjnymi programami (np. badawczyma).
Ponadto, wykorzystujge swoje pomoce, szkola bedzie
realizowala doskonalenie przez cale zycie poprzez or-
ganizacje seminariow naukowych dla srodowiska lokal-
nego 1 wszystkich zainteresowanych. Co wigcej, z po-
mocy bedq tez mogli korzystac uczniowie innych szkot
wraz ze swoimi nauczycielami. Szkola rozwinie sig, bo
uczniowie bedq chetniej uczestniczyd w lekcjach. (...)
Milodziez bedzie wigeej wiedziec, (...) osiggnie lepszy
wynik na egzaminie. Szkota to uczniowie, a uczniowie
rozwing swojq kreatywnosc, pobudzq zainteresowania.
Gimnazjalisci dodaja, ze nauka w takich sprzyja-
jacych ,,0kolicznosciach przyrody” bedzie znacz-
nie ciekawsza 1 zdecydowanie bardziej przyswa-
jalna. — 7o bedzie nauka przez zabawe — podkreslaja.

.Moja wymarzona szkota"” jest realna

— Liczymy na duze poparcie, bo wszyscy doskonale
wiemy, jak trudno wysiedziec w lawce, kiedy na dworze
upal — thumacza uczniowie. — A tak mozemy wyjsc na
zewnglrz © zorganizowac na prazyklad lekcje jezyka pol-
skiego w leatrze antycznym. Mozemy wystawiac tam scen-
ki dramatyczne, przedstawienia lub po prostu wyobrazic
sobie antycznych filozofow wyglaszajgeych swoje mowsy.
Nauka bedzie bardziej atrakeyjna, zdecydowanie szybciej
i latwiej bedziemy sig uczyc. Wiadomo, doplyw swiezego
powietrza doskonale wplywa na myslenie — przekonuja.

— Potwierdzam — popiera swoich uczniéw Joanna
Wodowska, nauczyciel historii w Gimnazjum nr 5,

AMBITNY CEL: DOPROWADZIC NASZ POMYSE DO REALIZAC]I

Przeszkody Cele posrednie

Dzialania

Brak funduszy Zdobycie funduszy

* Zglosi¢ projekt do Budzetu Obywatelskiego
» Napisa¢ wniosek

e Opisac projekt

» Uzasadni¢ projekt

Nierealno$¢ niektérych
pomyslow

Analiza pomyslow

Przygotowaé pytania do wywiadu z nauczycielami
Przeprowadzi¢ wywiad z nauczycielami

Przeanalizowac sugestie nauczycieli

Zastanowic si¢ nad zastosowaniem konkretnych pomocy
Dokona¢ wyboru pomysléow

Stomiany zapat Znalezienie sensu dzialania

Spisa¢ kontrakt

Wybra¢ lidera

Przestrzega¢ terminowosci

Podzieli¢ zadania i wybra¢ osoby odpowiedzialne
Poinformowac¢ media

Brak wizji Stworzenie graficznego planu

Porozmawia¢ z pania dyrektor
Zmierzy¢ teren

Przygotowaé mapy, wizualizacje, szkice
Opracowa¢ budzet

Brak pomystéw
na realizacje

Przeprowadzenie burzy mézgéw

o Zainteresowac si¢ szczegétami Budzetu Obywatelskiego
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Rys. 1. Galaz logiczna

Postaramy si¢ zainteresowaé media
naszym projektem

3

Zglosimy projekt do Budzetu
Obywatelskiego

T

Napiszemy wniosek

\
/

A

Maftgorzata Gasik

Opiszemy nasz projekt

Uzasadnimy nasz projekt

Opracujemy budzet

A

Przygotujemy mapy, wizualizacje,
szkice, rysunki

e

Zastanowimy si¢ nad zastosowaniem
konkretnych pomocy

™~

Dokonamy wyboru pomystéw

~_

Przeanalizujemy sugestie nauczycieli

/

Zmierzymy teren

T~

Przygotujemy pytania do wywiadu
z nauczycielami

\/

1 1

i !

Porozmawiamy

2 pania dyrektor Wybierzemy lidera

Podzielimy miedzy siebie

Spiszemy kontrakt .. L .
P Y zadania i odpowiedzialnosci

T e

Zainteresujemy si¢ szczegotami
Budzetu Obywatelskiego

trener projektu ,MySle — Rozumiem - Wiem.
Zastosowanie technik TOC w uczeniu si¢”. —
Niejednokrotnie z moimi uczniami przestawialismy
lawki w klasie, zebysmy mogli lepiej siebie widziec,
w upalne dni otwieralismy okna i drzwi, a @ tak wszy-
scy sig meezyli. Dzight pomocom dydaktycznym, ktore
zbudowalibysmy na zewnglrz budynku, nauka odby-
walaby si¢ na swiezym powietrzu © przynosilaby same
korzysci. Wystarczylaby ciepla, bezdeszczowa aura, by
poprowadzic efektowng, inspirujgeq lekcje na dworze.
Jak dodaje nauczycielka, jesli szkota zdobedzie
pieniadze na realizacje pomystu, stanie si¢ zde-
cydowanie atrakcyjniejsza i wpisze si¢ w najnow-
sze trendy oSwiatowe. — Z badan przeprowadzonych
we Francji w 2011 roku wynika, ze zastgpienie trady-
cyjnych podrecznikow e-podrecznikami przyczynia sig
do obnizenia poziomu wiedzy © umiejetnosci uczniow.

Uwazamy zatem, ze stosowanie tradycyjnych srodkow
dydaktycznych, takich, ktore mozna dotkngc, a nie tylko
zobaczyc ma tablicy interakiywnej, jest rownie skuteczng
metodq nauczania.

— Najfajniejsze rzeczy majq czgsto Zrodlo w naj-
bardziej banalnych pomystach — podkresla opiekun
pomystodawcéw projektu Pawel Kaminski. — My,
dorosli, na pewno nie wymyshilibysmy czegos takiego.
Ucaniowie majg niezwykly potencjal, trzeba im tylko
wskazac kierunek.

Matgorzata Gasik jest specjalistkg ds. informacji peda-
gogicznej i promocji w Mazowieckim Samorzgdowym
Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku,
koordynatorkg projektu ,Mysle — Rozumiem — Wiem.
Zastosowanie technik TOC w uczeniu sie”.
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Elzbieta Totwinska-Krolikowska

Lesna Szkota — przestrzen edukacyjna
poza budynkiem szkolnym

Czym jest Lesna Szkota?

Koncepcja Lesnych Szkét (Forest Schools) po-
chodzi ze Skandynawii, gdzie powstala w latach
50. XX wieku jako metoda prowadzenia wsréd
dzieci 1 mlodziezy edukacji przyrodniczej. Kon-
cepcja ta zostala przeniesiona w latach 90. do Wiel-
kiej Brytanii i rozwinigta w Bridgwater College
w Somerset w Anglii, gdzie opracowano system
szkolen przygotowujacych nauczycieli i instrukto-
row wezesnej edukacji do prowadzenia zajeé w Le-
snych Szkolach. Wypracowano metod¢ nie tylko
nauczania o Srodowisku naturalnym, ale réwniez
wykorzystania w celach edukacyjnych lasu — $ro-
dowiska uczenia si¢ skrajnie réznego od trady-
cyjnej klasy, umozliwiajacego stosowanie réznych
stylow nauczania-uczenia si¢ i osiaganie réznych
celéow edukacyjnych. Koncepcja ta zostata wdro-
zona nie tylko w edukacji dzieci i mlodziezy, ale
tez na zajeciach dla oséb doroslych, ktére moga
doswiadczy¢ réznych metod i styléw uczenia si¢.

Szczeg6lne miejsce znalazta metoda LeSnych
Szkét w Walii, gdzie zostala wlaczona podczas
reformy wczesnej edukacji (Foundation Phase) do
edukacji formalnej dzieci w wieku 4-7 lat jako
regularne zajecia realizowane z uczniami przez
caly rok szkolny na terenie lasu. Ich celem jest
rozwijanie kompetencji spolecznych, wiedzy
1 umiejetnosci przyrodniczych, sprawnosci fizycz-
nej, budowanie poczucia sprawstwa i adekwatnej
samooceny. Metoda ta powstata dzi¢ki wspoétpra-
cy organizacji Forest Schools Wales z brytyjskim za-
rzadem laséw (Forestry Commission). Metoda jest
dobrze ugruntowana, efekty jej stosowania pod-
dawane sa regularnie ewaluacji, wypracowano
trzystopniowy certyfikowany system ksztalcenia
zawodowego dla nauczycieli. LeSne Szkoly sa ele-
mentem wdrazania koncepcji nauczania-uczenia
si¢ poza klasa (outdoor learning), ktora jest aspek-
tem reformy edukacji w Walii.

Ponizszy tekst opisuje dziatanie Le$nych
Szkot w przedszkolach (kindergarien) i szkotach
podstawowych (primary school) w Walii.

Na czym polegaja zajecia w Lesnej
Szkole?

Zajecia sa planowane w zgodzie z potrzebami
danej grupy, powigzane w sposob interdyscypli-
narny z treSciami nauczania przedmiotéw szkol-
nych, zorganizowane wokét okreslonego tematu.
Cele zaje¢ moga by¢ zwiazane z przyroda, np.
motyle, gatunki drzew czy tez aktywne badanie
otaczajacej uczniéw przyrody, ale tez z innymi te-
matami, np. zyciem starozytnych Rzymian.

Zajecia maja rézne fazy, w ktérych ucznio-
wie pracuja zespolowo, w parach i indywidual-
nie. Proponowane przez nauczyciela aktywnosci
(zadania) s3 dobierane do mozliwosci kazdego
uczestnika grupy, rozwijana jest tez umiejetnos¢
pracy grupowej poprzez odpowiednie gry i za-
bawy. Podczas zaje¢ wazne sa przede wszystkim
indywidualne umiejetnosci dzieci, a ich poczucie
wlasnej wartosci jest budowane poprzez rozmaite
aktywnosci, w ktérych kazde dziecko moze po-
kaza¢ swoje mocne strony. Waznym etapem jest
swobodna aktywno$c¢ dzieci, kiedy to one stawiaja
sobie cele i realizuja je na wlasny sposéb.

Niezaleznie od tematu konkretnych zajeé, wy-
stepuja w nich stale elementy:
* rozpalanie ogniska i wspélne przygotowywa-
nie positku na wolnym powietrzu
— miejsce na ognisko jest stale, otoczone ka-
mieniami, wokét ulozone sa pnie — siedzi-
ska; formutowane sa jasne zasady, ktérych
dzieci maja przestrzega¢ przy ognisku,
np. nie chodzimy wewnatrz kregu z pni;
jesli chcemy podejs¢ do kolegi naprzeciw-
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ko, musimy obej$¢ ten krag na zewnatrz;
ognisko rozpalane jest przez nauczyciela
z udzialem dzieci, zaleznie od ich wieku;
w ognisku spalane sa wylacznie galezie
1 inne materialy naturalne;

— siedzenie przy ognisku polaczone jest ze
wspélnym przygotowaniem 1 spozywa-
niem positku; udzial dzieci w przygotowa-
niu positku zalezy od ich wieku: 4-5-latki
wlasnorecznie smaruja maslem czy dze-
mem kromki chleba; cz¢sto do dyspozycji
grupy jest zeliwny ruszt stawiany nad ogni-
skiem, na ktérym mozna umiesci¢ np. gar-
nek z podgrzewanym mlekiem lub kakao;
przygotowane sa kijki do pieczenia nad
ogniem kielbasy, jablek lub chleba, w zarze
pieczone sa ziemniaki.

* dzialania artystyczne z wykorzystaniem natu-
ralnych materialé6w

— dzieci indywidualnie lub grupowo (zgod-
nie z wlasnymi preferencjami) wykonuja
kompozycje z lisci, kamykow, kory, kaszta-
noéw itp., moga one mie¢ charakter trwaty
i wtedy by¢ zabrane do szkoly czy domu,
albo zupetnie ulotny, np. obrazek nary-
sowany patykiem na ziemi; wazne, aby
kaze dziecko odnalazto rados¢ z tworzenia
1 mialo okazje do osobistej ekspresji i jed-
noczesnego poznania naturalnych mate-
riatéw - ich struktury, faktury, barwy itp.

* poznawanie przyrody wokot

— zajecia na zewnatrz budynku, nawet jesli
to tylko przygotowany placyk obok miej-
skiej szkoly, sa okazja do obserwagcji i roz-
poznawania okazéw fauny i flory, zdobycia
wigkszej wiedzy o nich, obserwacji zmian
w przyrodzie, wynikajacych z pér roku,
obserwacji zjawisk fizycznych obecnych
w przyrodzie itp.

* (¢wiczenia ruchowe

— ¢&wiczenia ruchowe prowadzone na dworze
sa waznym elementem edukacji w szkole
walijskiej, a wigc 1 Lesnej Szkoly; sa bar-
dziej atrakcyjne dla dzieci niz prowadzo-
ne w salach szkoly, bardziej motywuja, gdy
stuza do pokonania naturalnych trudnosci,
np. podchodzenie pod stroma gérke, czol-
ganie si¢ w suchych liSciach, wspinanie na
pochyle drzewo, bieganie w terenie itp.

* gry zespolowe

— gry to — zaleznie od wieku dzieci — zaréw-
no tradycyjne dziecigce zabawy, jak i1 gry
terenowe typu harcerskich; sa nastawione
na wspoélprace, a nie na rywalizacje, gdyz
maja zmotywowac kazde dziecko do wspo6l-
dziatania i da¢ mu poczucie wlasnego suk-
cesu — na miar¢ jego mozliwosci;

Elzbieta Totwinska-Krolikowska

* wspdlne budowanie szalasu z réznych mate-
rialow

— towazny element zaje¢ w Lesnej Szkole, choc¢
ze wzgledu na r6zne warunki réznie reali-
zowany; bazuje na naturalnej checi dziecka
zbudowania wlasnego ,domku”, w ktérym
mozna si¢ schowa¢ np. w razie niepogody,
gromadzi¢ przedmioty, np. uzbierane liscie
czy zoledzie; w autentycznym leSnym terenie
jest to budowa szatasu z zastanych (lub przy-
gotowanych przez leSniczego) material6w,
w miescie zazwyczaj dzieci rozstawiaja goto-
wy namiot czy altanke, ozdabiajac je i urza-
dzajac samodzielnie;

— czas na aktywnoSci dowolne, w ktérym
dzieci indywidualnie lub zespolowo dziala-
ja: buduja, konstruuja, zbieraja, odgrywa-
ja role itp. — zgodnie z wlasnymi upodo-
baniami.

Istotnym elementem calych zajec jest przy-
zwolenie dzieciom (a czasem nawet zachecenie)
na brudzenie si¢ i na dzialania, ktére moga spo-
wodowacé zniszczenie ubrania. Dzieci majq przy-
chodzi¢ w te dni w ubraniu, ktére moga zabtocic
przy czolganiu si¢, naderwa¢ przy wchodzeniu
na drzewo, zamoczy¢ w katuzy czy podczas desz-
czu. W niektérych walijskich szkotach zakupiono
ortalionowe kombinezony, ktére dzieci zakladaja
na swoje ubrania. Dzieci maja poczuc si¢ swobod-
nie, mie¢ przyzwolenie na robienie rzeczy, ktére
poza lasem nie sa akceptowane (np. zabawa blo-
tem) przy jednoczesnym respektowaniu zasad
podanych przez nauczyciela.

Jak organizuje sie zajecia w Lesnej
Szkole?

Zajecia odbywac si¢ maja w warunkach natu-
ralnych, co oznacza, ze jesli w niewielkiej odlegto-
$ci od szkoly nie ma lasu, w ktérym mozna pro-
wadzi¢ zajecia, nalezy stworzy¢ odpowiedni teren
blisko szkoly, aby matle dzieci mogly mie¢ zajecia
na miejscu.

W miejskich szkotach zazwyczaj jest to wydzie-
lony kawalek terenu, oddzielony od boiska czy
szkolnego placu ogrodzeniem lub zywoplotem.
Na tak wyznaczonym obszarze jest naturalne
podloze (ziemia, piach, bloto, suche liscie), rosna
krzewy i drzewa tworzace chaszcze, zakamarki,
na ziemi leza kamienie czy suche konary i pnie
drzew, wyznaczone jest miejsce na ognisko, wo-
kot ktérego w roli tawek ulozone sa pnie drzew.
Czesto wszystko to zajmuje obszar wielkosci duzej
sali (ok. 100 m?).
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Lesna Szkota — przestrzenr edukacyjna poza budynkiem szkolnym

Tak samo powinno by¢ przygotowane miejsce
na terenie leSnym, tu moga przydac si¢ tez drze-
wa z niskimi mocnymi konarami, na ktére mozna
si¢ wspinac, czy nieréwnosci terenu umozliwiaja-
ce urozmaicenie zajec.

Zajecia, w ktorych uczestniczy dana grupa
dzieci, powinny byé organizowane regularnie
przez kilka miesigcy. Moga przebiega¢ w rézny
sposob, zaleznie od polozenia szkoly i charakteru
oraz wielkosci posiadanego terenu:

a) na niewielkim, specjalnie przygotowanym do
tego celu terenie przy szkole — s3 wtedy ele-
mentem stalego planu lekcji i dzieci uczest-
nicza w nich np. dwa razy w tygodniu po
2 godziny przez caly semestr,

b) w pobliskim lesie, w miejscu przygotowanym
1 udostepnionym przez stuzby lesne — wtedy
zajecia organizowane sa rzadziej, np. raz w ty-
godniu, ale w wigkszym wymiarze godzin, np.
po 4 godziny,

c¢) w oddalonym lesie, do ktérego uczniowie
wraz z nauczycielem jada autobusem raz na
kilka tygodni i uczestnicza tam w 2-3-dnio-
wych zajeciach organizowanych przez instruk-
tora przy wsparciu nauczyciela

W kazdym z tych przypadkéw wazne jest, ze
terminu i planu zaje¢ nie powinna zmienic ,zla
pogoda” — odbywaja si¢ one w kazdej porze roku
— 1 w deszczu, i podczas opadéw Sniegu, zgod-
nie z zasada ,nie ma zlej pogody, bywa tylko zty
ubiér”. Jedyna sytuacja, w ktérej dopuszcza si¢
odwotlanie zaje¢¢ terenowych, to silny wiatr, ktéry
moze spowodowaé zagrozenie spadajacymi gale-
ziami. W ten sposob buduje si¢ odpornos¢ fizyczna
dzieci, nawyk zdrowego spedzania wolnego czasu,
daje si¢ tez okazje do sprawdzenia si¢ w trudnych
warunkach, co buduje poczucie wlasnej wartosci.

Waznym aspektem edukacji w Wielkiej Bry-
tanii jest wlaczanie rodzicow w dzialania szkoly.
Jest to istotne réwniez w zajeciach LeSnych Szkét.
Rodzice czgsto towarzysza dzieciom — s3 asysten-
tami nauczyciela, Swiadomie wspieraja go w dzia-
faniach edukacyjnych, z ktérych celami i metoda-
mi s3 zapoznawani.

Korzysci, jakie niesie ,,lesna edukacja”

Wraz z rozwojem Le$nych Szkét podsumowa-
no korzysci, jakie niesie organizacja zaje¢ eduka-
cyjnych wiasnie w lesie. Oto zalety tego Srodowi-
ska edukacyjnego:

— jest w nim wiele naturalnych materialéw do re-
alizacji r6znego rodzaju pomystow,

— mozna w nim znalez¢ ,sekretne i dzikie miejsca”
dla pobudzajacych wyobraznie tworczych zabaw,

— jest w nim wiele gatunkéw flory i fauny — mozna
doceni¢ réznorodnos¢ srodowiska, badac je,

— latwo zaobserwowac wyrazne zmiany pér roku —
podczas kazdej z nich las jest inny,

— latwo w nim angazowac wiele zmyslow — roz-
norodnos¢ odgloséw, faktur, koloréw zapewnia
doswiadczenia polisensoryczne,

— jest w nim wiele sposobnosci do Iaczenia aktyw-
nosci, np. wspinania si¢ po drzewach i poszuki-
wania celowo ukrytych tam obiektow przy jed-
noczesnym rozwijaniu sprawnosci fizycznej,

— jest miejscem rozwijania nowych, unikalnych
umiejetnosci, np. zbierania chrustu na opal,
rozpalania ogniska,

— jest to miejsce, gdzie mozna samodzielnie lub
w grupie budowac wtasne schronienie — szatas.

W Walii prowadzi si¢ regularna ewaluacje
metod pracy z dzie¢mi, stosowanych w Lesnych
Szkotach, i osiaganych w ten sposob efektow. Ba-
dania wykazaly, ze systematyczny udzial w zaje-
ciach rozwija w ich uczestnikach:

— pewnosc siebie,

— postawe poszanowania dla regul/zasad,

— motywacj¢ wewnetrznag do  pokonywania
trudnoSci,

— empatig,

— umiejetnosci spoleczne: komunikacje, wspot-
pracg itp.,

— niezaleznos¢,

— zdolnosci umystowe,

— poczucie wlasnej wartoSci.

Te wyniki s3 tym ciekawsze, ze ewaluacjg ob-
jeto zajecia organizowane dla grup dzieci wybra-
nych ze wzgledu na klopoty, jakie mialy w szkole,
wynikajace ze stabego przystosowania do funk-
cjonowania w grupie, klopotéw z uczeniem si¢
opartym na pisaniu i czytaniu, zagrozonych wy-
padnigciem z systemu edukacji.

Zaczgto Swiadomie wykorzystywaé meto-
de pracy w Lesnej Szkole do wsparcia rozwoju
dzieci z r6znymi trudno$ciami w uczeniu si¢ lub
spolecznymi. Okazalo sig, ze dzieci stabo komuni-
kujace si¢, np. dzieci imigrantéow ze staba znajo-
moscia jezyka angielskiego, duzo wigksze poste-
py robia podczas zaje¢ terenowych niz w Kklasie,
w ktorej wstydza si¢ odzywac. Dzieci majace trud-
nosci manualne maja wigcej motywacji do wyko-
nywania réznych prac w lesie, gdzie maja wigksza
swobode i niezalezno$¢ wyboru materiatu, a ich
prace trudniej poréwnac z innymi. Dzieci o stabej
sprawnosci ruchowej, np. otyte, niech¢tnie wyko-
nujace zadania ruchowe w szkole, w lesie spon-
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Lesna Szkota — przestrzenr edukacyjna poza budynkiem szkolnym

tanicznie do nich przystepuja. W lesie réznice
miedzy dzie¢mi sa mniej widoczne. Dzieci maja
wiecej mozliwosci pokazania swoich mocnych
stron i nieeksponowania stabszych.

O wartosci LeSnych Szkél moga przekonac
opinie umieszczone w raportach ewaluacyjnych,
np. 10 najwspanialszy dzier w moim zyciu — uczen
szkoly podstawowej w Swansea; To najlepsze do-
Swiadczenie, jakie kiedykolwiek mialem w Zyciu. Na-
uczylem sig tak wiele! — rodzic — wolontariusz uczest-
niczacy w treningu dla asystentow.

Miejsce Lesnej Szkoty w edukacji w Walii

Lesne Szkoty, cho¢ rozwijaja si¢ w catej Wiel-
kiej Brytanii niezaleznie od rozwiazan edukacyj-
nych przyjetych w szkotach w réznych cz¢sciach
panstwa, znalazly szczegélne miejsce w reformie
edukacji, jaka Walia wprowadzita na etapie na-
uczania dzieci 3-7-letnich.

W reformie tej uznano za szczegé6lnie wazne
uczenie si¢ poza murami szkoly (outdoor learning)
— wyjscie, doswiadczanie i aktywne badanie re-
alnego $wiata. ,Manifest” koncepcji uczenia si¢
poza murami szkoly w Walii brzmi nast¢pujaco:

Jestesmy przekonani, ze kazdy miody czlowiek po-
winien ,,doswiadczac swiata” poza klasq, co jest nie-
zbywalng (nieusuwalng) czesciq procesu uczenia sig
i rozwoju osobistego, bez wagledu na wiek, poziom
umiejetnosct © warunki.

Do zwigkszenia liczby godzin zaje¢ prowadzo-
nych poza klasa przygotowywano i nauczycieli,
i rodzicow, przekonujac, jak wazne efekty przyno-
si uczenie si¢ poza murami szkoly. W edukacji do
7 roku zycia zakazane sa podreczniki i gotowe ze-
szyty ¢wiczen — nauczyciel ma podazac¢ za dziec-
kiem, przygotowujac mu indywidualne zestawy
¢wiczen 1 karty pracy i wspierajac w indywidual-
nym rozwoju. Uznano, ze na tym etapie nauczania,
ktéry nazwano faza fundamentalna, bardzo wazne
jest rozwinigcie poczucia wlasnej wartosci, budo-
wanie adekwatnej samooceny, ksztaltowanie umie-
jetnosci spolecznych. One daja podwaliny rozwoju
na kolejnych etapach edukacji. Le$na Szkota do-
skonale nadaje si¢ do realizacji tych cel6w.

Podsumowanie

Najwazniejsze dla mnie wnioski z obserwacji
zaje¢ prowadzonych w walijskich szkotach meto-
da Lesnych Szkét to:

- zajecia prowadzone na dworze daja dzieciom
wiele swobody, pozwalaja wykorzysta¢ ich
energie w sensowny sposob, nie ograniczac jej
wieloma zakazami czasem niezbednymi w bu-
dynku; to motywuje dzieci do aktywnosci, po-
zwala na wykorzystanie ich mocnych stron,

- zajecia w LeSnej Szkole ksztaltuja nawyki zdro-
wego stylu zycia — aktywnego spedzania czasu
na dworze, niezaleznie od pogody, ucza przy-
gotowania si¢ do kazdych warunkéw; aktyw-
nos¢ ruchowa przeciwdziata otytosci,

— dzieci maja mozliwo$¢ poznawania przyro-
dy poprzez do$wiadczanie realnego S$wiata,
a nie podrecznika, efekty takiej nauki sa duzo
trwalsze,

— udzial w zajeciach rodzicéw pokazuje im,
ze dzieci ucza si¢ nie tylko w szkolnej tawce;
umozliwia im lepsze zrozumienie dziatan na-
uczyciela i wspétprace z nim dla osiagania ce-
16w edukacyjnych; wptywa na akceptacje zdro-
wego stylu zycia réwniez przez rodzicow,

— w szkolach, nie tylko w tych, ktére wygospo-
darowaly teren na zajecia Lesnej Szkoly blisko
budynku, wida¢, ze obszar, jakim szkota dyspo-
nuje, jest w calosci poswiecony celom dydak-
tycznym, a nie np. reprezentacyjnym — dzieci
mayja swoje grzadki warzywne, na ktérych pro-
wadza mate hodowle, nawet klomb rézany jest
pod opieka dzieci (na kazdym krzaczku kar-
teczka z imieniem dziecka, ktére o niego dba),
co oczywiScie znaczaco obniza jego walory es-
tetyczne.

Wierze, ze metoda Lesnych Szkét i w Polsce
moze przynie$¢ dobre efekty.

Artykut powstal na podstawie:

*  [Forest School Evaluation Project. A study in Wales,
April to November 2003,

* www.forestschoolwales.org.uk,

* prezentacji Martina Fittona, przygotowanej
na konferencje metodyczne projektu ,,Z Malej
Szkoty w Wielki Swiat”, lipiec 2012,

* obserwacji wizyty grupy nauczycielek i eduka-
torek w Walii w 2008 roku, w ramach projektu
~Nowe idee w edukacji wiejskiej — Mata Szko-
fa i Mate Przedszkole”, zrealizowanego przez
Federacje Inicjatyw Oswiatowych ze srodkow
Programu Leonardo da Vinci.

Elzbieta Totwinska-Krélikowska jest wiceprezeska
Federadji Inicjatyw Oswiatowych, koordynatorkg pro-
jektu ,,Z Matej Szkoty w Wielki Swiat".
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Jak to robig w Islandii?

We wrzesniu 2012 roku uczestniczytam w wi-
zycie studyjnej w Reykjaviku, poswigconej prze-
strzeniom edukacyjnym, a SciSlej — mozliwosciom
uczenia si¢ i nauczania w réznych sceneriach.

Organizatorem wizyty byl Uniwersytet Islan-
dii. Jako czlonek nieduzej 11-osobowej grupy
gosci miatam niepowtarzalna okazje spotkania
pracownikéw Ministerstwa Edukacji, miejscowe-
go uniwersytetu, a takze nauczycieli i uczniéw
islandzkich szkét. Wprowadzeniem do proble-
matyki wizyty byla prezentacja systemu edukacji
Islandii, ktéra odbyta si¢ w siedzibie Ministerstwa
Edukacji, Sportu i Kultury. Dalszej praktyczne;j
1 teoretycznej realizacji tematu stuzyly wizyty
w szkolach typu grunnskolar, obejmujacych obo-
wiazkowa nauke w klasach od 1 do 10 dla dzie-
ci w wieku od 6 do 16 lat. Dwie z odwiedzonych
przez nasza grupe szkot zostaly niedawno wybu-
dowane i naleza do najnowoczes$niejszych w Is-
landii (Sjalandsskéli w miejscowosci Gardabzer
oraz Nordlingaskoli polozona na obrzezach
Reykjaviku), a trzecia szkota (Laugarnesskoli
w Reykjaviku) ma juz 77-letnia tradycje. Mialam
okazje obserwowac¢ funkcjonowanie tych szkot,
rozmawia¢ z dyrekcja, nauczycielami i innymi
pracownikami oraz z uczniami. W Sjalandsskoli
w spotkaniu uczestniczyl réwniez przedstawiciel
lokalnych wtadz odpowiedzialnych za dziatanie
i finansowanie szkoty.

Obserwacje prowadzilismy nie tylko wewnatrz
budynkéw, ale takze na terenach szkolnych lub
publicznych wykorzystywanych przez te szkoly do
celéw edukacyjnych (tereny powulkaniczne w oko-
licach Sjalandsskoli, fakiilas w Nordlingaskoli, park
i zoo w Reykjaviku). Uzupelnieniem tego ogladu
sytuacji w wybranych szkolach byly teoretyczne
rozwazania prezentowane przez badaczy tematu

Bo szkola to czgs¢ Zycia,
a nie prazygotowanie do zycia.

Helgi Grimsson, dyrektor Sjalandsskéli

dr Anne Kristin Sigurdardéttir oraz dr. Helgi Grims-
sona. Ten ostatni zreszta jest jednocze$nie prakty-
kiem (bylym dyrektorem Laugarnesskoli i obecnym
dyrektorem Sjalandsskoli). Integralna czescia wizyty
byly dyskusje oraz prezentacje przygotowane przez
uczestnikéw i przedstawione na poswieconej temu
tematowi sesji na Uniwersytecie Islandii, a takze wy-
klad eksperta z uniwersytetu w New Jersey (USA)
na temat bibliotek szkolnych. Dodatkowo organiza-
torzy wlaczyli do programu mozIliwos¢ skorzystania
(za oplata) z takich atrakgji, jak baseny termalne
Laugardalslaug i Blue Lagoon.

W mojej migdzynarodowej grupie znalazla si¢
nauczycielka z Anglii, dyrektor i dyrektorki szkét
z Danii, Sycylii, Andaluzji, Wiednia, dyrektorka
przedszkola z Francji, przedstawiciel nadzoru
z Belgii, profesorka z lotewskiego uniwersytetu,
przedstawicielka Ministerstwa Edukacji Stowacji
oraz architektka z Niemiec.

Wyjazd zostal sfinansowany ze srodkéw pro-
gramu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” — wizyty stu-
dyjne.

Szkota jako element Srodowiska
fizycznego i spotecznego

Sjalandsskoli jest jedna z najmlodszych szkoét
w Islandii. Zbudowana w jedenastotysiecznym
miasteczku Gardabar, na miejscu dawnej stocz-
ni, robi wrazenie zaré6wno z zewnatrz, jak 1 od
srodka. Nieregularna bryla pokryta szara, czer-
wona 1 czarna blacha i szklanymi wstawkami
okien, a nawet calych Scian ze szkla, zaskakuje
z6ltymi i niebieskimi wykonczeniami i finezyjnie
skreconymi schodami oplatajacymi poszczegélne
odnogi budynku od zewnatrz. Na pierwszy rzut
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Jak to robig w Islandii?

oka budowla jest nieduza, jednak to zludzenie,
bo tworzy ja kilka misternie polaczonych ze soba
czegsci. Wszystkie elementy krajobrazu, takie jak
powulkaniczne kamienie, zagajnik ze starodrze-
wem oraz strumien nie tylko nie ucierpialy z ra-
cji budowy, ale wrecz zostaly wyeksponowane.
Budynek lezy tuz nad zatoka. Na pytanie o bez-
pieczenstwo dyrektor tylko wzrusza ramionami
1 moéwi, ze nie maja z tym problemu. Od strony
miasteczka nie uswiadczysz muréw ani plotow;
zamiast nich otwarty dostgp ze spokojnej ulicy
zabudowanej nieduzymi nowoczesnymi bloka-
mi. Gléwne wejscie do szkoly usytuowane jest co
prawda z innej strony, jednak wyznaczone ksztal-
tem budynku pélokragle patio przyciaga wzrok
1 zacheca do rozgoszczenia sie.

W budynku funkcjonuja trzy szkoly, w tym
mi¢dzynarodowa. Zgodnie z zasadami nowocze-
snej architektury szkolnej budynek stuzy nie tylko
dzieciom, ale réwniez spolecznosci lokalnej. Helgi

Grimsson, jeden z twércow Sjalandsskoli, zadbal,
aby zalecenia Prakasha Naira, Randalla Fieldin-
ga 1 Jeffreya Lackneya' znalazly tutaj swoje urze-
czywistnienie. W pomieszczeniach Sjalandsskoli
mieszkancy Gardabaer przechowuja swoje kajaki,
spotykaja si¢, aby wspélnie gra¢ na instrumentach
muzycznych, korzystaja z basenu itp.

W Nordlingaskéli na rodzicow zawsze czeka
kawa, a poranne spotkania s3 czgScia starannie
prowadzonej polityki wspétpracy szkoly z rodzi-
cami. Dla rodzicéw i innych cztonkéw spoteczno-
sci lokalnej wieczorami odbywaja si¢ seminaria.
Szkota jest dla nich wszystkich miejscem otwar-
tym i przyjaznym.

Otwarta, elastyczna przestrzen
edukacyjna

Do Sjalandsskoli wchodzi si¢ przez obroto-
we drzwi stanowiace ruchomy element szklanej
Sciany. Jest cicho, przestronnie, jasno. Chiéd
wysokiej bialej Sciany zlamany zostal drewniang
boazeria. Tuz obok wejscia wisi plakat ilustruja-
cy misje szkoly, dalej na Scianie eksponowane sa
prace uczniowskie w postaci drewnianych budek
dla ptakéw. Ciepla dodaje pomieszczeniu zélta
podloga i czerwone schody wiodace na goére. Kie-

II\ 1

' Nair P, Fielding R., Lackney |. The language of the school design. Design patterns for the 21* century schools, USA 2005.
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runek poruszania si¢ po budynku nie jest oczy-
wisty. Nieliczne pomieszczenia biurowe znajduja
si¢ na pietrze.

Nie ma tu szatni jako takiej. Niskie wie-
szaczki porozmieszczane sg w poblizu miejsc,
gdzie uczg si¢ dzieci. Nie ma tez tradycyjnych
sal lekcyjnych. W otwartej przestrzeni, momen-
tami jednopoziomowej, a gdzie indziej rozpigtej
na dwoéch kondygnacjach, jest wiele naturalnych
badz wydzielonych meblami miejsc do uczenia
si¢. Centrum szkoly zajmuje biblioteka, oddzie-
lona od ciagu komunikacyjnego szklanymi Scia-
nami. W jej przestronnym wnetrzu duzo jest wy-
godnych siedzen i niskich pétek z ksiazkami na
wyciagniecie reki.

Yacznikiem pomie¢dzy biblioteka a druga kon-
dygnacja sa umieszczone nieomalze posrodku sali
schody, ktérymi wprost mozna przemiesci¢ si¢ do
miejsc uczenia si¢ lub odpoczynku na pigtrze.
W calym budynku zapalone sa $wiatla; naturalne
oSwietlenie przynajmniej teraz, we wrzesniu, nie
jest wystarczajace.

W bibliotece ozdobe stanowia wypchane ptaki,
na korytarzach — oryginalne drewniane rzezby.

Dzieci podzielone na grupy spotka¢ mozna
wlasciwie wszedzie: pracuja samodzielnie badz
pod opieka nauczycieli, czasem po prostu odpo-
czywaja. Znamienne jest, ze uczniowie chodza
boso, a raczej w skarpetkach. Dzigki temu pod-
togi sg czyste i niejednokrotnie stanowiag miejsce
pracy lub relaksu.

Podczas naszej wizyty mijamy rozlozo-
na pod schodami kilkunastoosobowa grupke
uczniéw w towarzystwie nauczycielki: oma-
wiaja jaki§ temat, od czasu do czasu zaglada-
jac do ksiazek. Podloga cieszy si¢ tutaj duzym
powodzeniem, bo jeszcze kilkakrotnie widzimy
wianuszki uczniéw usadowionych na podiodze.
Nauczyciel, zwykle na stoleczku, czyta badz

Iwona Moczydfowska

prowadzi dyskusje. To jedna z wielu aranzacji,
ktéra widzimy w Sjalandsskoli. Inna to niskie
wieloosobowe taweczki bez oparcia ustawione
na obwodzie kwadratu. Ta przestrzen moze
by¢ organizowana za kazdym razem inaczej,
w zaleznoSci od potrzeb uczniéw i nauczyciela.

"
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Wszystkie trzy odwiedzane szkoly sa Sredniej
wielkoSci, licza po okolo 450 uczniéw w wieku
od 6 do 16 lat. Aby stworzy¢ warunki do sper-
sonalizowanego uczenia si¢, przyjeto koncepcje
podziatu na mniejsze zespoly. W Nordlingaskoli
takich grup jest cztery: pierwsza tworza klasy 1-2,
druga — klasy 3-4, trzecig — klasy 5-7, a czwarta —
klasy 8-10. Grupa liczy od 100 do 120 uczniéw,
zajmuje si¢ nia 5-6 nauczycieli, nauczyciel do
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz 1-2 asy-
stentéw. Kazda grupa rezyduje w swojej czesci
budynku, majac do dyspozycji wielofunkcyjne
pomieszczenia, ktére tatwo mozna adaptowal
do biezacych potrzeb. Zmianom sprzyjaja lekkie
wyposazone w koétka meble, i to nie tylko stoliki
i krzesta, ale réwniez wszelkiego rodzaju potki,
szafki, parawany. Stanowiska do pracy starszych
uczniéw naleza do modeli wykorzystywanych
w otwartych pomieszczeniach biurowych — dzigki
pionowym Sciankom tworza prywatna przestrzen
umozliwiajaca koncentracje na wykonywanych
zadaniach indywidualnych.

W Laugarnesskoli mtodsze klasy zajmuja tra-
dycyjne sale rozmieszczone na pigtrach wokét
otwartego wielokondygnacyjnego korytarza. Dla
klas 8-10 kilka lat temu wybudowano specjalny
aneks. Dzigki temu szkota zyskala wielofunkcyjna
przestrzen, wykorzystywana m.in. jako stoléwka,
a na goérze sale do nauki dla starszych uczniéw.
Rozlegte pomieszczenia, w ksztalcie zestawionych
ze soba dwoéch prostokatéow, maja wydzielone
miejsca do ogladania prezentacji na ekranie, pra-
cy w malych grupach oraz indywidualnej pracy
przy swoim stanowisku.

Wyposazenie

Wydawac by si¢ moglo, ze w tak nowoczesnych
szkotach pelno bedzie technologicznych gadze-
tow. W Sjalandsskoli czesciej widac flipchart niz
tablice interaktywna. Jesli potrzebne sa kompu-
tery, nikt nie idzie do pracowni, bo takiej nie ma.
Zestaw laptopow dostarczany jest na zamoéwienie
i wykorzystywany w dowolnym miejscu, bo szkota
ma bezprzewodowy Internet.

Klasy starsze korzystaja z technologii w duzo
wiekszym stopniu. Uczniowie w szkole pracu-
ja réwniez na wlasnym sprzecie — laptopach czy
iPadach. W Nordlingaskoli wszyscy uczniowie
10 klasy zostali wyposazeni w iPady, co ma na
celu wsparcie zindywidualizowanego uczenia si¢
oraz zwig¢kszenie zaangazowania w nauke.

Pracownie stricte komputerowe odeszly do la-
musa, za to prawdziwy boom przezywaja specjali-
styczne pracownie muzyczne i artystyczne. W no-
wych szkotach ich wyposazenie jest modelowe,
np. w Nordlingaskoéli réznorodnosé, klasa i liczba
instrumentéw muzycznych jest dostownie pora-
zajaca. Uczniowie wykorzystuja je do tworzenia
wlasnych kompozycji, a potem produkuja wlasne
plyty — z uzyciem najnowszych technologii. Po-
dobnie jest w pracowniach artystycznych, swiet-
nie wyposazonych we wszelki sprzet do pracy
z drewnem, tekstyliami, papierem itp.

T L

Na osobna uwagge zasluguja pracownie gospo-
darstwa domowego. To tutaj uczniowie przygo-
towuja wlasnorecznie rozmaite potrawy. Samo
gotowanie jest tylko czeScia przedmiotu home
economy, oprocz tego zglebiaja tajniki zdrowego
odzywiania i postgpowania z odpadkami zgodnie
z zasadami ekologii. Wszystkie dzieci maja dostep
do lad kuchennych, szafek ze sprzetem, zlewow,
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kuchenek. Pracuja pod opieka nauczyciela w pa-
rach lub grupach - 80 minut w tygodniu! Aku-
rat podczas naszej wizyty w Laugarnesskoli robi-
ty pizze. Tak byly zaaferowane, ze wlasciwie nie
zwracaly na nas uwagi — podobnie jak w wigkszo-
sci innych ogladanych przez nas sytuacji w czasie
calej wizyty studyjnej. Wstawanie na widok gosci
czy tez chéralne pozdrawianie nie jest tutaj prak-
tykowane.

Uczenie sie poza murami szkoty
(outdoor learning)

W Nordlingaskoéli, mimo niesprzyjajacej pogo-
dy, cz¢$¢ uczniéw ma zajecia na dworze. Ucznio-
wie starszych klas wyszli na tundrowe obrzeza
miasta 1 prowadza przygotowania do splywu
kajakowego, a maluchy wraz z opiekunem robia
przecinke w pobliskim lasku. Siapi deszcz, jest
zimno, ale chyba tylko nam, bo dzieci zupelnie
nie przejmuyja si¢ pogoda. Ubrane w kombinezo-
ny lub kurtki i gumowce, odpoczywaja wiasnie
po pracy, siedzagc na kamieniach. W lesie napo-
tykamy na slady dziatalnoSci innej grupy — reszt-
ki szalasu wykonanego przez uczniéw starszych.
W takim wlasnorg¢cznie zbudowanym szalasie
uczniowie rowniez nocuja. Dodajmy jeszcze dla
porzadku, ze pogoda w Islandii jest zmienna,
czegsto wieja silne wiatry, a Srednia temperatura
w najcieplejszym miesigcu — lipcu — wynosi 15°C.
Zajecia poza murami szkoly sa prowadzone sys-
tematycznie na co dzien. W lasku wybudowany
zostal w tym celu specjalny drewniany budynek
z salkg dydaktyczna.

W Sjalandsskoli ptywanie kajakiem po morzu
jest czeScia programu nauczania. Ta przydatna
w zyciu kazdego Islandczyka umiejetnos¢ zostata
zaliczona w tej szkole do tzw. life skills, czyli umie-
jetnosci zyciowych. Bo szkota to czes¢ zycia, a nie
praygotowanie do zycia kwituje Helgi Grimsson, dy-
rektor Sjalandsskoli.

Iwona Moczydtowska

Laugarnesskoli ma jeszcze przedwojenne tra-
dycje uczenia na Swiezym powietrzu. Juz wtedy
grupa nauczycieli zakupita specjalnie w tym celu
teren poza miastem. Do dzisiaj uczniowie wyjez-
dzaja tam dwa razy do roku wraz z opiekunami,
aby pracowac i doSwiadcza¢ zycia w naturze.
Krétsze wypady realizowane s3 po prostu na
rozleglym terenie otaczajagcym budynek szkoty,
gdzie mozna postawi¢ namiot, rozpali¢ ognisko,
przygotowac jedzenie i zje$¢ je z menazki. Nie-
zaleznie od tego zelazna zasada szkoly sa dwie
przerwy spedzane przez uczniéw codziennie na
dworze, bez wzgledu na pogode.

Duze przestrzenie publiczne

Od niedawna w Islandii nie ma zmianowosci
w szkotach — nauka rozpoczyna si¢ o godzinie 8.15
i konczy o 14.05. W Laugarnesskoli i Sjalandssko-
li dzien szkolny inauguruje zbiorowe $§piewanie.
Takie poranne zgromadzenie ogniskuje energie
1 wyzwala poczucie wspélnoty. Jest tez starannie
kultywowanym szkolnym rytualem. W Laugar-
nesskoli mlodsi uczniowie rozstawieni w rzedy
w holu gléwnym i na klatkach oplatajacych od
wewnatrz stary budynek szkoly z zapalem od-
$piewali dwie piosenki z repertuaru dziecigcego
przy akompaniamencie fortepianu, aby potem
spokojnie rozejs¢ si¢ do sal.

Wszystkie dzieci jedza w szkole lunch w for-
mie cieplego jednodaniowego positku. Lunch,
w odréznieniu od ksigzek, jest oplacany przez ro-
dzicéw. Aby zapewnic¢ miejsce dla setek uczniow
w jednym czasie, adaptowana jest w tym celu
przestrzen, ktéra innym razem pelni funkcje auli
szkolnej albo sali tanecznej. W kilka minut zamie-
nia si¢ w stoléwke: zamiast krzeset rozstawiane sa
fawy z przytwierdzonymi na stale stotkami. Do
tej pory staly zlozone pod Sciana, teraz w jednej
chwili zapelniaja rozleglte pomieszczenie, a pusta
przed chwila sala wypelnia si¢ gwarem schodza-
cych na obiad uczniéw. Kazdorazowo lunch wjez-
dza na mobilnych wézkach i jest wydawany przez
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pracownikéw kuchni. Dodatkowo jeszcze ucznio-
wie dobieraja te elementy zestawu obiadowego,
ktére sa podzielne i tatwo pobieralne. Np. w Lau-
garnesskoli kucharz naktadat ulubione danie,
tj. ryz z mlekiem i rodzynkami, a dzieci, odcho-
dzac z talerzem do stoléw, czestowaly si¢ jeszcze
dodatkowo kawatkami czego§ w rodzaju naszej
kaszanki, tyle ze z drobna kasza, bodajze manna.

W Nordlingaskoli na czas lunchu rozrasta si¢
szkolna kawiarnia — obok standardowych okra-
glych stoliko6w pojawiaja si¢ fawy.

Azyl

Przebywanie w otwartej przestrzeni przez
wiele godzin jest czasami meczace, stad w szkole
zapewnione s3 miejsca, gdzie mozna wypoczac.
Nie brakuje wygodnych kanap porozstawianych
w holach, poduszek rozlozonych na dywanach,
materacach badz bezposrednio na podiodze. Wi-
dok rozciagnigtego w pozycji relaksowej dziecka
nie jest tutaj niczym nadzwyczajnym. W strefach
wspolnych do dyspozycji uczniow sa zestawy ku-
chenne z mikrofaléwka, lodéwka, nie mowigc
o dostepie do biezacej wody pitnej. Obok sali
gimnastycznej znajduja si¢ specjalne poidelka,
w ktérych dzieci gasza pragnienie po zajeciach
sportowych. Zachqcajqco tez wyglqda stolik z roz-
staw1onym1 szachami, nic tylko si¢ przysias¢ i ro-
zegrac partyjke.

Potrzeba odcigcia si¢ od tlumu cze¢sto manife-
stowana jest poprzez noszenie nakrycia glowy, co
mozna bylo zaobserwowaé we wszystkich odwie-
dzanych przez nasz szkofach. Nakryc1e glowy Jest
tutaj prawem dziecka i nauczyc1e1e nie ingeruja
w te osobistg sfere uczniow.
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Z kolei nauczyciele, ktérzy nie wytrzymuja
presji pracy na widoku zastaniaja szklane sciany
papierem. Takie sytuacje znam jedynie z prze-
kazu Anny Kristin i dokumentujacych to zdjec,
podobnie jak rozpinanie parasola nad stolikiem,
przy ktérym pracuja dzieci — dla zapewnienia po-
czucia prywatnosci. Za to juz na wlasne oczy wi-
dzialam niewielki namiot rozstawiony w Swietlicy,
swego rodzaju azyl.

Transparentno$¢ w budynkach szkolnych,
uzyskiwana poprzez montowanie szklanych $cian,
skutkuje wigksza odpowiedzialno$cia uczniéw za
wlasne zachowanie. Jednoczesnie zwigksza ogdl-
ne bezpieczenstwo w szkole, na zasadzie biernej
superwizji. Warto doda¢, ze takie szyby monto-
wane sa nie tylko w klasach, w Laugarnesskoli sa
one réwniez w gabinecie dyrektora.

Polityka edukacyjna

Islandczycy przykladaja szczegélna wage do
edukaciji i nie bez kozery, bo scholaryzacja doty-
czy tu 31% populacji. Skala ta jest adekwatna do
skali kraju. Na etapie szkolnictwa obowiazkowe-
go w calej Islandii funkcjonuje 167 szkdl, a liczba
uczeszezajacych do nich uczniéw wynosi 42 365.
Statystyki sa nieublagane: liczba nauczycieli
w Polsce jest wigksza niz liczba wszystkich miesz-
kancéw Islandii. Mimo wszystko wiele mozemy
si¢ od wyspiarzy nauczy¢, szczegdlnie ze od 2008
roku szkolnictwo obowiazkowe w Islandii, po-
dobnie jak w Polsce, poddane zostalo reformie.
Jej zatozenia brzmia znajomo:

* wigkszy nacisk na potrzeby i zdolnosci indywi-
dualnego ucznia, by w konsekwencji zmniejszy¢
tworzenie zaleglosci 1 wypadanie z systemu,

* rozwdj kompetencji kluczowych,

* bardziej atrakcyjna, istotna i skuteczna eduka-
cja, ukierunkowana na efekty uczenia sie.

Zreformowana szkotfa islandzka wspiera si¢ na
6 filarach, takich jak umiejetnos¢ pisania i czy-
tania; zdrowie i dobrobyt; demokracja i prawa
czlowieka; zréwnowazony rozwdj; réwnosc; kre-
atywnosc.

Budynki szkolne w Islandii — te nowe, jak
i starsze, ostatnio rozbudowane — sa wyrazem naj-

Iwona Moczydtowska

wyzszej troski o edukacje ze strony wladz lokal-
nych, finansujacych ich budowe i odpowiedzial-
nych za ich utrzymanie. Stanowia wsparcie dla
zalozen reformy oraz zasad nauczania i uczenia
si¢ wlasciwych dla XXI wieku, zapewniaja kom-
fort fizyczny i dobre samopoczucie uczniéw i na-
uczycieli.

Od nauczycieli wymaga si¢ dostosowania
sposobu pracy do zakladanych efektow. Team
leaching, nauczanie zindywidualizowane i na-
uczanie kooperatywne sa na porzadku dzien-
nym. Team teaching, czyli nauczanie prowadzone
przez zesp6l nauczycieli, oznacza szeroki proces
konsultacji w zakresie doboru metod, materia-
16w, ocen. Oznacza réwniez otwarty sposob pra-
cy 1 wspéldzielenie odpowiedzialnosci za efekty.
Miernikiem efektywnoSci nauczania s wyniki
osiagane na egzaminach zewnetrznych w klasach
4,71 10. Jak twierdzi Helgi Grimsson, wyniki sa
dobre, a system nauczania przyjety w jego szkole
doprowadzil do ich usrednienia — wyraznie sko-
rzystali na nim stabsi uczniowie. Praca metoda
projektow od poczatku szkotly, planowanie pracy
kazdego ucznia podczas cotygodniowych spotkan
z nauczycielem — to konkretne dziatania wspiera-
jace indywidualny rozwoj.

Przedmiotem obserwacji podczas wizyty byly
najlepsze szkoly, w ktérych nowoczesne koncep-
cje pedagogiczne zostaly wcielone w zycie. W gro-
nie nauczycielskim zauwazalny jest spory odsetek
mezczyzn (w Nordlingaskoli 30%), réwniez w od-
dziatach uczniéw miodszych i w nauczaniu takich
przedmiotéw, jak np. gospodarstwo domowe. To
$wiadomie prowadzona polityka, majaca na celu
zapewnienie réwnosci plci.

Niezaleznie od tego, czy nauczycielem jest
mezczyzna, czy kobieta, wazne jest, ze zmiany za-
poczatkowane ,na goérze”, zapisane w dokumen-
tach reformy, sa czescia filozofii nauczania, bo 10lg
szkoly mie jest nauczanie przedmiotow, ale kszialcenie
uczniow 1 wspomaganie ich rozwoju’.

Iwona Moczydtowska jest nauczycielem konsultan-
tem w Mazowieckim Samorzgdowym Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli Wydziat w Siedlcach.

2 New education policy in Iceland, prezentacja pracownikéw Ministerstwa Edukacji, Nauki i Kultury w Reykjaviku, 24 wrze$nia

2012 .
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Iwona Moczydtowska

Zestawienie bibliograficzne w wyborze
na temat: przestrzen szkoty

Niniejsze zestawienie jest subiektywnym au-
torskim wyborem publikacji na temat przestrzeni
edukacyjnych. Znaczna jego cz¢s¢ stanowia pozycje
anglojezyczne, co w pelni odzwierciedla mizeri¢ pol-
skiego rynku wydawniczego dotyczacego omawia-
nego tematu. Publikacje zastugujace na szczegdlng
uwage zostaly opatrzone krétka nota informacyjna.
Dostep do materialéw online 26.02.2013 r.

Wybrane pozycje anglojezyczne

e 21" Century Learning Environments, OECD (Or-
ganisation for Economic Co-operation and Deve-
lopment), 2006, http://mphs.wikispaces.com/
file/view/21st+Century+ Learning +Environ-
ments+-+OECD.pdf

Materialy wydane po miedzynarodowej kon-
ferencji ,Iworzenie Srodowiska uczenia si¢ XXI
wieku”, zorganizowanej w 2004 roku w Londy-
nie przez Organizacj¢ Wspoélpracy Gospodar-
czej 1 Rozwoju (a SciSlej jej agende Programme on
Educational Building) oraz instytucje brytyjskie-
go rzadu zajmujaca si¢ edukacja: Department for
Education and Skills. Publikacja sklada si¢ z trzech
czgsci: 1. omoéwienie gléwnych tematéw zwia-
zanych z innowacyjnym projektowaniem szkol,
2. wystapienia ekspertow z calego §wiata, zapre-
zentowane na konferencji, 3. przyklady roz-
wigzan zastosowanych w budynkach szkolnych
w Londynie i okolicy.

e 21" Century Schools. Learning Environments
of the Future, Building Futures London 2004,
http://dera.ioe.ac.uk/6568/1/2201.pdf

Raport przygotowany przez osrodek badaw-
czy ,,Ultralab” w brytyjskim programie Building

Futures, wspolnym przedsigwzigciu dwéch or-
ganizacji (Comission for Architecture and the Bu-
ild Architecture oraz Royal Institute of British Ar-
chitecs) stymulujacym debate na temat potrzeb
spolecznych zwigzanych z architektura obecnie
i w przyszloSci. Adresatem badania na temat $ro-
dowiska uczenia si¢ wlasciwego dla grup wieko-
wych 11-18 lat sa projektanci, inwestorzy oraz
rodzice 1 nauczyciele. Zawiera m.in. diagnoze
stanu biezgcego oraz scenariusze przyszlosci.

* Architecture for Achievement: Building Patterns
Sfor Small School Learning [w:] Bergsagel Victoria
[red.] Architects of Achievement, USA 2007.

Prezentacja atrybutéw nowoczesnej szkoly
przedstawiona przez zesp6l amerykanskich ar-
chitektéw 1 edukatoréw. Uklon w strone malej
szkoly opartej o elastyczne przestrzenie, zapew-
niajace warunki do kooperatywnego uczenia
si¢ 1 pracy metoda projektéw. Autorzy wskazuja
na podstawowe zasady, ktére nalezy uwzglednic
w projekcie budynku szkolnego: personaliza-
cja, ukierunkowanie na uczenie si¢, wspoétpraca,
zwiazek ze Srodowiskiem lokalnym oraz elastycz-
nos¢ i modyfikowalnosé.

* Barret Peter, Zhang Yufan, Optimal Learning
Spaces. Design Implications for Primary Schools,
Salford Centre for Research and Innovation
in the built and human environment (SCRI)
2009 http://www.oecd.org/education/country-
-studies/centreforeffectivelearningenviron-
mentscele/43834191.pdf

* Bilton Helen, Outdoor learning in Outdoor Lear-
ning in the Early Years: Management and Innova-
tion, Nowy Jork Routledge 2010 (pierwsza edy-
cja 1998).
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* Bulding schools in the 21* century and Current
thinking about learning for a lifetime, Department
of Education and Early Childhood Develop-
ment, Australia 2009, http://www.eduweb.vic.
gov.au/edulibrary/public/publ/research/publ/
Building_schools_in_the_21st_century.pdf

Dwa raporty australijskiej instytucji rzadowe;j
zajmujacej si¢ edukacja, wypracowane w 2008
roku w programie badawczym Research Interns
Program. Pierwszy dokument dotyczy projekto-
wania szkél przyjaznych dla Srodowiska natu-
ralnego oraz projektowania przestrzeni odpo-
wiadajacych na potrzeby spersonalizowanego,
kreatywnego i innowacyjnego uczenia si¢. Dru-
gi raport posSwigcony jest srodowisku, w ktérym
uczen jest w centrum uwagi, oraz kwestiom zwia-
zanym z uczeniem si¢ przez cale zycie.

* Clark Alison, Transforming Children’s Spaces:
Children’s and Adults’ Participation in Designing
Learning Environments, Nowy Jork Routledge
2010.

* Day Christopher, Environment and Children:
Passive Lessons from the Everyday Environment,
Elsevier Ltd. 2007.

* Designing for Education, Compendium of Exem-
plary Educational Facilities OECD 2011.

* Designs for Learning: 55 Exemplary Educational
Facilities, Education and Skills, OECD, http://
www.keepeek.com/Digital-Asset-Manage-
ment/oecd/education/designing-for-educatio-
n_9789264112308-en

* Dorley Scott, Witthoft Scott, Make Space: How
lo Set the Stage for Creative Collaboration, USA
1 Kanada 2012.

* Dudek Mark, Children’s Spaces, Architectu-
ral Press, Oxford 2005, http://pl.scribd.com/
doc/6686902/Childrens-Spaces

Mark Dudek, uznany ekspert w zakresie prze-
strzeni dziecigcych, zaprosil do wspétpracy nad
ta ksiazka innych znawcéw problematyki. Publi-
kacja zawiera ich artykuly bedace synteza wiedzy
teoretycznej i badan z réznych dziedzin: archi-
tektury, edukacji, rozwoju dziecka. W spdjna ca-
os¢ spina je polaczenie aspektéow projektowania
budynkéw szkolnych, placéw zabaw itp. z peda-
gogika i wiedza na temat proceséw uczenia sig.
Srodowisko fizyczne traktowane jest tutaj jako
trzeci nauczyciel, a dzieci maja glos, by wyrazi¢
swoje potrzeby i watpliwosci.

Iwona Moczydtfowska

¢ Dudek Mark, Bauman Dorothea, Schools and

Kindergartens. A design manual, Birkhduser
2007.

* Dudek Mark, Spaces for Young Children: A Prac-
tical Guide to Planning, Designing and Building
the Perfect Space, National Children’s Bureau
Enterprises Ltd. 2012 (wydanie drugie po-
prawione).

* Ford Alan, Designing the Sustainable School,
The Images Publishing Group, Australia
2007.

Autor, ktéry ma w swoim dorobku ponad 75
projektow szkot, prezentuje kolekeje 45 szkot zreali-
zowanych przez jego kolegow w réznych cze¢sciach
$wiata zgodnie z zasadami zréwnowazonego roz-
woju. W swoim subiektywnym wyborze szczegdlna
uwage zwraca na pigkne budynki, ktére dodatkowo
wplywaja pozytywnie na proces uczenia si¢ dzigki
m.in. dobrej akustyce, o§wietleniu, kolorystyce.

* Knight Sara, Forest School and Outdoor Learning
in the Early Years, Sage Publications Ltd. 2009.

* Knight Sara [red.] Forest School for All, Sage
Publications Ltd. 2011.

* Kramer Sibylle, Schools Educational Spaces,
Brun 2009.

* Lippman Peter C. Evidence-Based Design of Ele-
mentary and Secondary Schools: A Responsive Appro-
ach to Creating Learning Environments, USA 2010.

* Nair Prakash, Fielding Randall, Lackney
Jeftery, The Language of School Design: Design
Patterns for 21° Century Schools Fully Revised 2"
Edition, USA 2009, www.designshare.com/in-
dex.php/language-school-design

Dzieto tréjki guru w zakresie architektury
edukacyjnej, odwolujace si¢ do teorii ,jezyka
wzorcow” Christophera Alexandra. Publikacja
poswiecona jest wzorcom budynkéw szkolnych.
Jej struktura odzwierciedla 25 zasad, ktére sg
punktem startowym w projektowaniu budynkéw
szkolnych. Zawiera modele graficzne, zdjecia
1 opisy. Autorzy, wizjonerscy projektanci i archi-
tekci naleza do najwigkszych kreatoréw zmian
w architekturze szkoél. Poprzez portal Design-
Share (www.designshare.com) maja globalne
kontakty i wplyw na architektur¢ budynkéw
szkolnych. Portal jest jednocze$nie repozytorium
artykutéw ekspertéw z calego §wiata na temat
aranzacji przestrzeni edukacyjnych.
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Zestawienie bibliograficzne w wyborze na temat

* Pearlman Bob, Designing New Learning Envi-
ronments to Support 21 Century Skills [w:] 21+
Century Skills. Rethinking How Students Learn,
USA 2010, s. 117-147.

Artykutl jednego z gléwnych lideréw reform
edukacyjnych w USA dedykowany nowocze-
snym budynkom szkolnym. Wspoélczesne pro-
jekty w odréznieniu od swoich poprzednikéw
uwzgledniajg uczenie si¢ we wspolpracy, anga-
zowanie uczniébw w proces uczenia si¢, rozwiazy-
wanie probleméw i komunikowanie si¢. Bogate
e-portfolio autora oraz materialy na temat srodo-
wiska uczenia si¢ XXI wieku dostepne sa na stro-
nie New Learning Environments for 21" Century Le-
arners: http://www.bobpearlman.org/Learning21/
new%20learning%20environments.htm

*  Reimagining outdoor learning spaces. Primary ca-
pital, co-design and educational transformation,
Futurelab 2008, http:/www.futurelab.org.uk/
sites/default/files/Reimagining Outdoor_Le-
arning_Spaces_handbook.pdf

*  The Third Teacher: 79 Ways You Can Use Design
to Transform Teaching & Learning, OWP/P Ar-
chitects+VS Furniture+Bruce Mau Design,
Abrams 2010.

Rodzaj poradnika dla architektéw, projek-
tantéw wnetrz, nauczycieli oraz wszystkich oséb
zaangazowanych lub zainteresowanych edukacja,
opracowany przez zespol architektéw i projek-
tantéw mebli z trzech firm funkcjonujacych na
globalnym rynku. Odnosi si¢ do relacji pomig-
dzy otoczeniem fizycznym i procesem uczenia
si¢ i oferuje 79 konkretnych pomystéw majacych
praktyczny wplyw na efekty uczenia si¢. Propo-
nowane rozwiazania dotycza probleméw o wigk-
szej 1 mniejszej skali, w calosci stanowia przydatna
kolekcje.

Artykuty w Internecie lub prasie
zagranicznej

* Fielding Randal, Exploring Six Principles of Su-
stainable School Design, WISE Building the fu-
ture of education, June 2012, http://www.wi-
se-qatar.org/content/exploring-six-principles-
sustainable-school-design

* Fisher Kenn, Linking pedagogy and space, De-
partment of Education and Training (Victo-
ria), Australia 2005, http://www.eduweb.vic.
gov.au/edulibrary/public/assetman/bf/Lin-
king Pedagogy_and_Space.pdf

: przestrzen szkoty

* Jilk Bruce, Design Down Process. Designing
a school in Iceland with its users, PEB Exchange,
Programme on Educational Building 2002/2012,
OECD Publishing 2002, http:/www.oecd-ili-
brary.org/docserver/download/5191qxf67rvk.
pdfrexpires=1361968955&id =id&accname
=guest&checksum=DA758F716D1262D5BA-
6E625F65B62732

* Lackney Jeffery A. Design Guidelines, Brain-
-Based Learning Research, 2006, http://www.
designshare.com/index.php/articles/design-
-guidelines-brain-based-learning-research

* Lackney Jeffery A. 33 Educational Design Prin-
ciples for Schools and Community Learning Centers,
2007, http://schoolstudio.typepad.com/school
design_studio/33-educational-design-pri.html

* Martinho M., Freire da Silva J.M. Open Plan
Schools in Portugal: Failwre or Innovation?, PEB
Exchange, Programme on Educational Buil-
ding 2008/12, OECD Publishing 2008, http://
www.oecd-ilibrary.org/docserver/downlo-
ad/5kzbrs218jwt.pdfrexpires=1361953797 &i-
d=id&accname=guest&checksum=72DDFE-
81FB792CCB82C02D19646CF06C

* Nair Prakash, Planning 7Technology Friendly
School Buildings, 2006, http://www.designsha-
re.com/index.php/articles/planning-technolo-
gy-friendly-school-buildings

e Nair Prakash, The Classroom is Obsolete [w:]
Education Week, 2011, http:/fieldingnair.
com/Publications/The%20Classroom%20
1s%200bsolete%20-%20Ed%20Week.pdf

* Rigolon Alessandro, European design types for
21* century schools: an overview, CELE Exchan-
ge 2010/13, OECD 2010, http://www.oecd.
org/education/educationeconomyandsociety/
centreforeffectivelearningenvironmentsce-
le/44708431.pdf

* Stack Greg, 10 Current School Facility Features
that are Obsolete, June 2012, http://schooldesi-
gnmatters.blogspot.com/2012/06/10-current-
-school-facility-features.html

Pozycje polskojezyczne

* Balcer-Zgraja Malgorzata, Architektura budyn-
ku szkolnego lat najnowszych w aspekcie wplywow
wspdlczesnej techniki i wymagan spolecznych, Wy-
dawnictwo Politechniki Slaskiej, Gliwice 2008.
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Autorka sformulowala trzy tezy odnoszace
si¢ do architektury szkét: 1. Budynek szkolny
jest pierwszym waznym miejscem publicznym
w zyciu mlodego czlowieka, architektonicznym
wyréznikiem w otoczeniu, nosnikiem informacji
o kulturze spoleczenstwa, znakiem czasu i miej-
sca. 2.Wymagania spoleczne oraz wspolczesna
technika i nowe technologie sprzyjaja powstawa-
niu budynkéw szkolnych, ktére charakteryzuje
réznorodnosé i duza oferta w zakresie rozwia-
zan funkcjonalno-przestrzennych. 3.We wspét-
czesnych budynkach szkolnych zyskuje na zna-
czeniu przestrzen publiczna szkoly, co znajduje
odzwierciedlenie w ich ukladzie funkcjonalno-
-przestrzennym.

* Balcer-Zgraja Malgorzata, Edukacja i archi-
tektura — dylematy wspolczesnej szkoly [w:] Teoria
i prakiyka w tworczosci architektonicznej Janusza
A. Wiodarczyka. Szkola — edukacja i architektu-
ra, Miedzynarodowa konferencja naukowa,
Ustron, 25 maja 2002, Bialystok, Katedra
Projektowania Architektonicznego, Wydziat
Architektury Politechniki Biatostockiej 2002,
s. 5-13.

* Baranska Katarzyna, Przestrzen nauki [w:] Ar-
chitektura&Biznes nr 4/2011, Firma wydaw-
niczo-reklamowa RAM, Krakéw 2011.

* Chodor Leszek, Projekt koncepeyjny przedszkola
ze zlobkiem, Wyzsza Szkola Techniczna w Kato-
wicach, Wydzial Architektury, Budownictwa
1 Sztuk Stosowanych, praca dyplomowa inzy-
nierska, promotor inz. arch. Kinga Palus, Ka-
towice 2010.

* Dagiel Malgorzata, Znaczenie i przestrzen — pro-
ba interpretacji wieloprzestrzennosc szkoly [w:]
Nowicka M. [red.] Nauczyciel © uczeni w prze-
strzentach szkoly, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warminisko-Mazurskiego, Olsztyn 2002.

* Hempel-Kutek Agnieszka, Przestrzeri eduka-
cyjna obiektu szkolnego a metody ksztalcenia stu-
dium przypadku architektury dwdch typow szkot:
praeciginej szkoly ksztatcgcej metodq tradycyjng
i modelowej szkoly ksztalcgcej metodg Maric Mon-
tessort, rozprawa doktorska, promotor prof.
Janusz A. Wlodarczyk, Gdansk 2010, http://
pbc.gda.pl/Content/12835/phd_hempel-ku-
tek_agnieszka.pdf

Rozprawa dotyczy analizy przestrzeni edu-
kacyjnej — pomieszczen i miejsc — w obiektach
szkél podstawowych i gimnazjalnych pod ka-
tem mozliwosci realizowania w nich ksztalcenia

Iwona Moczydtowska

wedlug metody tradycyjnej, opartej na trans-
misji wiedzy, oraz metody Montessori. Autor-
ka prezentuje szeroka game¢ probleméw zwia-
zanych z projektowaniem szkét z perspektywy
architekta, odnoszac si¢ przy tym do potencja-
tu tkwigcego w sposobie kreowania przestrzeni
edukacyjnejwszkotachwceluwspieraniaefektyw-
nego ksztalcenia. Znajgc wymagania programowe
okreslajgce tresci kszialcenia, architekt projektujgey
obiekt szkolny moze zaproponowac takie rozwigzania
przestrzenne, w kidrych owe tresci mogg byc przeka-
wywane w oplymalnych warunkach. Mozna nawet
postawic tezg, ze Swiadomosc procesow, jakie zacho-
dzq podczas przyswajania przez ucznia nowej wiedzy
@ umiejetnosci, pozwala architektom przyjsc z pomocq
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[w:] Suska-Wrébel R., Majcher I. [red.] Dy-
daktyka biologii wobec wyzwarn wspolczesnosct,
Fundacja Rozwoju Uniwersytetu Gdanskie-
go, Gdansk 2007, http://www.bioanko.strony.
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w przestrzeniach szkoly: szkice z teorii © prakiyki
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przestrzeni i miejsc. W swojej dziedzinie pozycja
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dawcze.

* Nowicka Marzenna, Odmiany przestrzeni w szko-
le [w:] Nowicka Marzenna [red.] Nauczyciel
i uczenn w praestrzeniach szkoly. Szkice z teorn
i praktyki ksztalcenia, Wydawnictwo UWM,
Olsztyn 2002, 5.15-29.
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Przestrzen cyfrowa w edukacji

Wstep

Miejsce technologii informacyjnych i komu-
nikacyjnych (TIK) w przestrzeni szkolnej mozna
rozwazac, biorac pod uwage sfer¢ materialna, kt6-
ra obejmuje sprzet wykorzystywany w edukacji,
oraz miejsce, w ktérym ludzie z niego korzystajacy
si¢ znajduja. Sfera ta podlega szybkim zmianom
wraz z post¢pem miniaturyzacji urzadzen elek-
tronicznych. Znacznie wazniejsza w uczeniu si¢
1 nauczaniu jest sfera niematerialna, ktéra obej-
muje: zasoby, czyli materialy edukacyjne dostepne
poprzez narzedzia cyfrowe, spolecznos¢ komuni-
kujaca si¢ 1 uczaca si¢ razem za poSrednictwem
Internetu oraz obszar pedagogiczno-dydaktyczny,
czyli zachowania i dzialania w przestrzeni cyfro-
wej. Skladaja si¢ na nie przekonania, kompetencje
i strategie korzystania z TIK, uczenia si¢ i naucza-
nia, ktére wspieraja lub blokuja rozwéj. Ponadto
korzystanie z technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych wspomaga uczenie si¢ poza instytucja-
mi edukacyjnymi, czyli uczenie si¢ nieformalne
i incydentalne. W ponizszym artykule przedsta-
wione zostanie stosowanie technologii informa-
cyjnych i komunikacyjnych we wskazanych prze-
strzeniach edukacyjnych. Podany zostanie takze
przyklad traktowania przestrzeni cyfrowej jako
jednej z przestrzeni edukacyjnych, wprowadzony
w zycie w dufiskim liceum.

Z podejsciem do przestrzeni Iaczy si¢ Scisle po-
dejécie do czasu rozumianego od czaséw Einstei-
na jako czwarty jej wymiar. Mottem do rozwazan
o przestrzeni cyfrowej zwanej tez przestrzenia wir-
tualna i jej roli w kulturze moze by¢ cytat z Ca-

stellsa: Kulture w przeszlosci tworzyli ludzie w miejscu
i czasie. W kulturze ery informacyjnej przeplywy infor-
macji uciekajg z doswiadczenia zlokalizowanego w ja-
kimkolwiek miejscu. Wartosci sq tworzone bez odniesienia
do przeszlosci. Przeszlosc wszystkich czasow i miejsc jest
wymieszana w dynamicznie zmieniajgeym sig hipertekscie
i dostepna w kazdym czasie zaleznie od zainteresowan
nadawcow i nastroju odbiorcéw. Rzeczywistos¢ wirtualna
Jest rzeczywistoscig realng bez miejsca, czasu, ale z sys-
temem symboli, z ktorych konmstruujemy obrazy, kszlal-
lujemy zachowania, zZywimy marzenia @ przezywany
koszmary*.

Instytucje i systemy edukacyjne sa z jednej
strony wytworem kultury, a z drugiej strony
moze najwazniejszym miejscem przekazywania
dorobku kulturowego kolejnym generacjom?.
Silnie wiec odczuwaja przeplyw przestrzeni © ponad-
czasowego czasu® — ktére zdaniem Castellsa charak-
teryzuja galaktyke Internetu.

W opisie uczenia si¢ z wykorzystaniem TIK
rzadko méwi si¢ o przestrzeni cyfrowej. Stosuje si¢
raczej okreslenie ,,Srodowisko uczenia si¢ wspoma-
gane TIK”, ktére moze by¢ traktowane jako syno-
nim przedstawianej w tym artykule przestrzeni cy-
frowej, zar6wno materialnej, jak i niematerialne;.

Charakterystyka edukacyjnej
przestrzeni cyfrowej w sferze
materialnej

Do niedawna sprzet komputerowy wykorzy-
stywany w edukacji byt postrzegany jako labora-

' Castells M. End of Millennium, The Information Age: Economy, Society and Culture Vol. 11I. Cambridge, MA, Oxford 1998, s. 381.

2 Bruner J. Kultura edukacji, Universitas, Krakéw 2010.
> Ang. the flow of space and timeless time.
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torium komputerowe z 15-20 komputerami sta-
cjonarnymi ustawionymi w rzedach, w podkowe,
w wyspach. Podstawg decyzji o wyborze ustawie-
nia bylo bezpieczenstwo kabli sieci elektrycznej
i telekomunikacyjnej, a nie efektywnosé¢ eduka-
cyjna organizacji przestrzeni. Liczba i ustawienie
stanowisk w pracowni komputerowej wplywaty
na zadania dydaktyczne.

Ustawienie w rzedach, tak ze uczniowie sie-
dzieli przodem do nauczyciela, jak w tradycyjnej
klasie, wspierato prace indywidualna ucznia oraz
dyrektywna role nauczyciela. Przy takim ustawie-
niu czgsto korzystano z programoéw, ktére umoz-
liwialy nauczycielowi podglad ekranéw uczniow.

Ustawienie stanowisk komputerowych w pod-
kowe wzdluz Scian, tak ze uczniowie siedzieli
bokiem lub tytem do nauczyciela, takze wspiera-
o indywidualng prace uczniéw, a ponadto blo-
kowato komunikacj¢ z nauczycielem, poniewaz
uczniowie musieli odwracac si¢, aby nawigzac
z nim kontakt wzrokowy. Ten za$, chodzac po kla-
sie, mogl z tatwoscia obserwowac ekrany uczniéow
widoczne zza ich plecow.

Umieszczenie dwojga uczniéw przy jednym
komputerze wymagato ¢wiczen odpowiednich
do pracy w parach z podzialem pracy. Niestety
uczniowie czesto nie dzielili si¢ réwno czasem
pracy z komputerem, i jeden, zwykle bardziej
kompetentny cyfrowo, wykonywal zadania,
a drugi tylko obserwowat.

Uklad wyspowy, taki ze uczniowie siedzieli
w kregu zewnetrznym przodem do $rodka wy-
spy, a komputery byly umieszczone w kregu we-
wnetrznym ekranami do brzegéw wyspy, wspo-
magal prac¢ grupowa uczniéw. Jest to obecnie
widok powszechny — uczniowie siedza w kregu
z tabletami lub urzadzeniami mobilnymi, np. na
blacie stolu, w rekach lub na kolanach i jednocze-
$nie prowadza rozmowe ,w realu” i przez kom-
puter.

Interesujace i unikalne podejscie do miej-
sca sprzetu w przestrzeni zaprezentowal Suga-
ta Mitra®* w projekcie hole-in-the-wall. Wraz ze
wspolpracownikami wykazal on, ze grupa dzieci

w ré6znym wieku, postawiona przed komputerem
umieszczonym w Scianie muru, uczy si¢ szybciej
niz dzieci posadzone kazde osobno przed swoim
stanowiskiem komputerowym.

Wymagania dotyczace organizacji przestrzeni
wokot stacjonarnych stanowisk komputerowych
reguluja przepisy BHP®. Okreslaja one warunki
oswietlenia, wentylacji, wysokos¢ mebli itp.

Dostep do technologii informacyjnej
i komunikacyjnej

Wejscie w przestrzen wirtualng jest mozliwe
dzigki mobilnym technologiom w kazdym miej-
scu przestrzeni fizycznej, gdzie jest wi-fi. Dostep
bezprzewodowy do sieci oraz zmniejszenie si¢
i spersonalizowanie urzadzen cyfrowych (table-
ty) zmienia podejscie do przestrzeni material-
nej. Dlatego w organizacji przestrzeni dost¢pu
do Internetu w instytucji edukacyjnej wazne jest
zapewnienie wi-fi w klasach, a takze na koryta-
rzach, dziedzincach i w kafejkach, gdzie ucznio-
wie moga korzystaC z sieci telekomunikacyjnej
i elektrycznej, oczekujac na zajecia, spotykajac
kolegéw 1 kolezanki, konsumujac przekaski czy
odpoczywajac. Odwrotu od technologii mobil-
nych juz nie ma. Pozostalo zadanie wykorzysta-
nia osobistego i nieustannego dost¢pu uczniéw
do przestrzeni cyfrowej dla celéw edukacyjnych.

Charakterystyka edukacyjnej
przestrzeni cyfrowej w sferze
niematerialnej

Tim Bernes-Lee, jeden z twércéow Interne-
tu, twierdzi, ze siec jest bardziej tworem spotecznym
niz technicznym. Sfera niematerialna przestrzeni
edukacyjnej, ktéra obejmuje wielojezyczne za-
soby Internetu, mozliwoSci komunikacji mig-
dzy ludZmi oraz dzialania pedagogiczno-dy-
daktyczne jest znacznie wazniejsza w edukacji
niz sfera materialna. W sferze niematerialnej
zmiany zachodza wolno, s3 wynikiem interakcji
pomiedzy uzytkownikami sieci. Wymagaja na-
bycia nowych sprawnosci, zmiany przekonan
oraz nawykow.

* Mitra S. Self organising systems for mass computer literacy: Findings from the ,Hole in the Wall” experiments, International Journal
of Development Issues nr 1/2005, Vol. 4, s.71-81; Mitra S., Dangwal R., Chatterjee S., Jha S., Bisht R.S., Kapur P. Acquisition
of computing literacy on shared public computers: children and the ,hole in the wall”, Australasian Journal of Educational Technology

nr 21(3)/2005, s. 407-426.

> Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej 1998; Bajorski A. Poradnik BHP dla pracownikdw szczebla podstawowego, ER-
GO-BIS, Warszawa 2008, s. 51-56; Bugajska J. Komputerowe stanowisko pracy — aspekty zdrowotne i ergonomiczne, Wydawnictwo CIOP,

Warszawa 2003.
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Zasoby edukacyjne

Internet mozna traktowac jako wielojezyczna
multimedialng biblioteke, do ktérej dostep, w po-
réwnaniu z biblioteka tradycyjna, jest nieporéwna-
nie wigckszy — 24 godziny na dobe, z kazdego nie-
omalze miejsca. W przestrzeni cyfrowej, podobnie
jak w fizycznej, wystepuja obrazy, dzwigki, teksty
moéwione 1 pisane w réznych jezykach oraz aplika-
¢je do modelowania i eksperymentowania. Wielu
tworcow zasoboéw edukacyjnych dba o zapewnie-
nie uzytkownikom licencji umozliwiajacych legalne
korzystanie z tych zasob6éw. Mozna stwierdzi¢, ze
znakiem rozpoznawczym naszych czaséw sa wolne
zasoby edukacyjne. Dodatkowy element to zasoby
edukacyjne w chmurze, ktéra zapewnia wielu od-
biorcom jednoczesny dostep do oprogramowania.

Z pewnoscia wielu rodzicéw ustyszato od swo-
ich dzieci pytanie o to, jak wygladata szkota, jak
odrabiano prace domowe w czasie, gdy nie bylo
Internetu. W szkolach, gdzie nie mozna korzy-
sta¢ z urzadzen mobilnych podczas lekcji, ucznio-
wie narzekaja na brak dostepu do materiatéw re-
ferencyjnych, np. stownik6w na lekcjach jezykow,
tablic na lekcjach matematyki.

Zasoby Internetu szybko znalazly zastosowa-
nie w edukacji, np. nauczyciele na lekcjach jezy-
kéw obeych szybko nauczyli si¢ drukowac teksty
z Internetu i wykorzystywac je na zajeciach.

Spotecznos¢ komunikujaca sie
i uczaca sie razem

Celem sieci od poczatku bylo zapewnienie
ludziom przestrzeni do komunikacji. Do chwili
obecnej przestrzen komunikacyjna sieci jest wy-
korzystywana w edukacji w mniejszym stopniu
niz zasoby Internetu. Ze wzgledu na bezpieczen-
stwo dzieci i mlodziezy oraz koniecznos¢ zrealizo-
wania programu nauczania komunikacja eduka-
cyjna w przestrzeni cyfrowej odbywa si¢ w spos6b
zorganizowany. Moze ona zachodzi¢ wewnatrz
klasy za posrednictwem platform edukacyjnych
opisanych w tym artykule dalej. Przestrzen cyfro-
wa otwiera klas¢ poza tradycyjne ograniczenia:
cztery Sciany klasy, dwie okladki podrecznika
i pie¢ dni w tygodniu. Przykladem wspoélpracy
miedzynarodowej pomiedzy szkotami sa projek-
ty programu e Twinning. Przestrzen klasy otwiera
si¢ na uczniéw i nauczycieli z innych krajow i in-

Dr Elzbieta Gajek

nych kultur. Uczacy staja si¢ dla siebie nawzajem
zrédlem wiedzy. Interakcje za posrednictwem
TIK, czyli w przestrzeni cyfrowej, odbywaja si¢
w czasie rzeczywistym (synchronicznie) w formie
wspoélnej pracy na jednej tablicy interaktywnej,
podczas wideokonferencji i audiokonferencii.
Komunikacja asynchroniczna w przestrzeni cy-
frowej oznacza pisanie listow elektronicznych,
przygotowywanie prezentacji PowerPoint, nagry-
wanie kroétkich filméw wideo, wspélne tworzenie
blogéw i podcastow.

Innym przykladem komunikacji czescio-
WO zorganizowanej, a czg¢Sciowo prywatnej jest
praca w tandemach. W edukagcji jezykowej do-
brze sprawdzaja si¢ tandemy, w ktérych kazdy
z uczestnikéw komunikagji jest rodzimym uzyt-
kownikiem jezyka, ktérego uczy si¢ partner.

Prywatna komunikacja uczniéw w przestrzeni
cyfrowej nie jest wlaczana w szkolng przestrzen
edukacyjna. Uczniowie powszechnie uzywaja ser-
wiséw spolecznosciowych, czyli aktywnie dzialaja
w spolecznej przestrzeni cyfrowej. Serwisy spo-
fecznosciowe rzadko staja si¢ przedmiotem reflek-
sji edukacyjnej®.

Uczen powinien mie¢ czas

1 mozliwoSci rozwijania
wlasnych kontaktow w sieci

— z zachowaniem zasad
bezpieczenstwa, ktore powinien
bezwzglednie stosowac.

Dlatego dalej gléwnym przedmiotem zaintere-
sowania bedzie zorganizowane korzystanie z prze-
strzeni cyfrowe;.

Pedagogiczno-dydaktyczne
uwarunkowania korzystania
z przestrzeni cyfrowej

Kompetencja medialna

Kompetencja medialna nauczyciela i ucznia jest
niezbedna do dzialann w przestrzeni cyfrowej, tak
jak np. umiejetnos¢ chodzenia w przestrzeni fizycz-
nej z polem grawitacyjnym. Sktadaja si¢ na nia:

Wiedza, ktéra obejmuje przede wszystkim
znajomosc sprzetu i oprogramowania przydatne-

¢ Dixhorn van L., Loiseau M., Magenot F., Potolia A., Zouru K. Language learning and social media, 6 key dialogs, http://www.elear-
ningeuropa.info/files/LS6/language%20learning%20resources%20and%20networks%20DEF.pdf, dostep 27.12.2012; Gajek E.
Innowacyjne ksztalcenie nauczycieli jezykow, na przykladzie Facebooka, Je¢zyki obce w szkole nr 1/2011, s. 56-59.
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go do poruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej. Na-
lezy takze wiedzie¢, jaka jest rola TIK w kulturze
codziennej i wysokiej.

Sprawnosci, czyli znajomos¢ regul i zasad po-
ruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej — w tym pod-
stawowa kompetencja techniczna — trzeba np.
wiedzie¢, jak wejsc i wyjs¢ z tej przestrzeni, jak za-
chowywac sie bezpiecznie, aby nic nie uszkodzi¢
lub zniszczy¢, jak manipulowac znajdujacymi si¢
tam obiektami oraz jak je modyfikowac. Potrzeb-
ny jest krytycyzm w ocenianiu wartosci i przydat-
nosci znajdowanych tam materialéw. Wazna jest
umiejetnos$¢ tworzenia wlasnych komunikatéw
medialnych, np. blogéw, stron WWW.

Przekonania o wartosci edukacyjnej zasobow
sieci oraz o mozliwoSciach efektywnego z nich
korzystania. Niestety, w kulturze Swiata zachod-
niego technologie informacyjne i komunika-
cyjne postrzegane sa jako domena meska, wigc
zaréwno nauczycielki, jak i nastoletnie uczennice
maja tendencje¢ do zanizania swoich kompetencji
cyfrowych. Czesto dobrowolnie zaprzestaja one
rozwijania zainteresowan komputerowych pod
wplywem opinii rodziny i przyjaciol, iz wysokie
kompetencje cyfrowe umniejszaja kobieco$¢’.

Rys. 1. Kompetencja techniczno-pedagogiczno-przed-
miotowa nauczyciela®

Technicznal Techniczno-
wiedza Wiedza -pedagogiczna
pedago- techniczna w1edza
giczna przedmiotowa

Wiedza
Pedago-
giczna Techniczna
wiedza wiedza
przedmio- przedmio-
towa towa

Kompetencja techniczno-pedagogiczno-
-przedmiotowa nauczyciela

Poza podstawowa kompetencja medialng na-
uczyciel powinien posiada¢ kompetencje technicz-
no-pedagogiczno-przedmiotowa, ktéra pozwoli
sprawnie porusza¢ si¢ w edukacyjnej przestrzeni
cyfrowej, specyficznej dla nauczanego przedmio-

tu. Jest to cze$¢ wspélna szeroko pojetej wiedzy

technicznej, pedagogicznej i przedmiotowej na-

uczyciela (rys. 1). Jak widac¢ ze schematu, jest to
takze cz¢$¢ wspolna trzech obszaréw, czyli:

* technicznej wiedzy pedagogicznej, ktéra po-
zwala nauczycielowi stosowa¢ narzedzia tech-
niki w sposéb uzasadniony pedagogicznie,
stuzacy uczeniu sig,

* technicznej wiedzy przedmiotowej, ktéra po-
zwala na wybér narzedzi cyfrowych adekwat-
nych do tresci nauczanego przedmiotu,

* pedagogicznej wiedzy przedmiotowej, kto-
ra daje umiejetnos¢ wspierania uczenia si¢
przedmiotu przez uczniow.

Ten sposéb przedstawienia kompetencji na-
uczyciela jest zbiezny ze standardami ksztalcenia
nauczycieli opublikowanymi w Polsce w roku
2004 i 2006°. Wykwalifikowani nauczyciele po-
siadaja wiedz¢ pedagogiczna i przedmiotowa,
jednak dla uzyskania pozadanej kompetencji za-
wodowej dodanie wiedzy technicznej nie jest wy-
starczajace, dlatego wazny jest nacisk polozony
na techniczna wiedz¢ pedagogiczna i techniczna
wiedze przedmiotowa, gdyz dopiero polaczenie
tych trzech elementéw zapewnia sprawnosé po-
ruszania si¢ w edukacyjnej przestrzeni cyfrowej
specyficznej dla kazdego przedmiotu.

Strategie eksploracji przestrzeni cyfrowej

Jednym z celéw ksztalcenia — oprécz przekazania
dziedzictwa kulturowego i przygotowania uczniow
do wypelniania réznych rél spolecznych w przyszto-
Sci — jest wyksztalcenie strategii samoksztalcenia po
zakonczeniu edukacji formalnej w zakresie indywi-
dualnej i zespolowej eksploracji sieci.

Samodzielna eksploracja to przestrzen cyfro-
wa do samodzielnego uczenia si¢. Uczen wykorzy-
stuje wiedz¢ 1 umiejetnosci poznane w szkole oraz
poza nia do samodzielnego poszukiwania tresci
dotyczacych wlasnych zainteresowan. Obserwuje,
analizuje, wybiera, rozwiazuje wlasne problemy.
Samodzielnej eksploracji sieci towarzyszy refleksja
oraz ewaluacja przydatnosci i wartosci tresci 1 kon-
taktow. Zainteresowany i kompetentny medialnie
uczen jest w komfortowej sytuacji, bo moze zaj-
mowac si¢ tylko poznawaniem $wiata i myS$leniem

" Gajek E. Komputery nie tylko meska sprawa [w:] Obidniak D. [red.] Czytanki o edukacji 1, Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, War-

szawa 2012, s. 87-106.

8 Za: Mishra P, Koehler M.]. Technological Pedagogical Content Knowledge: A new framework for teacher knowledge, Teachers College

Record nr 108(6)/2006, s.1017-1054.

 Rozporzadzenie MENIS z dnia 7 wrzesnia 2004 r.; Rozporzadzenie MENIS z dnia 30 czerwca 2006; por. Systo M. Standardy
przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki, Komputer w Szkole nr 2/2003, s. 43-56; Gajek E. Standar-
dy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej w kontekscie ksztalcenia nauczycieli jezykow obeych, Jezyki obce w szkole
nr 6/2003, 5.117-129; Aktualne Rozporzadzenie MEN zostalo wydane w dniu 17 styczna 2012 r.
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o nim, czyli uczeniem si¢ — nie musi koncentrowac
uwagi na domyslaniu sig¢, jakiej odpowiedzi ocze-
kuje nauczyciel — nie musi tez z przyswojonej wie-
dzy pisac klaséwek, testow i egzaminow.

Ta strategia powinna by¢ ksztalcona w szkole,
gdyz zapewnia przygotowanie do samodzielne-
g0 uczenia si¢ raczej w przestrzeni prywatnej niz
zinstytucjonalizowanej. Dlatego bedzie szerzej
opisana w dalszej czeSci artykutu.

Zespolowa eksploracja. Przykladem zespolo-
wego wykorzystania cyfrowej przestrzeni eduka-
cyjnej jest wspélna praca np. na dwéch tablicach
interaktywnych polfaczonych tak, ze uczniowie
w dwoéch oddalonych geograficznie klasach na
swoich tablicach widza ten sam wspélnie tworzony
obraz i tekst lub pracuja razem w serwisie Wiki.

Dobrze, jesli dziecko wkracza w przestrzen
cyfrowa w towarzystwie rodzica lub nauczyciela,
ktérzy pomoga w uksztaltowaniu si¢ procedur
zachowania, wskaza zagrozenia oraz zapoznaja
z regufami i zasadami oraz normami etycznymi
w niej obowiazujacymi.

Szczegbélnym przyktadem struktur organizuja-
cych edukacyjna przestrzen cyfrowa sa platformy
edukacyjne, np. Moodle, Dokeos, Sakai, Ilias 1 inne,
dzigki ktérym mozna zespolowo korzysta¢ z do-
brodziejstw edukacyjnej przestrzeni wirtualnej.

Wirtualne srodowisko kontrolowanego
uczenia sie

Uczenie si¢ w przestrzeni cyfrowej nazywa si¢
w literaturze przedmiotu nauczaniem mieszanym
(blended learning, b-learning). Mieszanie polega na
faczeniu przestrzeni edukacyjnej w ujeciu trady-
cyjnym i przestrzeni cyfrowej. Jest ono traktowa-
ne jako proéba zastagpienia drogich, trudno dostep-
nych ustug edukacyjnych rozwigzaniami o wiele
tafszymi, prostszymi i fatwiej dostgpnymi. Ucze-
nie si¢ online nie wymaga od ucznia ponoszenia
kosztéow transportu do instytucji ksztalcacej czy
przeprowadzki do o§rodka akademickiego, poko-
nania ograniczenn wynikajacych z niepelnospraw-
nosci lub zaniechania pelnienia wielu rél spotecz-
nych, np. czynnosci opiekunczych, lecz wymaga
zapewnienia sobie dost¢pu do platformy eduka-
cyjnej i czasu na nauke. Instytucja edukacyjna nie
musi zapewniac¢ sal z obstuga socjalna (szatnia, ca-
tering), ponosi¢ wysokich kosztéw obecnosci pro-
wadzacych w podanym miejscu i czasie.

Dr Elzbieta Gajek

Konieczne jest zbudowanie
materialnej i niematerialne;j
przestrzeni edukacyjnej,

czyli postawienie serwer6w,
uruchomienie platformy,
przygotowanie przez specjalistow
materialéw edukacyjnych.

Na podstawie zebranych ze szkét 1 uczelni
wyzszych informacji naukowcy stworzyli raport
,T'he Rise of K-12 Blended Learning Profiles of
emerging models”, w ktérym wylonili podzial na
szes¢ modeli tej metody pracy'.

Model 1: Twarza w twarz

Oparty jest na obecnosci nauczyciela, ktéry
sam dostarcza wigkszos¢ materialéw do nauczenia.
Wdraza on zajecia online dla indywidualnego ucznia
w celu uzupetnienia lub skorygowania jego wiedzy.

Model 2: Rotacyjny

Wspélna cecha szkét, ktére pracuja wg tego
modelu, jest to, ze w ramach danego przedmiotu
uczestnicy na zmiang¢, wedlug ustalonego harmo-
nogramu, ucza si¢ albo online, samodzielnie, we
wlasnym tempie, albo siedzac w tradycyjnie zor-
ganizowanej klasie, twarza do nauczyciela. Jest to
model posredni, ktéry wymaga podzialu pracy
i czasu miedzy te dwie aktywnosci, a w niekt6-
rych przypadkach pomig¢dzy uczeniem si¢ zdal-
nym i tym w szkole. W tym modelu nauczyciel
zazwyczaj nadzoruje zadania, ktére uczniowie
wykonuja za pomoca Internetu.

Model 3: Elastyczny

Programy oparte na modelu elastycznym ba-
zuja na stworzonych przez szkoly platformach
online, ktore zawieraja wigkszos¢ informacji obje-
tych programem nauczania. Nauczyciele zapew-
niaja na miejscu elastyczne i przystosowane do
indywidualnych potrzeb wsparcie uczniéw w po-
staci tutoringu lub matych sesji grupowych.

Model 4: Pracownia online

Model ten charakteryzuje uczelnie, ktére wy-
korzystuja platforme¢ internetowg do dostarcza-
nia calego kursu, ale wymagaja tez od studentéow
fizycznej obecnosci w specjalnej pracowni online.

10 Staker H., Chan E., Clayton M., Hernandez A., Horn M.B., Mackey K. The Rise of K-12 Blended Learning Profiles of emerging
models, Innosight Institute, http:/www.innosightinstitute.org/blended_learning_models/, dostep 10.11.2011.
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Przestrzen cyfrowa w edukacji

Zazwyczaj programy te tworza nauczyciele, nato-
miast nadzoruja je asystenci, ktérzy oferuja nie-
wiele eksperckiej wiedzy. Uczniowie biora réw-
niez udziat w tradycyjnych kursach.

Model 5: Self-Blend

Niemal wszechobecna wersja blended learnin-
gu wsréod amerykanskich uczniéw jest model
self-blend, ktéry obejmuje tych, ktérzy decyduja
si¢ na jeden lub wigcej kurséw online w celu uzu-
pelnienia szkolnego katalogu zaje¢. Uczenie si¢
online jest zawsze zdalne, co odréznia je od mo-
delu 4, ale zaklada takze nauk¢ w tradycyjnej
szkole. Wiele placowek oferuje cala game kurséow
online do wyboru dla tych, ktérzy lubig uczy¢ si¢
w oparciu o ten model.

Model 6: Calkowicie online

Tu uczenie si¢ oparte jest catkowicie o zdalne
zdobywanie wiedzy poprzez platforme interne-
towa, na ktérej nauczyciele zamiescili wszystkie
tresci programowe. Bywa, ze studenci zobowia-
zani sa do konsultacji z wykltadowcami. Niektére
z tych programéw zawieraja réwniez mozliwosé
stacjonarnych zaje¢ pozalekcyjnych.

Edukacyjna przestrzen cyfrowa — przyklad
liceum dunskiego

W wizji ksztalcenia stworzonej i realizowanej
przez dyrektora i nauczycieli dunskiego liceum
w Kopenhadze przestrzen wirtualna byta, obok
przestrzeni pracy w duzych grupach, przestrze-
ni pracy w malych grupach i pracy indywidual-
nej, czwarta rownoprawna przestrzenia szkolna,
w ktérej poruszali si¢ uczniowie podczas ucze-
nia si¢. Przestrzen te tworzyla szkolna platforma
edukacyjna , Fronter”, ktéra stuzyla jako maga-
zyn materialéw edukacyjnych, w tym réwniez
plikéw z zapisem tresci z tablicy interaktywnej
z calej lekcji. Uczniowie i nauczyciele komuni-
kowali si¢ poprzez platforme, przesylali tresci
zadan do zrobienia oraz wykonane zadania.
Uczniowie mieli bezprzewodowy dostep do In-
ternetu w calej szkole i korzystali z wltasnych lub
szkolnych laptop6éw. Nauczyciele odpowiadali za
korzystanie z tej przestrzeni do uczenia si¢ i na-
uczania, a nad sprawnoscia sieci czuwali dwaj
pracownicy techniczni, ktérzy takze pomagali
uczniom i nauczycielom rozwiazywac problemy
techniczne z indywidualnymi laptopami, instala-
Cja oprogramowania itp.'".

Przestrzen uczenia sie nieformalnego,
incydentalnego

Jest to przestrzen prywatna, w ktérej cztowiek
zaspokaja swoje réznorodne potrzeby kulturalne
bez intencji uczenia si¢, co nie oznacza, ze ucze-
nie si¢ nie zachodzi. Przestrzen ta obejmuje ob-
szar rozrywki, ekspresji kulturalnej i uczestnic-
two w spolecznosci.

Rozrywka

Stuchanie muzyki, ogladanie filméw, pobiera-
nie tekstéw literackich, granie w gry internetowe,
to gléwne czynnosci podejmowane przez uczniow
dla rozrywki. Mimo ze gléwnym celem uczniow
nie jest uczenie sig, to i tak uczestnicza oni w kul-
turze, a wigc takze przyswajaja wiedze¢ o niej.

Przestrzen ekspresji kulturalnej

Wielu miodych ludzi publikuje wiasne filmy,
zwiazane z ich hobby, dodaje napisy do filméw — ta-
kie dziatania to takze uczenie si¢. Przykladem moze
by¢ serwis www.khanacademy.org. Wolontariusze
przettumaczyli kilkaset filméw na tematy matema-
tyczne, ekonomiczne i spoleczne na jezyk polski.

Przestrzen wspéluczestnictwa w spolecznosci

Uczestnictwo w zyciu spolecznosci przejawia
sie¢ wyrazaniem opinii w serwisach spolecznoscio-
wych, a w sytuacjach szczegé6lnie waznych mobi-
lizacja przeciw zagrozeniom w sieci, czego przy-
kladem moze by¢ szeroki protest przeciwko Acta.

Bezpieczenstwo w przestrzeni
cyfrowej — aspekt higieniczny

W kazdej przestrzeni, a wigc takze w prze-
strzeni cyfrowej, wystgpuja zagrozenia natury
psychologicznej i spolecznej, ktére byly przedsta-
wiane we wczesniejszych numerach ,Meritum”,
wiec nie ma potrzeby ponownie ich opisywac.

Jednak warto wskazaé na rzadziej podnoszo-
ny aspekt higieniczny. Jak wczeSniej pokazano,
przestrzen cyfrowa Internetu mozna traktowaé
jako poszerzona wielojezyczna biblioteke. Jest
ona bezpieczna, na ksiazkach papierowych bo-
wiem gromadza si¢ grzyby, bakterie, wirusy po-
zostawione przez czytelnikéw lub wyhodowane
na resztach naskérka lub wydzielin, np. §liny.

! Fredriksson U. Gajek E., Jedeskog G. Ways to use ICT in schools to optimize the impact on teaching and learning, Acta Didactica

Napocensia nr 4/2008, Vol. 2, s. 21-31.
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Z ksiazkami bibliotecznymi maja kontakt owady
1 gryzonie, ktére takze moga przenosi¢ choroby
grozne dla czytelnikéw i pracownikéw biblio-
tek'?. Korzystanie z zasobéw przestrzeni wirtu-
alnej nie niesie zadnych zagrozen biologicznych,
gdyz uczacy si¢ uzywa osobistych urzadzen.

Podsumowanie i wnioski

Podsumowujac, warto odwolaC si¢ ponownie
do Castellsa i stwierdzi¢, ze edukacyjna przestrzen
cyfrowa jest przestrzenia realna, z ktérej uczniowie
i nauczyciele czerpig tresci — materialy edukacyjne
1 porozumiewaja si¢ w niej. Jest to przestrzen do-
brze zagospodarowana, sprzyjajaca uczeniu si¢ i na-
uczaniu pod warunkiem opanowania kompetencji
oraz indywidualnych i zbiorowych strategii poru-
szania si¢ 1 dziatania w niej obowiazujacych. Od
nauczycieli wymaga ona opanowania dodatkowej
kompetencji zawodowe]j techniczno-pedagogicz-
no-przedmiotowej, w ktérej nastepuje integracja
wiedzy 1 sprawnosci technicznych, pedagogicznych
1 przedmiotowych poza sume skladajacych si¢ na
nig czeSci. Kompetengja ta pozwala nauczycielowi
na podejmowanie decyzji, ktére najlepiej wspieraja
procesy uczenia si¢ i nauczania w konkretnych wa-
runkach, w konkretnym zespole klasowym.
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Bogustaw Tundzios

Nowosci w prawie oswiatowym

Od ostatniego mojego ,,pisania” w ,,Meritum”

minelo troche czasu, no i nazbieralo si¢... Chcial-
bym wigc dzi§ wspomnie¢ o kilkunastu nowych
aktach prawnych, ktére ukazaly si¢ na przestrze-
ni ostatniego roku. Dla ulatwienia sprébuje po-
grupowac je tematycznie:

1.

Y

2)

Organizacja ksztatcenia, rekrutacja

Zacznijmy od wyroku Trybunalu Konstytucyj-
nego z dnia 8 stycznia 2013 roku (sygn. akt K
38/12), opublikowanego w Dz. U. z 2013 roku,
poz. 87, uznajacego art. 22 ust. 1 pkt 1 ustawy
z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o§wia-
ty za niezgodny z Konstytucja RP. Trybunat
stwierdzil, ze rozwiazanie, zgodnie z ktérym
ustawa nie gwarantuje kazdemu dziecku miej-
sca w przedszkolu lub szkole publicznej, po-
zostawiajagc ministrowi dowolno$¢ tworzenia
zasad przyjmowania dzieci do szkét obwodo-
wych, narusza konstytucyjne prawo do nauki.
Na problem zwrdcil wczesniej uwage Rzecznik
Praw Obywatelskich, ktéry w tej sprawie zlozyt
wniosek do TK, uznajac powyzszy przepis za
zbyt ogdélny i pozostawiajacy ministerstwu zbyt
wiele swobody w ustalaniu zasad rekrutacji, co
narusza zasady konstytucyjne. Wskazany w wy-
roku przepis traci moc obowiazujaca z uply-
wem dwunastu miesiecy od dnia ogloszenia
wyroku w Dzienniku Ustaw.

Ukazato sie ROZPORZADZENIE MINISTRA
EDUKAC]JI NARODOWE] z dnia 16 lipca
2012 roku w sprawie przypadkéw, w jakich do
publicznej lub niepublicznej szkoly dla doro-
stych mozna przyjac osobe, ktéra ukonczyta 16
albo 15 lat, oraz przypadkéw, w jakich osoba,
ktéra ukonczyla gimnazjum, moze spelniac
obowiazek nauki przez ucze¢szczanie na kwali-
fikacyjny kurs zawodowy (Dz. U. z 2012 roku,
poz. 857), ktére weszlo w zycie 1 wrzesnia 2012
roku. Zastapilo ono poprzednie rozporza-

3)

4)

dzenie w tej sprawie z 29 grudnia 2009 roku.
Osoby, ktére ukonczyty 16 lat oraz maja op6z-
nienie w cyklu ksztalcenia i nie rokuja ukon-
czenia szkoly podstawowej lub gimnazjum dla
dzieci i mlodziezy, moga by¢ przyjete do szkoly
podstawowej lub gimnazjum dla dorostych, zas
osoby, ktére ukonczyly 16 lat i maja op6znienie
w cyklu ksztalcenia zwiazane z sytuacjq zyciowa
lub zdrowotna, uniemozliwiajacg lub znacznie
utrudniajaca podjecie lub kontynuowanie na-
uki w szkole ponadgimnazjalnej dla mlodziezy,
moga podja¢ nauke w szkole ponadgimnazjal-
nej dla dorostych. Granica wiekowa obnizona
jest do 15 lat w przypadku oséb przebywaja-
cych w zakladzie karnym, areszcie sledczym,
zakladzie poprawczym lub schronisku dla nie-
letnich. Rozporzadzenie stwarza takze moz-
liwos¢ wyboru Sciezki ksztalcenia poprzez re-
alizacje obowiazku nauki na kwalifikacyjnym
kursie zawodowym.

Z nieco pokrewnych tematycznie mamy réw-
niez obowiazujace od 25 pazdziernika 2012
roku ROZPORZADZENIE MINISTRA EDU-
KACJI NARODOWE] z dnia 14 wrzesnia
2012 roku w sprawie egzaminu czeladnicze-
go, egzaminu mistrzowskiego oraz egzaminu
sprawdzajacego, przeprowadzanych przez
komisje egzaminacyjne izb rzemies$lniczych
(Dz. U. 22012 roku, poz. 1117), ktére zastapi-
o poprzednie, z 12 pazdziernika 2005 roku.
Znowelizowane zostaly takze (zmiany obowia-
zujg od 1 wrze$nia 2012 roku): ROZPORZA-
DZENIE MINISTRA EDUKAC]I NARODO-
WE]J z dnia 11 stycznia 2012 roku w sprawie
ksztalcenia ustawicznego w formach poza-
szkolnych (Dz. U. z 2012 roku, poz. 1152),
ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 31 sierpnia 2010
roku w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci
obywateli polskich czasowo przebywajacych
za granica (Dz. U z 2012 roku, poz. 967) oraz
ROZPORZADZENIE RADY MINISTROW
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z dnia 28 maja 1996 roku w sprawie przygo-
towania zawodowego mlodocianych i ich wy-
nagradzania (Dz. U. z 2012 roku, poz. 980).
Nastgpne zmiany, réwniez obowigzujace od
1 wrzesnia 2012 roku (Dz. U. z 2012 roku, poz.
981 oraz 982) dotycza ,,pakietu poradnianego”,
akonkretnie: ROZPORZADZENIA MINISTRA
EDUKAC]JI NARODOWE] z dnia 17 listopada
2010 roku w sprawie warunkow organizowa-
nia ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
1 mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedosto-
sowanych spolecznie w specjalnych przedszko-
lach, szkotach i1 oddzialach oraz w osrodkach
oraz ROZPORZADZENIA MINISTRA EDU-
KACJI NARODOWE]J z dnia 17 listopada
2010 roku w sprawie warunkow organizowa-
nia ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
1 mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedosto-
sowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach
1 oddziatach ogélnodostepnych lub integracyj-
nych. Zmiany stwarzaja mozliwo$¢ organizacji
szkot specjalnych réwniez dla dzieci i mlodziezy
niedostosowanych spolecznie i zagrozonych ta-
kim niedostosowaniem; wiek, do ktérego moze
by¢ prowadzone ksztalcenie uczniéw niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spolecznie oraz
zagrozonych niedostosowaniem w szkotach spe-
gjalnych ponadgimnazjalnych oraz oddziatach
specjalnych zorganizowanych w szkotach po-
nadgimnazjalnych ogélnodostepnych podnie-
siono do konca roku szkolnego, w ktérym uczen
konczy 24 rok zycia — umozliwi to tym uczniom
kontynuowanie nauki w szkofach ponadgimna-
zjalnych, w ktérych po reformie — z wyjatkiem
technikum - okres nauki trwal bedzie 3 lata (do
tej pory nauka w szkole zawodowej trwa 2 lub
3 lata). Dalsze zmiany, idace podobno w kierun-
ku uproszczenia procedur, wkrétce — na razie
dostepne s3 projekty rozporzadzen.
ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 15 pazdziernika
2012 roku w sprawie warunkéw tworzenia,
organizacji oraz dzialania oddzialéw sporto-
wych, szk6t sportowych oraz szk6t mistrzostwa
sportowego (Dz. U. z 2012 roku, poz. 1129).
Konieczno$¢ wydania nowego rozporzadzenia
wynika ze zmiany upowaznienia ustawowego,
a nowe zapisy powielaja poprzednie, zast¢pu-
jac wyraz ,klasa” wyrazem ,oddzial”. Mamy
wigc od 17 pazdziernika 2012 roku oddzialy,
a nie klasy sportowe.

No i jeszcze nowelizacja w Dz. U. z 2013 roku,
poz. 157 ROZPORZADZENIA MINISTRA
SPRAWIEDLIWOSCI z dnia 13 lutego 2004
roku w sprawie szczegétowych zasad i trybu
prowadzenia nauczania w zaktadach karnych
(Dz. U. 22009 roku, Nr 37, poz. 337; Nr 169,

Bogustfaw Tundzios

poz. 1331), obowiazujaca od 15 lutego 2013
roku.

2. Podreczniki

Mamy tu w sumie trzy rozporzadzenia, przede

wszystkim:

1) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-

CJI NARODOWE] z dnia 21 czerwca 2012

roku w sprawie dopuszczania do uzytku

w szkole programéw wychowania przedszkol-

nego i programéw nauczania oraz dopusz-

czania do uzytku szkolnego podrecznikéw

(Dz. U. 22012 roku, poz. 752) — weszlo w zycie

18 lipca 2012 roku. W poréwnaniu z dotych-

czasowym rozporzadzeniem z 8 czerwca 2009:

* uszczeg6lowiono wymagania, jakie powin-
ny spelnia¢ podreczniki w formie elek-
tronicznej tak, aby mogli z nich korzystac
uczniowie o zréznicowanych umiejetno-
Sciach w zakresie postugiwania si¢ techno-
logia informacyjna. Podrecznik w formie
elektronicznej musi zawierac¢ opis sposobu
jego uruchomienia i/lub instalacji, a takze
opcje ,pomoc uzytkownikowi”, doste¢pna
w tracie uzytkowania, spis tresci i skorowidz
w postaci hiperlaczy, a takze mozliwo§¢ dru-
kowania statycznych czesci takiej ksiazki,

* odstgpiono od dopuszczania do uzytku
szkolnego dodatkowych materialéw prze-
znaczonych dla ucznia, dolaczanych do
podrecznikéw, a wigc zeszytow Ewiczen,
kart pracy i innych tego typu materiatéw
pomocniczych,

* programy nauczania dla zawodéw powinny
uwzglednia¢ oczekiwane efekty okreslone
w podstawie programowej oraz zawieral
programy nauczania poszczeg6lnych obo-
wiazkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu
ksztalcenia zawodowego ustalonych przez
dyrektora szkoly w szkolnym planie naucza-
nia. Podrecznik przeznaczony do ksztalcenia
w zawodzie powinien zawierac treSci naucza-
nia w trzech mozliwych wariantach, w za-
leznosci od przyjetej koncepcji: w zakresie
calego zawodu, w zakresie danej kwalifikacji
wyodrebnionej w zawodzie, w zakresie jed-
nej z czgsci danej kwalifikacji wyodrebnione;j
w zawodzie,

* istotna zmiana jest wymog skladania wniosku
o dopuszczenie do uzytku szkolnego kolej-
nych wydan podrecznika zmienionych w cze-
$ci stanowiacej nie wiecej niz 20%, nie wcze-
$niej niz po uplywie 3 lat od dnia dopuszcze-
nia podrecznika do uzytku szkolnego. Z po-
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wyzszym aktem prawnym koresponduja:

2) ROZPORZADZENIE RADY MINISTROW
z dnia 14 czerwca 2012 roku w sprawie szcze-
goélowych warunkéw udzielania pomocy fi-
nansowej uczniom na zakup podrecznikéw
(Dz. U. z 2012 roku, poz. 706) oraz:

3) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 6 grudnia 2012
roku w sprawie stawek, szczegétowego sposo-
bu oraz trybu udzielania i rozliczania dotacji
przedmiotowych do podrecznikéw szkolnych
(Dz. U. z 2012 roku, poz. 1501).

3. Koscioty, nauczanie religii

1) W ostatnim czasie ukazalo si¢ ROZPORZA-
DZENIE MINISTRA EDUKAC]JI NARODO-
WE]J, MINISTRA ZDROWIA, MINISTRA
PRACY I POLITYKI SPOLECZNE] oraz MI-
NISTRA SPRAWIEDLIWOSCI z dnia 31 lipca
2012 roku w sprawie sposobu organizowania
nauczania koScielnego, nabozenstw i wykony-
wania innych praktyk religijnych wtasciwych
dla wyznania zielono$wiatkowego dzieciom
i mlodziezy (Dz. U. z 2012, poz. 932).

Ponadto podpisane zostaly wymienione poni-
zej porozumienia:

2) POROZUMIENIE POMIEDZY ALIANSEM
EWANGELICZNYM W RZECZYPOSPOLI-
TE] POLSKIE] ORAZ MINISTREM EDU-
KACJI NARODOWE] z dnia 8 maja 2012 roku
w sprawie kwalifikacji zawodowych wymaga-
nych od nauczycieli religii Kosciotéw zrzeszo-
nych w Aliansie Ewangelicznym w Rzeczypo-
spolitej Polskiej i z nim wspélpracujacych,

3) POROZUMIENIE POMIEDZY NACZELNA
RADA KOSCIOFA ZIELONOSWIATKO-
WEGO W RZECZYPOSPOLITE] POLSKIE]
oraz MINISTREM EDUKAC]JI NARODOWE]
z dnia 12 lipca 2012 roku w sprawie kwalifikacji
zawodowych wymaganych od nauczycieli religii,

4) POROZUMIENIE POMIEDZY EWANGE-
LICZNYM ZWIAZKIEM  BRATERSKIM
W RZECZYPOSPOLITE] POLSKIE] oraz MI-
NISTREM EDUKAC]JI NARODOWE] z dnia
14 lutego 2013 roku w sprawie kwalifikacji za-
wodowych wymaganych od nauczycieli religii.

4. System informacji oSwiatowej

1) W Dz. U. z 2012 roku, poz. 941 opublikowano
kolejna nowelizacjc USTAWY z dnia 15 kwiet-
nia 2011 roku o systemie informacji o$wiato-
wej. Zmiany zwiazane sa przede wszystkim

z zastrzezeniami Rzadowego Centrum Legisla-
cji dotyczacymi aktéw wykonawczych powsta-
jacych w oparciu o ustawe, a takze w zwiazku
z zaskarzeniem niektérych zapisow tej ustawy
do Trybunalu Konstytucyjnego. Od 31 sierp-
nia 2012 roku rosnie poziom anonimowosci
danych gromadzonych w Systemie Informacji
Oswiatowej (S10), dotyczacych szczegélnej po-
mocy udzielanej uczniom przez szkoty, placow-
ki oraz poradnie psychologiczno-pedagogicz-
ne — poprzez odejscie od gromadzenia imienia
1 nazwiska ucznia oraz numeru PESEL. Odno-
$nie do wydawanych przez poradnie orzeczen
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, poradnia
nie bedzie przekazywala do bazy SIO danych
identyfikacyjnych ucznia, a jedynie numer,
date¢ i przyczyne wydania orzeczenia. Jeze-
li dyrektor, na wniosek rodzicéw, organizuje
uczniowi takie ksztalcenie, zobowigzany jest
sprawdzi¢, czy w bazie danych SIO znajduje si¢
informacja o przedlozonym mu dokumencie.
Po pozytywnej weryfikacji dyrektor przekazu-
je do bazy danych SIO informacje o objeciu
ucznia ksztalceniem specjalnym. Zmodyfiko-
wano réwniez strukture przekazywania da-
nych, w tym wymagania dotyczace niektérych
terminéw przekazywania danych.

2) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 9 sierpnia 2012 roku
w sprawie szczegolowego zakresu danych gro-
madzonych w bazach danych oswiatowych, za-
kresu danych identyfikujacych podmioty pro-
wadzace bazy danych o$wiatowych, terminéw
przekazywania danych mi¢dzy bazami danych
oSwiatowych oraz wzoréw wydrukow zesta-
wien zbiorczych (Dz. U. z 2012 roku, poz. 957),
obowiazujace od 1 wrze$nia 2012 roku.

Nowe rozporzadzenie dostosowuje zakres
gromadzonych danych do zmian, ktére zaszly
w systemie ksztalcenia zawodowego, polegaja-
cych na wprowadzeniu kwalifikacyjnych kurséow
zawodowych. Umozliwi to podziat srodkéw z cze-
§ci oSwiatowej subwencji ogoélnej przeznaczo-
nych na pokrycie kosztéw prowadzenia kurséw.
Zmiany obejmuja takze dostosowanie zakresu
gromadzonych danych do wprowadzonych nie-
dawno nowych pozaszkolnych form ksztalcenia
ustawicznego, a takze do calego pakietu rozpo-
rzadzen reformujacych pomoc psychologiczno-
-pedagogiczna. Uchylone zostalo dotychczasowe
rozporzadzenie w tej sprawie z 2004 roku.

3) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 20 grudnia 2012
roku w sprawie szczegélowego zakresu da-
nych dziedzinowych gromadzonych w sys-
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temie informacji oSwiatowej oraz termi-
néw przekazywania niektérych danych do
bazy danych systemu informacji o§wiatowej
(Dz. U. z 2012 roku, poz. 1547), weszlo w zy-
cie 1 stycznia 2013 roku.

Rozporzadzenie jest aktem wykonawczym do
art. 31 ustawy o systemie informacji o§wiatowej
z dnia 15 kwietnia 2011 roku (Dz. U. Nr 139,
poz. 814 z p6in. zm.), w ktérej to przewiduje
okreslenie szczegélowego zakresu danych dzie-
dzinowych gromadzonych w SIO, w zbiorach
danych szkoét i placowek oSwiatowych, zbiorach
danych jednostek, zbiorach danych uczniéw oraz
zbiorach danych nauczycieli.

W rozporzadzeniu zostal doprecyzowany za-
kres danych gromadzonych w SIO w przypad-
kach, w ktérych komplet danych okreslony w usta-
wie wymaga konkretyzacji. Zgodnie z dyspozycja
art. 31 ustawy w rozporzadzeniu okreslono takze
terminy przekazywania niektérych danych do
bazy danych SIO w przypadkach, w ktérych zgod-
nie z art. 30 ust. 1 ustawy nie obowiazuje siedmio-
dniowy termin od daty zmiany stanu faktycznego.

5. Zmiany w ustawach oswiatowych

1) USTAWA z dnia 26 stycznia 1982 roku — Kar-
ta Nauczyciela (Dz. U. z 2006 roku, Nr 97,
poz. 674 ze zm.). W Dz. U. z 2012 roku, poz.
908 zmiana w zasadzie redakcyjna — w art. 2
KN, zas w Dz. U. z 2012 roku, poz.1544 —
uchylenie z dniem 1 stycznia 2013 roku art. 23
ust. 1 pkt 4 w zwiazku ze zmiana przepisow
emerytalnych — dotyczyl ukonczenia przez na-
uczyciela 65 lat zycia i przedtuzania okresu za-
trudnienia, jezeli nauczyciel nie nabyl jeszcze
prawa do emerytury.

2) USTAWA z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o sys-
temie o$wiaty. 1 stycznia 2013 roku weszia
w zycie zmiana opublikowana jeszcze w roku
2011 (Dz. U. z 2011 roku, Nr 106, poz. 622),
dotyczaca art. 90n ustawy poprzez wprowa-
dzenie zapisu (dodanie ust. 5ba) o mozliwosci
sktadania oSwiadczen o korzystaniu ze Swiad-
czen pieni¢znych z pomocy spolecznej przy
ubieganiu si¢ przez ucznia o pomoc material-
na o charakterze socjalnym.

Zmiana opublikowana w Dz. U. z 2012 roku,
poz. 941 (obowiazujaca od 31 sierpnia 2012 roku)
dotyczy art. 71c — nowy zapis (ust. la — obieg do-
kumentacji przebiegu nauczania w podmiocie
leczniczym).

Bogustfaw Tundzios

Nowelizacja zawarta w Dz. U. z 2012 roku,
poz. 979 (obowiazujaca od 1 stycznia 2013 roku)
wprowadza w art. 80 oraz art. 90 zapisy doty-
czace dotacji dla absolwentéw szkot publicznych
oraz niepublicznych (o uprawnieniach szkét pu-
blicznych) prowadzonych przez osoby prawne
badz fizyczne: jesli zajecia ostatniego semestru
koncza si¢ w kwietniu lub czerwcu, dotacja przy-
stuguje réwniez na kazdego absolwenta szkoty
w okresie od miesigca nastgpujacego po miesia-
cu, w ktérym ukonczyl szkole, do konca roku
szkolnego, w ktérym absolwent ukonczyl szkote.
Dotacje (w szkotach, w ktérych nie jest realizo-
wany obowiazek szkolny lub nauki), przystuguja
na kazdego ucznia uczestniczacego w co najmniej
50% obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych w da-
nym miesiacu. W wyniku zmiany ustawy prak-
tyka wyplaty dotacji dla absolwentéw do konca
roku szkolnego zostata wiec zalegalizowana.

3) Odnotujmy takze opublikowanie tekstu jedno-
litego USTAWY z dnia 14 czerwca 1960 roku:
KODEKS POSTEPOWANIA ADMINISTRA-
CYJNEGO (Dz. U. z 2013 roku, poz. 267).

6. Egzaminatorzy

1) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 9 sierpnia 2012 roku
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie ramo-
wego programu szkolenia kandydatéw na eg-
zaminatoréw, sposobu prowadzenia ewidencji
egzaminatoréw oraz trybu wpisywania i skresla-
nia egzaminatoréw z ewidengji (Dz. U. z 2012
roku, poz. 945) — zmiana rozporzadzenia byta
konieczna ze wzgledu na zmiany w ksztalceniu
zawodowym 1 w systemie egzaminéw zewnetrz-
nych oraz nowe uregulowania odnosnie do eg-
zaminéw eksternistycznych. Mozna wigc rzec
w skrocie, ze sa to zmiany dostosowawcze.

7. Ocena pracy

1) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 21 grudnia 2012 roku
w sprawie kryteriéw i trybu dokonywania oceny
pracy nauczyciela, trybu postepowania odwo-
fawczego oraz skladu i sposobu powolywania
zespolu oceniajacego (Dz. U. z 2012 roku, poz.
1538), data wejscia w zycie 1 stycznia 2013 roku.

Zmiany wynikaja z koniecznosci dostosowania
przepisow do ustawy o wspieraniu rodziny i sys-
temie pieczy zast¢pczej. Proponowane rozwiaza-
nia maja jedynie charakter porzadkujacy.
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8. Wspomaganie systemowe szkot
i placowek

1) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 26 pazdziernika 2012
roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie pla-
cowek doskonalenia nauczycieli (Dz. U. z 2012
roku, poz. 1196), ktére weszto w zycie 31 paz-
dziernika 2012 roku, ma na celu dostosowanie
obecnego systemu doskonalenia nauczycieli do
potrzeb szkét i placowek tak, aby stat si¢ on ele-
mentem systemu wspomagania rozwoju szkol.
Whpisuje si¢ to w koncepcje MEN, zgodnie z kt6-
ra gléwnym udzialowcem sytemu doskonalenia
ma by¢ szkota pojmowana jako wieloaspektowa
organizacja. System, w ktorym placéwki dosko-
nalenia nauczycieli wspieraja osobno poszcze-
golne grupy, takie jak nauczyciele czy dyrekto-
rzy placéwek, zdaniem MEN nie osiagnal sta-
wianych przed nim celéw. Wspomaganie szkoty
ma by¢ takim dziataniem, ktére szanujac auto-
nomiczng rol¢ szkoly, nie narzuca jej gotowych
rozwigzan, a jedynie pomaga jej przy organiza-
¢ji dziatan. Stad rozszerzenie katalogu sposobow
realizacji zadan przez wojewodzkie, powiatowe
i gminne placéwki doskonalenia o nowe formy,
m.in. prowadzenie w szkolach wspomagania
we wskazanych przez szkole zakresach, prowa-
dzenie sieci wspoltpracy i samoksztalcenia dla
nauczycieli i dyrektoréw (np. wyklady, warsz-
taty, lekcje pokazowe, promocja dobrych prak-
tyk). Sieci te maja charakter przedmiotowy (np.
sie¢ dyrektoréw, nauczycieli matematyki...) lub
problemowy (np. praca z uczniem zdolnym).
System ten opierac si¢ ma takze na wspotpracy
pomiedzy placowkami doskonalenia nauczycie-
li, poradniami psychologiczno-pedagogicznymi
1 bibliotekami pedagogicznymi. Pierwsze dwa
rozporzadzenia ukazaly si¢, za§ rozporzadzenie
dotyczace bibliotek jest w procesie legislacyj-
nym. Inne zmiany w rozporzadzeniu w sprawie
placéwek doskonalenia dotyczg m. in.:

— ujednolicenia zakresu zadan obowigzko-
wych dla publicznych placéwek doskona-
lenia nauczycieli, prowadzonych przez sa-
morzad wojewddztwa, powiat 1 gming,

— uchylenia obowiazku przygotowania przez
wojewodzkie placowki doskonalenia nauczy-
cieli, we wspolpracy z organami sprawujacymi
nadzér, programéw doskonalenia zawodowe-
go nauczycieli doradcéw metodycznych,

— zmian organizacyjnych: placéwki doskona-
lenia beda planowac swoja prace na dany
rok szkolny, a nie kalendarzowy; plan ten
ma by¢ przedstawiony do zatwierdzenia
organowi prowadzacemu do 30 czerwca
poprzedniego roku szkolnego, a sprawoz-

danie z realizacji planu do 30 wrze$nia na-
stepnego roku szkolnego,

— rozszerzenia o poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne katalogu placéwek, z kto-
rymi doradca metodyczny ma obowiazek
wspotpracowad,

— uchylenia z dniem 1 stycznia 2016 roku
mozliwosci prowadzenia przez placéwki do-
skonalenia nauczycieli i zaklady ksztalcenia
nauczycieli kurséw kwalifikacyjnych.

2) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 1 lutego 2013 roku
w sprawie szczegb6lowych zasad dzialania pu-
blicznych poradni psychologiczno-pedago-
gicznych, w tym publicznych poradni specja-
listycznych (Dz. U. z 2013 roku, poz. 199) —
weszlo w zycie 16 marca 2013 roku.

Nowe rozporzadzenie zastapito dotychczas obo-
wiazujace z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
szczeg6lowych zasad dziatania publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych
poradni specjalistycznych (Dz. U. Nr 228, poz. 1488).

Formy realizacji przez poradnie dotychcza-
sowych zadan nie ulegaja zasadniczej zmianie.
Wprowadzone zostaje obligatoryjne organizowa-
nie i prowadzenie sieci wspo6lpracy i samoksztal-
cenia dla nauczycieli, wychowawcéw i specjalistow
udzielajacych pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, zatrudnionych w przedszkolach, szko-
fach i placéwkach, o czym wspomniatem powyze;j.

Nowe rozporzadzenie doprecyzowuje réw-
niez zadania poradni dotyczace wsparcia przed-
szkoli 1 szkét we wlasciwej organizacji ksztalcenia
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych. Moze ono
by¢ realizowane jako wspotpraca w okre§laniu
nie tylko niezbednych warunkéw do nauki, ale
takze sprzetu specjalistycznego i sSrodkéw dydak-
tycznych, w tym z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Zgodnie z nowym rozporzadzeniem poradnie
psychologiczno-pedagogiczne  beda  wspomagac
przedszkola, szkoly i placowki w opisanym zakresie,
a takze organizowac i prowadzic sie¢ wspolpracy i sa-
moksztalcenia obowiazkowo od 1 stycznia 2016 roku.
Do tego czasu zadania okreSlone w nowym rozporza-
dzeniu poradnie moga realizowac¢ fakultatywnie.

9. Kuratoria oswiaty
1) 21 lutego 2013 roku opublikowano (Dz. U.

poz. 245) ROZPORZADZENIE MINISTRA
EDUKAC]JI NARODOWE] z dnia 8 lutego
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2013 roku zmieniajace rozporzadzenie sprawie
organizacji kuratoriéw o$wiaty oraz zasad two-
rzenia ich delegatur — weszlo w zycie z dniem
8 marca 2013 roku. Najistotniejsza zmiana za-
warta jest w § 2, ust. 2a: W celu zapewnienia wia-
Sciwego wykonywania zadan i czynnosct wynikajg-
cych ze sprawowania nadzoru pedagogicznego prace
kuratorium nalezy tak zorganizowac, aby: 1) pra-
cownicy przeprowadzajgcy w szkolach lub placow-
kach ewaluacje nie wykonywali w tym samym roku
szkolnym innych zadan i czynnosci z zakresu nadzoru
pedagogicznego w tych szkolach i placowkach.

Utrzymano zasade¢ losowego doboru pracow-
nikéw przeprowadzajacych w szkotach lub pla-
cowkach ewaluacje lub kontrole. Przewidziano
takze mozliwos¢ zatrudniania oséb na stanowi-
skach specjalistycznych. Zrezygnowano z zapisu,
ze na jeden etat wizytatora przypada nie wigcej
niz 14 szkot i placéwek, co jest zrozumiale w sy-
tuacji odejscia od rejonizacji w realizacji zadan
z zakresu nadzoru pedagogicznego.

10. Swiadectwa

Znowelizowane rozporzadzenie w sprawie
swiadectw, dyploméw panstwowych i innych dru-
kéw szkolnych — podpisane 5 marca 2013 roku
1 nieopublikowane jeszcze (gdy pisz¢ te slowa),
zgodnie z ponizsza informacja zacytowana z wi-
tryny MEN dostosowuje przepisy do zmian:

1) wynikajacych z kolejnego etapu wdrazania no-
we]j podstawy programowej ksztalcenia ogélne-
go w klasach IV-VI szkoly podstawowej i w szko-
fach ponadgimnazjalnych, wprowadzonej ROZ-
PORZADZENIEM MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 27 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegblnych typach szkél (Dz. U. poz. 997).

Wdrazanie nowej podstawy programowej

zwiazane jest:

— ze zmiana nazw niektérych obowiazko-
wych zajeé edukacyjnych,

— ze zwigkszeniem liczby obowiazkowych za-
je€ ogolnoksztalcacych w zasadniczej szko-
le zawodowej,

- z wprowadzeniem przedmiotéw uzupel-
niajacych w liceum ogdélnoksztalcacym
1 technikum,

— z obowiazkiem realizacji przez uczniow
technikum dwéch przedmiotéw ogdélno-

Bogustfaw Tundzios

ksztalcacych ujetych w podstawie progra-
mowej w zakresie rozszerzonym.

2) w systemie ksztalcenia zawodowego wprowa-
dzonych ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 roku
0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niekto-
rych innych ustaw (Dz. U. Nr 205, poz. 1206).

Wprowadzenie zmian w systemie ksztalcenia
zawodowego spowodowalo konieczno$¢ zmian
w przepisach dotyczacych sposobu dokumento-
wania potwierdzanych kwalifikacji zawodowych.
Konsekwencja tych zmian jest zatem okreslenie
warunkéw i trybu wydawania przez okregowe
komisje egzaminacyjne:

1) zaSwiadczenia o zdaniu egzaminéw ekster-
nistycznych z zakresu wymagan okreslonych

w podstawie programowej ksztalcenia ogélne-

go dla zasadniczej szkoly zawodowe;j,

2) Swiadectwa potwierdzajacego kwalifikacje

w zawodzie,

3) ,nowego” dyplomu potwierdzajacego kwalifi-
kacje zawodowe,

4) suplementu do ,nowego” dyplomu potwier-
dzajacego kwalifikacje zawodowe oraz opra-
cowanie wzoréw tych dokumentéw.

W zwiazku z powyzszym opracowano nowe
druki wzoréw swiadectw, arkuszy ocen, zaswiad-
czen i dyploméw dostosowanych do tych zmian.
Ponadto opracowano nowe dodatkowe wzory ar-
kuszy ocen dostosowane do wypelniania kompute-
rowego, ktére moga by¢ stosowane w szkotach.

Nowoscia jest wprowadzenie nowego wzo-
ru arkusza ocen dla stuchaczy wszystkich typow
szkot dla dorostych (szkoly podstawowej, gimna-
zjum i liceum ogélnoksztalcacego), z wyjatkiem
stuchaczy szkoly policealnej dla dorostych. Roz-
wigzanie to przyczynito si¢ do znacznego ogra-
niczenia liczby stron arkuszy ocen dla uczniéw
wszystkich typow szkét dla dzieci i mlodziezy.

Wszystkie nowe wzory $wiadectw, dyploméw
i zaSwiadczen dotycza przede wszystkim uczniéw
i stuchaczy, ktérzy 1 wrzesnia 2012 roku rozpo-
czeli nauke w:

1) klasie IV szkoly podstawowej,
2) klasie I (semestrze pierwszym) szko6l ponad-
gimnazjalnych.

Bogustaw Tundzios jest nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli, kierownikiem Wydziatu w Radomiu.
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Koszt rocznej prenumeraty ,Meritum” wraz z biuletynem ,,O$wiata Mazowiecka”
wynosi 50 ,OO 71 (w tym koszt przesytki)

1. Dane zamawiajacego:

* doktadny, czytelny adres placowki lub adres prywatny:

Zamawiajacy potwierdza jednocze$nie, ze jest uprawniony do zlozenia zamoéwienia i przyjecia faktury VAT oraz zgadza si¢

na wystawianie faktury VAT bez podpisu Zamawiajacego.

2. Zamawiajacy dokonuje przelewu naleznej kwoty na konto MSCDN:

Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
ul. Swigtojerska 9, 00-236 Warszawa
NIP 525-249-20-11
Nr rachunku: BRE Bank 54 1140 2062 0000 5342 6300 1011

Zapewniamy, ze po zlozeniu zamdéwienia i uiszczeniu naleznej kwoty przeslemy fakture oraz dostgpne numery ,,Meritum”,
ktére ukazaly si¢ przed Panhstwa prenumerata.

3. Zamowienie nalezy przestac na adres:

Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
ul. Swietojerska 9, 00-236 Warszawa

lub na adres e-mail: mscdn@mscdn.edu.pl

lub faks: 22 887 78 28

Pakiet edukacyjny na 2013 r. (,Meritum” + ,Biuletyn”)







