Od redakcji...

Wszystkiego, co naprawdg muszg wiedziec o tym,

Jjak 2y¢, co robic, jak postepowac,

patrzec, odezuwac, myslec, marzyc i wyobrazac sobie lepszy swiat
— nauczylem sig w przedszkolu.

Madrosc¢ nie znajdowala sig na szczycie akademickiej gory,

ale tam, w piaskownicy przy przedszkolu.

Robert Fulghum

Mysl przewodnia najnowszego numeru ,Meritum”:
,Od gotowosci szkolnej do dojrzalosci zyciowej” wydaje si¢
by¢ kwintesencja celu calej edukacji. Jak wazny jest szkolny
start, nie trzeba nikogo przekonywac. Staramy si¢ zatem sku-
pi¢ na najmlodszych uczniach, ale réwniez potraktowac temat
wieloaspektowo: majac na uwadze przedszkolaki, dzieci roz-
poczynajace nauke w szkole, uczniow klas III, wreszcie gim-
nazjalistow, ktorzy staja przed wyborem drogi zyciowe;.

Zgodnie z osia wieku wychodzimy od problemu gotowo-
Sci szkolnej dzieci szescioletnich, ktéry dlugo jeszcze bedzie
budzit emocje. W artykule rozpoczynajacym numer profe-
sor Malgorzata Zytko zadaje przewrotne pytanie: Gotowos¢
dzieci czy gotowos¢ szkoly? i szuka odpowiedzi, pytajac dyrek-
toréw szkol i nauczycieli, co sadza na temat obnizenia wieku
szkolnego.

Do tak ujetego zagadnienia nawiazuje bezposrednio wy-
wiad ,Meritum” z profesorem Instytutu Badan Edukacyj-
nych doktorem Romanem Dolata na temat zaleznosci mi¢dzy
wiekiem ucznia a jego wynikami w nauce mierzonymi egza-
minem zewnetrznym. Prezentujemy réwnocze$nie wyniki
miedzynarodowego badania uczniéw klas III, dotyczacego
osiagnie¢ matematycznych i1 przyrodniczych oraz rozumienia
pisanego tekstu, jak i wyniki badania rodzimego, ktére odbylo
si¢ w Polsce po raz trzeci — Ogélnopolskiego Badania Umie-
jetnosci Trzecioklasistow OBUT 2012.

Po raz kolejny analizujemy znaczenie wczesnej edukacji
W procesie osiagania samodzielnosci i dojrzalosci, w tym nu-
merze takze na przykladzie pracy z malymi niepelnospraw-
nymi uczniami.

W drodze do osiagania zyciowe]j dojrzalosci nie sposéb po-
mina¢ gimnazjalistéw, bo cho¢ kazdy etap edukagji jest szcze-
g6lny, ten jest decydujacy, jesli chodzi o najwazniejsze wybory.
Prébujemy opisac 1 przeanalizowaé wage wsparcia udzielane-
go uczniom stojacym przed podjeciem decyzji majacej znacze-
nie dla przyszlosci, czyli wyborem szkoly ponadgimnazjalne;.

Interesujacy watek dotyczy ksztaltowania postaw miodzie-
zy. Przedstawiamy efekty projektu ,Mlodziez i filantropia”
Fundagji dla Polski. Oddajemy glos samym uczniom — realiza-
torom zaangazowanym w dzialania na rzecz lokalnych organi-
zacji spolecznych, przetamujacym stereotypy, podkreslajacym
warto$¢ postaw filantropijnych we wspoélczesnym Swiecie.

Zalezalo nam takze, aby pokazac temat w kontekscie na-
rzedzi TIK. Omawiamy je tym razem na przykladzie gamifi-
kacji najmlodszych, czyli uczenia przez granie, gléwnie w gry
komputerowe, ale nie tylko. Piszemy o tworzeniu gier kom-
puterowych jako innowacji pedagogicznej, a takze o nauce
programowania przez najmlodszych. Zamieszczamy zesta-
wienie koniecznych komputerowych nauczycielskich kom-
petengji, bez ktérych niepodobna funkcjonowa¢ w nowocze-
snej szkole. Poruszamy réwniez zawsze aktualny temat sieci
Internet, a w niej watku portali spolecznosciowych dla dzieci
9-13-letnich, a wlasciwie ich braku.

Przedstawione zagadnienie uzupelniamy zestawieniem
bibliograficznym i tradycyjnie juz nowo$ciami prawa oswia-
towego.

Zapraszamy do lektury!
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Prof. UW dr hab. Matgorzata Zytko

Gotowosc dziecl czy gotowosc¢ szkoty?
Kilka refleksji na marginesie dyskus;i

o 6-latkach

Zgodnie z reforma wczesnej edukacji, obnize-
nie do 6 lat wieku dzieci rozpoczynajacych nauke
szkolna nastapi w 2014 roku i bedzie realizowa-
ne w dwoch etapach. Kolejna decyzja MEN w tej
sprawie wywolala ponownie dyskusj¢ na temat
relacji miedzy przedszkolem i szkota, a w szcze-
go6lnosci kontynuowania przez szkol¢ wspierania
rozwoju dzieci odpowiednio do ich indywidual-
nych potrzeb i mozliwosci. Nabralo to szczegél-
nego znaczenia réwniez dlatego, ze znaczna gru-
pa rodzicow protestuje i nie chce si¢ zgodzi¢ na
te zmiany. Pojawily si¢ wigc pytania: Czy szkota
jest przygotowana do przyjecia mlodszych dzieci?
Czy metody nauczania stosowane przez nauczy-
cieli sa odpowiednie do potrzeb rozwojowych
dzieci w tym wieku i pozwalaja indywidualizo-
wac prace z nimi? Czy szkola jest instytucja ela-
styczna, dostosowujaca si¢ do potrzeb mlodszych
o rok pierwszoklasistow? Czy jest to miejsce,
gdzie dzieci beda zdobywac wiele nowych intere-
sujacych wiadomosci, rozwijaé swoje umiejetno-
Sci oraz aktywnie zdobywac wiedz¢? Sprébuje od-
powiedzie¢ na te pytania, wykorzystujac wyniki
ogolnopolskich badan trzecioklasistow — uczniéw
konczacych pierwszy etap edukacji w szkole pod-
stawowej. Badania byly prowadzone w latach
2006-2011 przez Centralna Komisj¢ Egzamina-
cyjna, a finansowane z Europejskiego Fundu-
szu Spolecznego. Ich celem bylo monitorowanie
osiagniec szkolnych dziewigciolatkow w zakresie
umiejetnosci jezykowych i matematycznych oraz
ich szkolnych i Srodowiskowych uwarunkowan.
Zdobyta w ten sposéb wiedza o szkolnej rzeczy-

wistoSci edukacji poczatkowej stanowi punkt
wyjScia do wprowadzenia koniecznych zmian,
przetamania metodycznych stereotypéw, zmie-
niania na lepsze szkolnych praktyk na tym etapie
edukacji.

Badania zrealizowano na reprezentatywnej
probie uczniéw i nauczycieli z czterech $Srodo-
wisk: wie$, mate miasto (do 10 000 mieszkancow),
$rednie miasto (do 100 000) i duze miasto (powy-
zej 100 000). W ramach tego projektu przepro-
wadzano tez badania uzupetniajace z komponen-
tem jakoSciowym, ktére w 2008 i w 2010 roku
objely w sumie 40 szkét. Byly to szkoly z duzych
miast oraz szkoly wiejskie dobrane w taki sposéb,
aby méc je podzieli¢ na dwie grupy: z wynikami
w testach umiejetnosci jezykowych i matematycz-
nych powyzej i ponizej sredniej. W tych szkotach
probowano ustali¢ czynniki, ktére moga miec
zwiazek z wynikami uczniéw. Przeprowadzano
wywiady z dyrektorami szkol, nauczycielami klas
III oraz nauczycielami jezyka polskiego i mate-
matyki klas IV. Prowadzono tez obserwacje lekcji
w klasach III z uwzglednieniem edukacji jezyko-
wej 1 matematycznej'.

Nauczyciele i dyrektorzy szkot
o obnizeniu wieku rozpoczynania
nauki w szkole

Waznym komponentem badan prowadzo-
nych w szkotach miejskich i wiejskich byly wywia-

! Dagiel M., Zytko M. [red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznidw trzecich klas szkoly podstawowej. Nauczyciel ksztalcenia zintegro-
wanego 2008 — wiele réznych swiatéw, CKE, Warszawa 2009; Dagiel M., Zytko M. [red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznidw
trzecich klas szkoly podstawowej. Szkolne rzeczywistosci uczniow klas trzecich w srodowisku wiejskim, CKE, Warszawa 2011; Dabrowski M.
[red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznidw trzecich klas szkoly podstawowej. Trzecioklasisci 2010. Raport z badari ilosciowych, CKE,
Warszawa 2011; Murawska B., Zytko M. [red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznicw trzecich klas szkoly podstawowej. Uczen,

szkola, dom, CKE, Warszawa 2012.
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dy z nauczycielami klas III i dyrektorami szkét
na temat reformy wczesnej edukacji i wezesniej-
szego rozpoczynania nauki szkolnej przez dzie-
ci. Dostarczyly one interesujacych informacji
na temat relacji przedszkole — szkota w opinii
pracownikéw szkoly i rozumienia miejsca dzieci
w procesie szkolnej edukacji. Wsréd wypowiedzi
nauczycieli na pytanie o cele edukacji w pierw-
szym roku nauki szkolnej szeSciolatkéw przewija-
ty sie stwierdzenia o zapewnieniu bezpieczenstwa
i ztagodzeniu leku przed szkola. Oto charaktery-
styczne przyklady:

* 1o, zeby dzieci cheialy przychodzic do szkoly i sig tej
szkoly mie baly. Dla mnie to jest najwazniejsze.

*  Mnie si¢ wydaje, ze trzeba z nimi miec wspolny je-
2yk, kontakt dobry, sympatia, zeby dziecko nie balo
sig szkoly, nie balo si¢ nauczyciela.

Wypowiedzi te zdaja si¢ potwierdzaé, ze na-
uczyciele uwazaja szkole za instytucje¢ opresyjna,
ktéra wprowadza okreslone zasady i dyscypling
funkcjonowania i trzeba zrobi¢ wszystko, zeby
dzieci si¢ jej nie baly, zlagodzi¢ stres zwiazany
z przejsciem z przedszkola do szkoly. Ale catko-
wite zlikwidowanie napigcia nie jest mozliwe, bo
taka jest specyfika tej instytucji. W §wiadomosci
spotecznej tkwi tez przekonanie, ze szkofa to sfor-
malizowana, skostniata instytucja, czasem rodzice
wzmacniaja te opinig, straszac dzieci szkola.

Inny nauczyciel klasy III zwraca uwage na
to, ze dzieci powinny polubi¢ szkole, dobrze si¢
w niej czu¢, wtedy beda zmotywowane do ucze-
nia si¢, cho¢ ten cel okresla juz w bardzo tradycyj-
ny sposob: lepsze przyswajanie materiatu.

o Zeby pracowad z dziecmi, trzeba kochac te dzieci,
wezud sig w ich sytuacje, zeby czuly sig na luze,
chetnie akceptowaly szkolg, nauczyciela, wtedy na-
uka bedzie przynosila efekty. Ja tak wwazam. Wiedy
bedg odpowiednio opanowywaly dang partie mate-
rialu.

Wsréd wypowiedzi nauczycieli klas I1I poja-
wiaja si¢ rowniez takie, ktére sygnalizuja okreslo-
ne nastawienie, charakteryzujace si¢ przywiaza-
niem do stereotypu o niezmiennosci szkoty jako
instytucji edukacyjnej. To dziecko ma si¢ przysto-
sowac do szkoly, a nie szkota do ucznia. A nauczy-
ciel, ktéry podejmie wysitek pracy z dzie¢mi o rok
mlodszymi, deklaruje, ze bedzie musiat znizy¢ si¢
do ich poziomu. Wtasnie takie stwierdzenie dos¢
dobitnie oddaje klimat szkoly, ktéra stawia wyma-
gania, a uczen musi si¢ do nich dostosowac. Je-
zeli komus to si¢ nie uda, to trudno, bedzie ,,od-
stawal”. Szczegélnie niepokojaco brzmi ostatnia

wypowiedz, sygnalizujaca, ze zabawa i uczenie si¢
w szkole to dwie wykluczajace si¢ mozliwosci.

*  Bede musiala znizyc sig jeszcze do poziomu dziecka
szescioletniego. Inaczej bedg musiala pracowac. Ten
pierwszy rok do przygotowania dziecka jest bardzo
trudny. I wwazam, ze sig zmieni na gorsze.

*  Pozylywne, ze te dzieci mogq bardziej szczegdlowg
wiedze zdobywac, kiorve sobie z tym radzq doskona-
le, natomiast te, kiore mie osiggnely tej dojrzalosce
wlasciwej, zeby w ten sposdb sig uczyc, bedq od gru-
Py niestely odstawaly i bedg mialy problem, myslg,
z tym.

* 7 tego, co slyszymy, inaczej lrzeba sobie czas orga-
nizowac na lekeji. Ja musze uczyc dziecko i jedno-
czesnie sig z nim bawic. Nie ma na to zadnych wa-
runkow.

A jak interpretuja wprowadzenie zmian we
wczesnej edukacji dyrektorzy szkoét? Co sadza
o obnizeniu wieku nauki szkolnej i przygoto-
waniu szkoly do nowych zadan? Dyrektorzy ba-
danych szkét miejskich podzielili si¢ prawie po
polowie na zwolennikéw i przeciwnikéw zmian.
Jezeli maja negatywna opinie, to podkreslaja, ze
dzieci sa jeszcze zbyt male, aby rozpocza¢ nauke
szkolna, pochodza cz¢sto z zaniedbanych $rodo-
wisk, nie poradza sobie z nauka, a szkola nie jest
przygotowana do tych zmian. Wsréd dyrektoréw,
ktérzy deklaruja pozytywny stosunek do zmian
edukacyjnych, pojawialy si¢ opinie dotyczace np.
dobrych doswiadczen danej szkoly z klasami ze-
rowymi, ktére istnieja tam juz kilka lat i niezle
funkcjonuja. Poza tym zwracano tez uwage na to,
ze dzieci w tym wieku sa gotowe poznawczo do
podjecia nauki szkolnej, a wazna role odgrywa
wstepna diagnoza i wspomaganie ich indywidu-
alnego rozwoju, np. przez logopede i psycholo-
ga. Dyrektorzy podkreslali tez dobre do$wiad-
czenia innych krajéw, w ktérych dzieci wczesniej
rozpoczynaja nauke szkolna.

Wigkszos¢ badanych dyrektoréw szkét wiej-
skich wyraza pozytywna opini¢ na temat wprowa-
dzanych reform i rozpoczynania nauki w szkole
przez mlodsze dzieci. Jedna z pytanych dyrekto-
rek stwierdza, ze jest to nowe wyzwanie, mysle, podag-
zajgce w dobrym kierunku.

Dyrektorzy podkreslaja tez gotowos¢ poznaw-
czg dzieci do nauki, ciekawosé §wiata, chec zdo-
bywania nowych wiadomosci i umiej¢tnosci, duze
mozliwosci intelektualne. Mamy w tym roku 6-latka
w klasie pierwszej, radzi sobie bardzo dobrze, nawet le-
piej niz starsi (...) weale nie widac, zeby byt od nich
mlodszy. Dyrektorka tej szkoly podkresla tez ko-
nieczno$¢ upowszechnienia edukacji przedszkol-
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nej na terenach wiejskich, bo niejednokrotnie
jest tak, ze dzieci trafiaja do placowki edukacyjne;j
dopiero w wieku 6 lat. Srodowisko rodzinne nie
dostarcza im do$wiadczen stymulujacych rozwoyj,
nie zaspokaja ich poznawczych potrzeb. Zdarzaly
sig lakie dzieci, kidre nie potrafily w reku trzymac olow-
ka, mie potrafily cigc nozyczkami, nie potrafily ich wzigc
do reki, bo w domu nigdy nie mialy ksiqzeczki do malo-
wania, nie wiedzialy, co to jest malowanie, jak wyglgda
kredka.

Przychodzg dzieci hotubione przez babcig, ktore nie
mialy w reku olowka, nie mialy nic. Mielismy takq Ka-
sig, kiora zademonstrowala, jako 6-latek, umiejetnosci
maksimum 3-latka (...) A nozyczki? Jeszcze kredki to
moze, ale farby? A gdzie tam. Bo to sq czgsto domy-mu-
zea, gdzie dziecko nie moze nabrudzic. Zadnego ma-
lowania, absolutnie. Sq rodzice, ktdrzy bardziej dbajg
o dywan niz o rozwdj dziecka. Dziecko ma niewyrobiong
reke. 1 robimy takie spotkania, gdzie zapraszamy specja-
listow z poradni. Rowniez nasi nauczyciele mowig, co
robic, zeby sig dziecko rozwijalo. Ze razem, ieby z nim
rozmawiac, zeby lepito. 1o nic, ze ono bedzie te pierogi
lepic koslawe. Ale miech ono ugniata to ciasto, niech
probuge. (...) Do nas przychodzq dzieci o bardzo zroz-
nicowanym poziomie rozwoju. 1 sq dzieci, ktore nadra-
biajg dtugo.

Dyrektorzy uwazaja, ze szkoly sa przygotowa-
ne do przyjecia mlodszych o rok dzieci. W salach
zajeciowych maja wygospodarowana przestrzen
do nauki i zabawy. Szkoly uczestniczace w pro-
gramie Pierwsze Uczniowskie Doswiadczenia
otrzymaly dodatkowe wsparcie finansowe na
wyposazenie sal dla 6-latkéw w pomoce dydak-
tyczne. Nauczyciele tez sig stopniowo prazyzwyczajajq
do poswigcania wigcej czasu na zabawg. Dzieci nie usie-
dzq teraz w lawkach. Nauczyciele uczestniczq w szkole-
niach, damvy radg.

Cz¢é¢ dyrektoréow podkresla, ze sam pomyst
obnizenia wieku rozpoczynania nauki szkolnej
jest dobry, ale sposéb jego realizacji budzi za-
strzezenia. Skoro podjeto takq decyzje, to szesciolatek
powinien sig w szkole pojawic. Mysle, ze odsuwanie tego
w czasie nie jest dobrym rozwigzaniem, ale to, co pro-
ponowato ministerstwo, zeby tymi kwarlalami czy tam
wigcej niz kwartal, na 3 lata mialo byc rozlozone, to
bylo madre rozwigzanie, dlatego ze nauczyciel wczylby
sig juz pracowac z 6-latkiem i to nie bylby jeden 6-latek,
lak jak teraz jest w naszej szkole.

Dyrektor innej szkoly ma odmienne zdanie
w tej kwestii, uwaza, ze obowiazek szkolny powi-
nien zosta¢ wprowadzony w jednym terminie dla
wszystkich dzieci, bez rozkladania w czasie. No
Jednak zmieniata sig podstawa programowa, tez zmie-

Prof. UW dr hab. Matgorzata Zytko

nila sig podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego i le dziect, ktore pdjdg do pierwszej klasy wlasciwie
w tej chwili to powtarzajq praktycznie wiele rzeczy, ktore
realizowane sq w przedszkolu.

Na podstawie analizy wypowiedzi dyrekto-
réw mozna bylo ich podzieli¢ na dwie grupy:
pierwsza to dyrektorzy, ktérych styl zarzadzania
szkola jest zblizony do demokratycznego. Oni
najcze¢sciej, opowiadajac o swoich celach i zamie-
rzeniach, uzywali zaimka my, sugerujac, ze spo-
fecznos¢ szkolna tworzy rodzaj wspélnoty skupio-
nej wokot realizacji nadrzednego celu, jakim jest
wspieranie dzieci w ich rozwoju. Druga grupa
dyrektoréw preferuje dyrektywny sposéb zarza-
dzania szkola i ich narracj¢ charakteryzuje czeste
uzycie zaimka ja. W ten sposéb podkreslaja role
1 znaczenie wlasnej osoby oraz pozycje dominu-
jaca podczas podejmowania waznych dla szkoly
decyzji. Ponizej prezentuje¢ po dwie wypowiedzi
dyrektoréw szkét z wymienionych grup.

Dyrektorzy ,,szkola to my”

Mamy zerowke. Zerowka w szkole funkcjonuje do-
piero drugi rok, tworzylismy jq od podstaw, dostosowali-
smy pomieszczenie, zakupilismy odpowiednie pomoce dy-
daktycane, staramy sig troche tak odizolowac to miejsce,
zeby dzieci czuly sig w szkole bezpiecznie. Sq to jednak
maluchy, wigc takie wprost dzialania, ze przychodzq
na 8.15, wigc w szatni nie ma juz scisku, majq osob-
ny boks dla siebie, ze wychodzq tez przed dzwonkiem,
zeby nie miec bezposredniej stycznosci ze starszymi dziec-

mi (...).

10 jest zmiana mentalnosct dla calej szkoly, to jest
zmiana pewnego sposobu myslenia i dziatania. (...)
Mysle, ze przed nami stoi olbrzymie zadanie — pamig-
lac o tym, ze taki szesciolatek ma potrzeby dostosowane
do swojego wieku, a ja w wiekw 50 lat mam zupelnie
inne polrzeby i zupelnie inne widzenie Swiata, © to nie
dziecko sig zblizy do mmie, tylko ja muszg dostosowac sig
do dziecka (...) trzeba z nimi umiec nawigzac rozmow,
umiec sig bawic, umiec zainteresowac.

Z wypowiedzi tych wynika cheé¢ dostosowa-
nia szkolnych warunkéw do potrzeb dzieci.
W pierwszym przypadku dokonano zmian w or-
ganizacji pracy szkoly, co zapewnilo dzieciom
pewien komfort. Jednak rodzi si¢ pytanie, czy
izolowanie dzieci mlodszych jest najlepszym roz-
wiazaniem? A co ze wspélna odpowiedzialnoscia
spolecznosci szkolnej za wprowadzana zmiang?
Dla wspierania rozwoju spolecznego starszych
uczniéw i rozwijania postaw obywatelskich opie-
ka i odpowiedzialnoé¢ za mlodszych wydaje si¢
niezwykle wazna.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 2 (29) 2013



Gotowos¢ dzieci czy gotowosc szkofty? Kilka refleksji na marginesie dyskusji o 6-latkach

W drugiej wypowiedzi dyrektor dos¢ dobitnie
akcentuje konieczno$¢ nawigzania kontaktu, po-
rozumienie si¢ z dzie¢mi i dostosowanie wlasnych
dziatan do ich funkcjonowania. Mamy wigc przy-
kiad myslenia w kategoriach, jak szkota moze si¢
dostosowa¢ do nowej sytuacji i wspomoéc dzieci
rozpoczynajace o rok wczesniej nauke.

Dyrektorzy ,,szkola to ja”

(...) dziecko, kiore idzie do szkoly, ma mndstwo obo-
wigzkow. On jest juz wrzucony jakby w te machiny. I on
Jest od samego poczgtku wrabiany, urabiany przez ro-
dzicow, nauczycieli, srodowisko, ktore jakos tam ma go
ksztattowac. A poiniej ono juz nie wmie sig¢ obronic.

Uwazam, ze posylanie dzieci szescioletnich do
pierwszej klasy to nie jest mgdry pomyst. Do przedszkola
dziect powinny chodzic. My jestesmy ponoc paristwem
wspierajgeym rodzing (...). Stedem lat — do szkoly, nor-
malnie. 1ak jak jest. I zadne jakies tam nowe pomysty.
1o sig moze odbic, tego nikt nie podwazy, to jest caly
czas zabieranie tego dziecinistwa dzieciom. Tylko uczyc
sig 1 uczyc. Caly czas bedziemy ich przyzwyczajac do tego
wyscigu szczurow, od malenkosci juz.

W grupie szkét zarzadzanych autokratycznie
pojawity si¢ odmienne wypowiedzi dyrektor6ow.
Akcentuja one sformalizowany model organiza-
cji pracy szkoly, gdzie dyrektor ma Sswiadomos¢,
ze szkola to rodzaj zakladu przemystowego, pro-
dukujacego absolwentéw odpowiednio przysto-
sowanych do panujacych w niej zasad. W mo-
mencie poéjscia do szkoly konczy si¢ zabawa, nie
ma bowiem na nig czasu w tak funkcjonujacej
instytucji. Zdaniem dyrektoréw z tej grupy
zmiany w o$wiacie nie sa wskazane, bo zakl6ca-
ja istniejacy porzadek i zwykle sa zmianami na
gorsze.

Gotowos¢ szkoty

Wyniki badan zaprezentowane w tym tekscie
wskazuja, ze w Swiadomosci nauczycieli i wielu
dyrektoréw funkcjonuje przekonanie, ze szkota
jest instytucja odporna na zmiany, a uczen i ro-
dzice musza si¢ do niej dostosowad. Jezeli dzieci
nie osiagna odpowiedniego poziomu przygoto-
wania (tzw. dojrzalosci szkolnej — to pojecie jest
interpretowane jednostronnie), to nieuniknione
beda niepowodzenia. A. Brzezinska dobitnie ak-
centuje:

Gotowos¢ szkolna rozumiana
jako oczekiwanie nauczyciela,
ze dziecko moze rozpoczac
nauke w szkole tylko wtedy,
jesli spelnia odpowiednio
,wySrubowane” kryteria
rozwojowe, jest pojeciem
nieuzasadnionym naukowo

i wysoce szkodliwym®.

AN

Warto wigc w tym miejscu przypomnie¢ wspot-
czesng interpretacje pojecia gotowosci szkolnej,
ktore ma dynamiczny, interakcyjny charakter
i obejmuje zaréwno gotowo$¢ i przygotowanie
dziecka do podjecia nauki w szkole, jak i gotowosé
szkoly-instytucji edukacyjnej do przyjecia mlod-
szych o rok dzieci i zapewnienia im optymalnych
warunkéow do rozwoju z uwzglednieniem indywi-
dualnych potrzeb edukacyjnych. Interakcyjny wy-
miar gotowosci szkolnej wiaze si¢ z istnieniem dy-
namicznej interakcji miedzy dojrzewaniem, rozwo-
jem i zmianami, jakie nastepuja u dzieci w wieku
5-6 lat a wrazliwoscig i odpowiedzialnoScig instytu-
cji za zaspokajanie indywidualnych, zmieniajacych
si¢ potrzeb rozwojowych uczniéw zyjacych i rozwi-
jajacych si¢ w okreslonym kontekscie.

Wsréd waznych kompetencji i wlasciwosci
funkcjonowania dziecka gotowego do podjecia
nauki szkolnej nalezy wskazac:

* gotowos¢ do aktywnego dzialania, poznawa-
nia, badania Swiata,

* kontrolowanie wlasnych emocji,

* poczucie wlasnej wartosci, zaufanie do swoich
mozliwosci 1 umiej¢tnosé pokonywania trud-
nosci,

* pozytywne nastawienie do $wiata 1 wlasnych
mozliwosci dzialania,

* koncentracje na zadaniu, a wigc umiejetnosc
skupienia uwagi przez pewien czas na wyko-
naniu okreslonego zadania i doprowadzenie
go do konca,

* otwarto$¢, towarzyskoS¢, che¢ nawiazywania
kontaktéw i wspoélnego dzialania z réwiesni-
kami i dorostymi.

Wsréd metakompetencji, ktére wymienia sie,
analizujac proces przejscia z przedszkola do szko-
ly jest resilience. Nie ma dobrego odpowiednika
tego sfowa w jezyku polskim, ale mozna je thu-

2 Brzezinska A. i1 inni, Rekomendacje dla polityki edukacyjnej: Droga edukacyjna szesciolatkdw — szkola czy przedszkole? IBE, Warszawa

2011, s. 13.

* Fonagy P. et al. The theory and practice of resilience, Journal of Child Psychology and Psychiatry nr 35(2)/1994, s. 231-257.
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maczy¢ jako odpornos¢, elastycznos$é, zdolnosé
regeneracji sil. Jest to wlasciwos¢, cecha funkcjo-
nowania czlowieka lub wyposazenie w odporno-
sciowe wzory zachowan. Przejscie z przedszkola
do szkoly wymaga takiej wlasciwosci®.

Wymienione kategorie stanowia podstawe
do podjecia uczenia si¢ 1 uczestniczenia w tym
procesie w Swiadomy sposéb. Takie kompeten-
cje dziecka moze rozwija¢ srodowisko rodzinne,
ale znaczacy wplyw bedzie mialo doswiadczenie
przedszkolne, w szczegé6lnosci dla dzieci z zanie-
dbanych spotecznie i kulturowo srodowisk.

Jak szkota i nauczyciele powinni sie
przygotowac na przyjecie 6-latkéw

i wspierac proces adaptacji dzieci do
szkoty?

Najwazniejsze i najtrudniejsze
zadanie to zmiana filozofii
mySlenia o edukacji
najmlodszych. GI6wnym celem
nauczyciela nie powinno by¢
lagodzenie leku przed szkola,
ale podejmowanie wspolnie

z rodzicami i z nauczycielami
przedszkola dzialan majacych
na celu wspieranie dzieci

w przekonaniu, ze jest to
wprawdzie nowy etap edukacji,
ale dostarczajacy ciekawych,
zaspokajajacych ich potrzeby
doswiadczen poznawczych,
spolecznych, emocjonalnych,
fizycznych.

RN R R R N

Metody dzialania podejmowane w przed-
szkolu znajduja swoja kontynuacje w szkole, ale
pojawiaja si¢ tez nowe ciekawe wyzwania. Warto
pamiegtac, ze nauczyciel powinien podejmowac
dzialania dotyczace aktualnego i najblizszego
rozwoju dziecka zgodnie z psychologiczna kon-
cepcja L. Wygotskiego. Oznacza to diagnozo-
wanie rozwoju dzieci i dostosowywanie dziatan
edukacyjnych do wiedzy o uczniach uzyskanej
na tej podstawie. Sfera aktualnego rozwoju obej-
muje umiejetnosci juz opanowane przez dziec-

Prof. UW dr hab. Matgorzata Zytko

ko, ktére mozna éwiczy¢, ale nie mozna na nich
opierac calej edukacji, bo straci ono motywacje
do uczenia si¢, majac poczucie, ze nie poznaje ni-
czego nowego. Dlatego umiejetnos¢ zorientowa-
nia procesu edukacji na funkgje, ktére dopiero
si¢ ksztaltuja i ujawniaja przy wsparciu dorostego
lub w wyniku tutoringu réwiesniczego wymaga
szczegolnej wrazliwosci i otwartosSci ze strony
nauczyciela. Stwarzanie przestrzeni edukacyj-
nej sprzyjajacej rozwojowi nowych kompetencji
dziecka oraz dawanie mozliwosci ich ujawniania,
konstruowania w drodze préb i bledéw to waru-
nek wkraczania przez dziecko w §wiat §wiadome-
go uczenia si¢ 1 czerpania z tego przyjemnosci,
a nie tylko uczestniczenie w spelnianiu przykre-
go obowiazku szkolnego. Nauczyciel powinien
tez koncentrowac swoja prace na zasobach dziecka,
a nie lylko na deficytach, co niestety ma cz¢sto miej-
sce w praktyce edukacyjnej. Wigksze zaintereso-
wanie wzbudza u niektérych nauczycieli to, czego
dziecko nie potrafi, niz to, w czym jest juz dobre
1 co moze wykorzysta¢ w nowych sytuacjach®.

W procesie poznawania
uczniow bardzo wazna bylaby
wymiana doswiadczen miedzy
nauczycielami przedszkolnymi
1 szkolnymi, poznawanie
swoich metod edukacyjnych

i szukanie rozwiazan, ktore
pozwalalyby na stworzenie
dzieciom przestrzeni
ulatwiajacej przejsScie na nowy
etap edukacji.

AN

Pomysty, jakie mozna zaproponowac:

* gry, zabawy, przedstawienia dla dzieci z przed-
szkola 1 pierwszoklasistow, organizowane
przez nauczycieli obu placéwek edukacyjnych,
1 wzajemne prezentacje oraz odwiedziny,

* starsze rodzenstwo lub koledzy moga opo-
wiada¢ mlodszym o swoich doswiadczeniach,
moga tez zapewni¢ dzieci o swoim wsparciu
1 opiece,

* szkolni nauczyciele prowadza zajecia w przed-
szkolu, opowiadaja dzieciom i rodzicom, jak
bedzie wygladala edukacja szkolna, jakie sa
oczekiwania wobec dzieci i1 rodzicéw i co ma
do zaoferowania szkola,

* dni otwarte dla rodzicéw, organizowane

* Brzezinska A. Gotowosc dziecka do szkoly czy gotowosc szkoly do przyjecia dziecka: interakcyjne ujecie gotowosci szkolnej, Edukacja. Studia,

badania, innowacje nr 1/2012.
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wspoélnie przez nauczycieli szkolnych i przed-
szkolnych: mozliwo$¢ odpowiadania na py-
tania wrzucane wczesniej przez rodzicow do
specjalnej skrzynki,

* organizacja spotkan rodzicéw pierwszoklasi-
stow z rodzicami uczniéw klas I1I szkoty pod-
stawowej,

* uczniowie klas I-I1I organizuja gry terenowe
dla przedszkolakéw na obszarze szkoly (np.
poszukiwanie skarbu),

* rodzice, dzieci i nauczyciele urzadzaja wspol-

nie klas¢ szkolna dla pierwszakow,

organizowanie przez wychowawce integracyj-
nych spotkan dla rodzicéw 1 dzieci w szkole®.

Czy wejscie dzieci
szeScioletnich do szkoly bedzie
sprzyjac ich rozwojowi? Czy
nauczyciel, méwiac o celach
edukacyjnych,

bedzie uwzgledniat to,

ze szkola moze by¢ miejscem
zdobywania ciekawych
informacji, rozwijania
indywidualnych talentow,
budowania pozytywnej
motywacji do uczenia sie,
zaciekawienia wiedza o Swiecie,
rozwijania tworczego myslenia
i samodzielnoSci poznawczej,
znajdowania odpowiedzi

na wiele ciekawych pytan
uczniow?

ANAAAAAAAIRARRIAAAAAAAAAANAAAAAAAAAAAANNIINIIAAAAANAN

Nalezy mie¢ nadzieje, ze tak si¢ dzieje w prak-
tyce edukacyjnej, ale mozna miec¢ uzasadnione
watpliwosci, czy jest to powszechne. Problem cia-
glosci oddzialywan kultury edukacyjnej przed-
szkola 1 szkoly wymaga nieustannej refleksji
i poszukiwania dziatan sprzyjajacych rozwojowi
dzieci, a nie zachowywaniu status quo szkolnej in-

stytucji. Bardzo wazna rol¢ maja do spelnienia
rodzice, ktérzy powinni stawiaé wymagania szko-
le i dba¢ o dostosowywanie edukacji do zréznico-
wanych potrzeb ich dzieci.
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Bogumita Ogrodowczyk

Badania edukacyjne ucznidéw po klasie
lll szkoty podstawowe] opracowane
na podstawie raportu OBUT 2012

21 maja 2013 roku juz po raz trzeci odbylo
si¢ Ogolnopolskie Badanie Umiejetnosci Trze-
cioklasistow — OBUT 2013, organizowane przez
Instytut Badan Edukacyjnych. Do badania
OBUT szkoly zglaszaja si¢ dobrowolnie. W te-
gorocznej edycji badania wzig¢lo udzial ponad
270 000 uczniéw z blisko 9 000 szkét podstawo-
wych (prawie 70% placéwek w kraju). Finanso-
wany ze Srodkéw Unii Europejskiej OBUT bada
umiejetnosci matematyczne i jezykowe uczniow
9- i1 10-letnich konczacych klas¢ I1I. W trakcie
badania uczniowie rozwiazuja zadania spraw-
dzajace zaréwno wiedze wynikajaca z podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego, jak i pozwa-
lajace zaprezentowal umiejetnosci zdobywane
podczas codziennej nauki w szkole i poza nia.
Wyniki OBUT-u stuza gléwnie nauczycielom do
oceny skuteczno$ci swoich dziatahh dydaktycz-
nych.

Ogoélnopolskie Badanie Umiejetnosci Trze-
cioklasistow rozpoczeto si¢ w potowie roku 2010.
Gléwnym celem zaplanowanego na trzy lata cy-
klu badan bylo dostarczenie szkolom podstawo-
wym dodatkowych informacji o uczniach koncza-
cych pierwszy etap edukacji, o poziomie ich wia-
domoéci 1 umiejetnosci wynikajacych z podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego, ktére sa:

* zapisane w celach kszlalcenia ogolnego w szkole
podstawowej,

* wymienione jako najwaziniejsze umiejelnosct zdo-
byte praez ucznia w trakcie nauki, tj.

— cylanie — rozumiane zaréwno jako prosta
czynnosc oraz jako umiejetnosc rozwmienia,
wykorzystania i przetwarzania tekstow (...),

—  myslenie matematyczne — umiejetnosc korzysta-
nia z podstawowych narzedzi matematyki w zy-
ciu codziennym oraz prowadzenie elementar-
nych rozwmowan matematycznych,

- umiejetnosc komunikowania sig w jexyku ojczy-
stym (...), zardwno w mowie, jak i w pismie,
* wymienione jako tresci nauczania edukacji polo-
nistyczne] i edukacji matematycznej na 1 elapie
ksztalcenia.

Wyniki badan maja poméc przy wnioskowa-
niu o trudnosciach trzecioklasistéw z opanowa-
niem poszczeg6lnych umiejetnosci oraz o ich
predyspozycjach i mozliwosciach i pozwoli¢ na
szersza analiz¢ wiedzy i umiejetnosci jezykowych
1 matematycznych dzieci oraz ustalenie planu
dalszej pracy przez nauczycieli zaréwno I, jak
1 I etapu ksztalcenia.

Edukacja matematyczna

Zanim przeanalizujemy wyniki testu, odpo-
wiedzmy sobie na pytania: Co jest takiego waznego
w matematyce, ze wszyscy na calym Swiecie uczymy
si¢ matematyki, chociaz nie zawsze nam si¢ ona po-
doba i nie zawsze odnosimy sukcesy? Czym jest ma-
tematyka? Czym zajmuje si¢ matematyka szkolna?

Patrzac na szkolne programy nauczania mate-
matyki, dostrzegamy duzo informacji o liczbach
1 zaleznoSciach mi¢dzy nimi, opisywanych za po-
moca dziatan i funkgji. Jest to arytmetyka, algebra
i elementy tzw. analizy matematycznej. Jest tam
réwniez nauka o ksztaltach, czyli figurach geo-
metrycznych i zaleznoSciach migdzy nimi, inaczej
moéwiac elementy geometrii oraz trygonometrii.
To podstawowe dzialy matematyki wystepujace
w matematyce szkolnej. Sa tu réwniez pewne
informacje i zwiazki miedzy nimi, tworzace spe-
cyficzne struktury. Informacje te pozwalaja nam
porozumiewaé si¢ tym specyficznym jezykiem.
Ale aby méc swobodnie poruszac si¢ w §wiecie
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matematyki, konieczne jest rozumienie struktury
wiedzy matematycznej oraz dostrzeganie innych
zaleznoSci, nie zawsze opisanych w podreczni-
kach szkolnych.

Badanie = umiejetnosci  matematycznych
OBUT pokazalo, w jakim stopniu dzieci na
I etapie ksztalcenia nauczyly si¢ czytaé ze zrozu-
mieniem, jak rozwinely sprawno$¢ rachunkowa
czy potrafiag budowac wlasna strategie rozwiazy-
wania zadan i probleméw, a w koncu, czy po-
siadaja umiejetnos¢ stosowania zdobytej wiedzy
w sytuacjach praktycznych i o charakterze pro-
blemowym, co powinno by¢ podstawowym ce-
lem ksztalcenia matematycznego w szkole pod-
stawowej.

Jednym z elementéw poddanym badaniom,
ktérym si¢ zajmiemy, a z ktérym dzieci mialy
najwigcej probleméw, bylo rozwiazywanie zadan
tekstowych. W rezultacie trzecioklasisci dobrze,
a nawet bardzo dobrze radza sobie z zadaniami
typowymi, z ktérymi stykali si¢ podczas codzien-
nych zaje¢ w szkole. Nieco gorzej wypadaja za-
dania o charakterze praktycznym, w ktérych na-
lezy zastosowaé posiadang wiedze w codziennej
realistycznej sytuacji. Najgorsze jednak wyniki
uczniowie uzyskali w przypadku zadan nietypo-
wych, w ktérych podstawa rozwiazania jest od-
krycie zwiazku pomiedzy informacjami podanymi
w tresci. Powtarzajace si¢ —i to z duzym nasileniem
— u réznych uczniéw te same bledy to sygnal, ze
w procesie ksztalcenia matematyki tworzymy sytu-
agje, ktére je generuja. Jesli chcemy ulepszac pro-
ces ksztalcenia, a jednoczesnie zmieni¢ obowigzu-
jace od lat w naszej szkole ,tradycje edukacyjne”,
musimy z tego typu bledéw wyciaga¢ wnioski, bo
czesto dotycza one podstaw matematycznej wiedzy
uczniéw iich matematycznego ksztalcenia.

Rekomendacje

* Wiaczajmy uczniéw do wspélnej pracy, wyko-
rzystujac réznorodne teksty uzytkowe zawie-
rajace dane o charakterze matematycznym.

* Poswigcajmy czas na wspélne formutowanie py-
tan, na ktére mozna odpowiedzie¢ dzigki infor-
macjom zawartym w czytanym tekscie, ponie-
waz jest to okazja do budowania umiejetnosci
waznych dla rozwiazywania zadan tekstowych.

* Stawiajmy uczniom pytania o wyjasnienie
1 uzasadnienie. Odpowiadajac na nie, ucznio-
wie dostrzega zwiazki pomiedzy réznymi frag-
mentami swojej wiedzy matematycznej i udo-
skonalg swoje rozumienie matematyki.

* Zachecajmy uczniéw do rozmawiania o mate-
matyce, bo tylko rozmawiajac o niej, moga si¢
jej skutecznie nauczyc.

*  Wyszukujmy wspélnie z uczniami interesujace
zagadki logiczne i lamigléwki oraz wspélnie
je rozwiazujmy. Rozwija to umiejetnos¢ wnio-
skowania i tworzy podwaliny pod rézne typy
rozumowania.

* Unikajmy zadan zbyt prostych, poniewaz wca-
le nie motywuja one do uczenia sig.

* Zawsze nagradzajmy uczniéw za oryginalne roz-

wigzania zadan, najlepiej wyrazajac uznanie dla

ich pomystowosci i matematycznego sprytu.

Pamietajmy, ze dzieciom

trzeba pozwoli¢ na swobode¢

w dzialaniu, na podejmowanie

samodzielnych decyzji,

poniewaz wiemy, ze kazde
dziecko ma indywidualne
tempo rozwoju gotowosci

do Swiadomego operowania

np. symbolami, a to bedzie

motywujace i atrakcyjne,

nie ograniczajace.

ANNNNNNNNNNNNNNSNNNNNNNNNNNNNNNSNNNNSSNN

Zrezygnujmy ze zwyczaju podawania uczniom
gotowych schematéw, ktére maja znacznie mniej-
szy walor ksztalcacy, s3 mniej skuteczne i moga
zniecheca¢ do uczenia si¢ matematyki.

Po co dziecku umiejetnosci jezykowe
i komunikacyjne?

Umiejetnos$ci jezykowe uczniéw to podsta-
wowy 1 jeden z najwazniejszych komponentéow
zdolnoSci poznawczych. Uczen konczacy I etap
szkolnej edukacji powinien mieé¢ opanowana
umiejetnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem ojczy-
stym w zakresie czytania, pisania oraz wykorzy-
stywania zasobu stownictwa, elementéw wiedzy
o jezyku w praktyce, komunikowania si¢ w réz-
nych formach i kontekstach. Umozliwi mu to
dobre funkcjonowanie w spoleczenstwie, a takze
sukcesy na dalszych etapach ksztalcenia. Dla-
tego wymienione obszary byly przedmiotem
badan OBUT. Umiejetno$¢ czytania, stanowia-
ca istotna czeS¢ kompetencji komunikacyjnej
dziecka, obejmuje rozumienie tekstu na trzech
poziomach:

* wyszukiwania informacji z tekstu,
* przeksztalcania informacji — stosowanie ich

w nowym kontekscie i wnioskowanie,

* interpretowania tekstu — uogélnianie, ocenia-
nie oraz konfrontowanie informacji pocho-
dzacych z tekstu z wiedza osobista dziecka.

(V=)

eiuepeq | 91103

Meritum 2 (29) 2013

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



19103 4

peq

elue

Poziom umiejetnosci czytania i pisania jest Scisle
powiazany z zasobem slownikowym i podstawami
wiedzy gramatycznej. Wspoélcze$nie nikt juz nie
ma watpliwosci co do tego, jakie znaczenie w zy-
ciu czlowieka ma umiejetno$¢ czytania. Czlowiek
pozbawiony tego narzedzia uczenia si¢ skazany jest
na wykluczenie spoleczne. Umiejetno$¢ czytania,
czyli korzystania z jezyka pisanego, otwiera droge
do edukagcji formalnej i nieformalne;.

Umiejetnos$¢ czytania to rozumienie czytanego
tekstu oraz korzystanie na wiele sposobow z jego
zawartosci. Rozumienie to czerpanie z informacji
zawartych w tekscie, organizowanie ich w taki spo-
sob, aby byly dla nas uzyteczne oraz mialy wplyw
na nasz sposob myslenia i interpretowania Swiata.
W badaniu sprawdzana byta umiejetnos¢ czytania
uczniéw pod wzgledem semantycznym i krytycz-
no-twérczym, z zalozeniem, ze oba wykorzystuja
czytanie o charakterze technicznym. Umieje¢tnosé
czytania w zakresie semantycznym badana byla na
dwoch poziomach. Pierwszy to wyszukiwanie in-
formacji zawartych bezposrednio w tekscie. Drugi
to umiejetnosé wykorzystania tych informacji w in-
nej sytuacji oraz umiejetnosé wyciagania wnioskow.
Ten poziom umiejetnosci to przeksztalcanie infor-
macji. Umiejetnos¢ czytania krytyczno-twoérczego
sprawdzona zostala poprzez zadania obejmujace
umiejetnos¢ formulowania uogélnien, oceniania
oraz wigzania tego, co tekst zawiera w warstwie in-
formacji bezposrednich i w warstwie metaforycznej
z wiedza osobista. Ten poziom umiejetnosci to in-
terpretacja tekstu.

Wyszukiwanie informacji

Analiza wynikéw zadan sprawdzajacych umie-
jetnos¢ wyszukiwania informacji z tekstu ujawni-
fa, ze cz¢$¢ badanych uczniéw ma z tym problem.

Rekomendacje

* Rozwijajmy u dzieci umiejetnosci wyszukiwa-
nia informacji w ré6znych rodzajach tekstow.

* Stwarzajmy okazje¢ do czytania tekstéw popu-
larnonaukowych réznego rodzaju (np. narra-
cyjnych, encyklopedycznych, o tresci przyrod-
niczej, geograficznej, historycznej) z ksiazek
oraz prasy przeznaczonej dla dzieci.

* Stwarzajmy dzieciom mozliwosci sprzyjajace
wykorzystaniu informacji z tekstu w nowych
sytuacjach i zadaniach.

* Sklaniajmy uczniéw do takiego czytania, ktére
wymaga wyszukiwania szczegétowych infor-
magcji na zadany temat.

* Rozwijajmy umiejetnosci czytania w taki spo-
sob, aby wykorzystywac¢ informacje zawarte

Bogumita Ogrodowczyk

w tekscie do zrozumienia znaczenia nowych
wyrazow, ktore ten tekst zawiera.

Przeksztatcanie informacji

Analiza wynikéw zadan sprawdzajacych umie-
jetnos¢ przeksztalcania informacji z tekstu réw-
niez ujawnila tu klopoty czesci badanych uczniéw.

Rekomendacje

* Rozwijajmy u dzieci umiej¢tnosci formutowa-
nia wnioskéw na podstawie informacji zawar-
tych w tekscie popularnonaukowym.

* Sklaniajmy uczniéw do takiego czytania, ktére
wymaga rozumienia catego tekstu, a nie tylko
jego poszczego6lnych fragmentow.

* Rozwijajmy umiejetnosci eliminowania infor-
macji zawartych w tekscie z punktu widzenia
celu czytania.

* Zachecajmy dzieci do zadawania pytan do tek-
stu 1 oceniania jego tresci.

* Rozbudzajmy u uczniéw ciekawo$¢ poznaw-
cza poprzez kontakt z tekstami, ktére niosa
ze soba nowe, nieznane dzieciom informacje
oraz wymagaja od nich wysitku intelektualne-
go w dazeniu do ich rozumienia.

Wszystkie zadania sprawdzajace umiejgtnosé
czytania rozwigzato prawie 15% uczniéw. Niemal
20% uzyskato wynik tylko o jeden punkt nizszy.
Pamigtajmy jednak, ze istnieje duze zréznicowa-
nie miedzy wynikami dotyczacymi umiejetnosci
wyszukiwania informacji z tekstu, przeksztalcania
informagji a interpretacja tekstu.

Interpretacja tekstu

Najwiecej trudnosci sprawily dzieciom zada-
nia dotyczace interpretacji tekstu. Ten poziom
rozumienia tekstu rzadko jest ksztalcony w na-
szej szkole. Podreczniki pelne sa zadan dotycza-
cych gltéwnie wyszukiwania informacji z tekstu
oraz — rzadziej — éwiczen umozliwiajacych prze-
ksztalcanie informacji. Zadania na poziomie in-
terpretacji tekstu sa trudniejsze do przygotowa-
nia, jednak umiejetnosci dzieci, bedace rezulta-
tem udzialu w takich doswiadczeniach, sa nie do
przecenienia.

Analiza pokazuje, ze uczniowie ze szkol wiej-
skich i usytuowanych w malych miastach osia-
gneli wyniki ponizej sredniej badanej populaciji.
Najlepiej poradzili sobie z zadaniami sprawdza-
jacymi umiejetnos¢ czytania uczniowie ze szkoét
wielkomiejskich. Réznice nie sa jednak duze.
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Badania edukacyjne ucznidw po klasie Ill szkoty podstawowej opracowane na podstawie raportu...

Rekomendacje

* Twoérzmy dzieciom jak najwiecej okazji do wy-
razania opinii o przeczytanych tekstach, takze
popularnonaukowych.

* Stwarzajmy okazje do konfrontowania wiedzy
osobistej uczniow z informacjami zawartymi
w czytanych tekstach.

* Stawiajmy zadania wymagajace samodziel-
nego redagowania wypowiedzi pisemnej na
temat probleméw poruszanych w czytanych
tekstach.

* Wprowadzajmy w klasie zwyczaj codziennego
czytania przez nauczyciela i uczniéw wybra-
nych tekstéw sposréd zgromadzonych w zato-
zonej biblioteczce klasowej.

* Wprowadzajmy ¢wiczenia sklaniajace do re-
fleksji nad forma tekstu.

Pisanie

Zaprezentowane wyniki badania OBUT 2012
dotyczace umiejetnosci pisania wskazuja, ze dzie-
ci dos¢ dobrze poradzily sobie z zadaniem, ktére
sprawdzalo t¢ umiejetnos¢. Lepsze wyniki doty-
czyly strony formalnej tekstu (maksymalna liczbe
punktéw zdobylo 56,7% uczniéw) niz jego stro-
ny znaczeniowej (37,1% badanych). Taki wynik
wskazuje, ze istnieje potrzeba polozenia w szkole
wigkszego nacisku na praktykowanie jezyka przez
dzieci w roznych kontekstach sytuacyjnych i ekspo-
nowanie jego komunikacyjnej funkgji. Aby proces
szkolnej nauki pisania byt efektywniejszy, znacznie
korzystniejsze byloby rozpoczynanie od poziomu
komunikacyjnego, a wigc od tworzenia wypowiedzi
pisemnej dla konkretnego odbiorcy z checia nawia-
zania z nim kontaktu, wywarcia wplywu, przekona-
nia, wyjasnienia, zachecenia, zaproszenia.

Rekomendacje

* Stwarzajmy dzieciom w szkole mozliwosci
wiekszej aktywnosci pisarskiej niz dotychczas,
to jest wyjdzmy poza uzupelnianie zdan z lu-
kami na kartach pracy i podrecznikowe ¢wi-
czenia.

* Wprowadzajmy ¢Ewiczenia zwiazane z kon-
struowaniem wypowiedzi pisemnych r6znych
typow, ale tworzonych w naturalnym kontek-
scie z my$la o konkretnym odbiorcy, temacie
i celu wypowiedzi pisemne;.

* Umozliwiajmy dzieciom tworzenie tekstow
uzytkowych takich jak: hsty, petycje, oglosze-
nia, zaproszema przepisy, instrukcje, wyja-
$nienia itp.

* Twoérzmy sytuacje sprzyjajace pisaniu jako for-
mie komunikowania si¢ (np. gazetka klasowa,
wlasne ksiazki, albumy, dzienniki doswiad-

czen, wiersze, wyjasnianie sposob6w rozwiaza-
nia probleméw matematycznych, opisywanie
doswiadczen przyrodniczych).

* Zwracajmy uwage na sensownosc i oryginalnos¢é
wypowiedzi pisemnych dzieci oraz umiejetno$é
wyrazania i uzasadniania wlasnych opinii.

* Zachegcajmy dzieci do uczestnictwa we wza-
jemnym ocenianiu efektéw swojej aktywnosci
pisarskiej — pracy wlasnej i kolegéw.

* Podejmujmy si¢ roli konsultanta prac pisar-
skich dzieci, fachowego doradcy wspieraja-
cego wysitki uczniéw, dorostego odbiorcy ich
tekstow, a nie tylko oceniajacego i kontroluja-
cego efekty pracy uczniéw nauczyciela.

* Zachecajmy dzieci do pisania nie tylko dla na-
uczyciela jako kontrolujacego tekst, ale takze
do kolegow, kolejnego nauczyciela, ktory be-
dzie przejmowal wychowawstwo klasy, dyrek-
tora szkoly, rodzicéw, cztonkéw rodziny, a tak-
ze postaci wyobrazonych: bohateréw bajek,
stawnych ludzi, autoréw ksiazek itp.

Whnioski

Umiejetnosci jezykowe i matematyczne trzecio-
klasistow uwidocznione w badaniu OBUT 2012
utrzymuja si¢ na dobrym poziomie. Dzieci ujaw-
nily w wielu zadaniach z obszaru edukacji poloni-
stycznej 1 matematycznej swoje duze mozliwosdi,
ktére warto w szkole szerzej wykorzystywac.

Nie zapominajmy o tym, iz rozwijanie umie-
jetnosci jezykowych wymaga stwarzania réznych
okazji do postugiwania si¢ jezykiem, prakty-
kowania go, uzywania w réznych kontekstach.
Poprzez aktywnos¢ jezykowa dzieci w praktyce
opanowuja tajniki postugiwania si¢ tym narze-
dziem kulturowym i zdobywaja umiejetnos¢ po-
rozumiewania si¢ i nadawania znaczen w proce-
sie poznawania Swiata.

Wokoét edukacji matematycznej nagromadzito
si¢ wiele nieporozumien. Uwaza si¢, ze do opa-
nowania umiej¢tnosci matematycznych dzieci
potrzebuja specjalnych uzdolnien. Nieprawda.
Trzeba tylko zadbaé od pierwszych dni naucza-
nia malego dziecka o konsekwentne powiazanie
edukaql matematycznej z 1ntensywnym wspoma-
ganlem rozwoju umystowego dzieci i respekto-
waniem prawidlowosci ich uczenia sie¢.

Bogumita Ogrodowczyk jest nauczycielem konsul-
tantem w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku.
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Alina Karaskiewicz

Miedzynarodowe badania PIRLS'
| TIMSS? jako wazne zrédto informagji
o polskich nauczycielach 1 uczniach

Badania prowadzone wéréd nauczycieli uwi-
daczniaja, jak wazna jest refleksja nad wlasna pra-
ca pedagogiczna.

Analizowanie przez nauczycieli
roli, jaka sie¢ odgrywa w procesie
ksztalcenia, interpretacja
sytuacji, w ktérych dochodzi do
spotkan edukacyjnych skutkuje
otwieraniem si€ ucznia na
wlasne myslenie i otaczajaca
rzeczywistosc.

AA0000MNNNNNNNT TN,

Jednym z takich badan byto mi¢dzynarodowe
badanie osiagnig¢ trzecioklasistow prowadzone
w 2011 roku w 50 krajach Swiata, w tym takze
w Polsce. Na jego podstawie powstal niezwy-
kle interesujacy raport K. Konarzewskiego pt.
TIMSS ¢ PIRLS 2011. Osiggnigcia szkolne polskich
trzecioklasistow w perspektywie migdzynarodowes®, sta-
nowiacy wazne zrédlo informacji o polskich na-
uczycielach i uczniach.

Podstawowa grupa badanych byli uczniowie,
ktérzy wypelniali testy osiagnie¢ matematycz-
nych i przyrodniczych (TIMSS) oraz test osig-
gnie¢ w rozumieniu pisanego tekstu (PIRLS).
W Polsce préba losowa wynosita 5027 uczniéw
(TIMSS) i 5005 uczniéw (PIRLS) z 257 klas 11T
ze 150 szko6t podstawowych.

' The Progress in International Reading Literacy Study

? The Trends in International Mathematics and Science Study

Z badan wynika, ze w polskiej
szkole na pierwszym etapie
edukacyjnym ksztalci sie
uczniow nieharmonijnie.

AN

Nasi trzecioklasisci uzyskuja wysokie wyniki
w badaniu rozumienia czytanego tekstu (Srednia
526 punktéw — istotnie powyzej Sredniej migdzy-
narodowej, co daje 28 pozycje wsréd 45 krajow),
srednie wyniki w badaniu osiagni¢¢ przyrodni-
czych (505 punktéw — srednia migdzynarodowa,
co daje 29 miejsce wsréd 50 krajow), natomiast
niskie wyniki w badaniu osiagni¢¢ matematycz-
nych (srednia 481 punktéw, czyli istotnie ponizej
sredniej migdzynarodowej, co daje 34 pozycje
wsréd 50 badanych krajéw, na konicu wszystkich
krajow europejskich).

Mig¢dzynarodowe badania PIRLS i TIMSS
dostarczyly bardzo waznych informacji na te-
mat kontekstu edukacyjnego w poszczegélnych
krajach. Na podstawie wypowiedzi polskich
uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw szkol podsta-
wowych powstal nastepujacy obraz szkoly:

* biblioteki sa zasobne w woluminy (9 miejsce),

* szkoly sa niezle wyposazone w komputery
(27 miejsce),

* nie cierpimy na niedostatek zasobéw do na-
uczania matematyki (11 miejsce), przyrodo-
znawstwa (7 miejsce), czytania (12 miejsce),

¥ Konarzewski K. TIMSS i PIRLS 2011. Osiggnigcia szkolne polskich trzecioklasistow w perspektywie migdzynarodowej, CKE, Warszawa 2012.
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* w szkole uczniowie czuja si¢ bezpiecznie
(8 miejsce),

* uczniéw nauczaja nauczyciele z pelnym uni-
wersyteckim wyksztalceniem (na poziomie
klasy III na Swiecie nauczyciele z wyksztal-
ceniem magisterskim nauczaja 22% uczniéw,
w Polsce 96% uczniéw, co daje nam 2 miejsce
wéréd 50 badanych krajow).

Natomiast na podstawie opinii i odczué¢ na-
uczycieli jawi si¢ taki oto obraz ich samych:

* sa dobrze przygotowani do nauczania, ponie-
waz posiadaja wysokie kompetencje do na-
uczania przyrody (4 miejsce) oraz matematyki
(6 miejsce),

* posiadaja wysokie kompetencje dydaktycz-
ne, czego dowodem jest wysoka efektywnos¢
w nauczaniu matematyki (7 miejsce) i przyro-
dy (11 miejsce),

* sa zadowoleni z tego, ze wykonuja zawéd na-
uczyciela (8 miejsce),

* raczej nie sa zadowoleni ze swoich uczniéw,
nisko oceniajg ich mozliwosci umystowe, na-
rzekaja na braki w wiedzy, utrudniajace bie-
zace nauczanie (bardzo niski wskaznik zado-
wolenia nauczycieli z uczniow — 23% — sytuuje
Polske na 34 miejscu).

W swoich opiniach i samoocenach polscy
uczniowie pokazuja, ze matematyka jest ich ulu-
bionym przedmiotem (7 miejsce), posiadaja wy-
sokie umiejetnoSci matematyczne (1 miejsce),
natomiast nie s3 pewni swoich umiejetnosci zwia-
zanych z czytaniem (10 miejsce) i raczej nie lubig
czytac (33 miejsce).

Okazuje sie,

ze stwierdzony w badaniach
poziom kompetencji naszych
uczniéw nie koresponduje

ANNNNNANN\N

z obrazem, jaki powstal na
podstawie opinii i samooceny
uczniow i opinii nauczycieli.

Zderzenie wynikéw uzyskanych
przez polskich trzecioklasistow
z poziomem samozadowolenia
nauczycieli 1 uczniéw rodzi
szereg bardzo waznych pytan:
Czy nauczyciele i ich uczniowie
potrafia obiektywnie analizowac
swoja sytuacje? Czy potrafia
rozpoznawac¢ wlasny potencjal

i wlasne ograniczenia? Czy stac
ich na refleksje? Czy umieja
krytycznie ocenia¢ wlasne
dzialania?

ANAAAAARRRINNSEAANAA NIRRT

Bez rzetelnej odpowiedzi na powyzsze pyta-
nia, bez dyskusji nauczycieli nad poruszonymi
w pytaniach problemami nie uda si¢ im efektyw-
nie przeprowadzi¢ uczniéw od etapu gotowosci
do pojecia nauki do etapu dojrzatosci uczenia
si¢. Podstawowym warunkiem sukcesu w reali-
zacji tego trudnego zadania jest umiejetnosé
analizowania rzeczywistoSci, krytycznej oceny
dzialan oraz refleksyjnego postugiwania si¢ zdo-
byta wiedza dotyczaca wlasnej osoby i otaczaja-
cego Swiata.

Alina Karaskiewicz jest nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli Wydziat w Warszawie.
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Wiek biologiczny a wyniki

egzaminacyjne

Z prof. Instytutu Badan Edukacyjnych dr. hab. Romanem Dolatg

rozmawia redakcja ,,Meritum”

Panie Profesorze, jako tworca i lider zespolu
badawczego zajmujacego si¢ rozwojem metodo-
logii szacowania wskaznika EWD od lat zajmuje
si¢ Pan egzaminami zewnetrznymi i informacja-
mi, jakie z nich mozna odczytac...

Tak. System egzaminéw zewngtrznych w Pol-
sce dostarcza informacji o wynikach nauczania
juz od 12 lat. Zebrane dane egzaminacyjne co
roku tworza coraz bogatszy zaséb, z ktérego moz-
na, a nawet trzeba prébowac odczytac wiele inte-
resujacych zjawisk.

Dlaczego postanowil Pan zaja¢ si¢ akurat
problemem zwiazku wieku biologicznego z wy-
nikami egzaminacyjnymi?

System klasowo-lekcyjny sprawia, ze do
sprawdzianéw i egzaminéw przystepuja ucznio-
wie w réznym wieku biologicznym. Na pierw-
szy rzut oka stwierdzenie to wydaje si¢ dziwne,
bo przeciez ,klasowoSC” przez ustawowo wy-
znaczony wiek rozpoczecia obowigzkowej nauki
szkolnej powinna sprawia¢, ze na poziomie da-
nej klasy szkolnej znajduja si¢ uczniowie w tym
samym wieku biologicznym. Tak jednak nie jest.
W Polsce definicja wieku — rok kalendarzowy,
w ktorym dziecko konczy 7 lat — sprawiala, ze we
wrzesniu w klasie I spotkaly si¢ dzieci w wieku
7 lati 8 miesiecy (urodzone na poczatku stycznia)
oraz takie, ktére mialy 6 lat i 8 miesiecy (urodzo-
ne pod koniec grudnia). Maksymalna réznica
wynosila zatem 12 miesigcy, co w wypadku dzieci
w tym wieku oznacza réznic¢ rzedu 14-15% ich
dotychczasowego zycia! Niekonczace si¢ perype-
tie z obnizeniem wieku szkolnego i przec1qgajqca
si¢ prowizorka jeszcze zwigksza zréznicowanie
wiekowe. To dodatkowy argument, by zajac si¢
problemem zwiazku wieku biologicznego z osia-
gnieciami szkolnymi.

Czy sa inne powody, dla ktérych spotykaja
sie w jednej klasie dzieci w r6znym wieku?

Drugi powdd zréznicowania wiekowego klas
to odroczenie startu szkolnego. Statystycznie rzecz
ujmujac, uczniowie z odroczonym obowiazkiem
szkolnym maja w przyszlosci nizsze osiagnigcia
szkolne. Kolejna przyczyna zréznicowania wieko-
wego klas szkolnych to z kolei przyspieszenie obo-
wiazku szkolnego lub przeskoczenie klasy. W tym
wypadku tez z pewnoscig nie sa to decyzje obojetne
dla osiagniec szkolnych. W koncu ostatni powéd to
brak promocji i powtarzanie klas.

Czy w badaniu prowadzonym wspoélnie
z doktorem Arturem Pokropkiem uwzglednione
zostaly wszystkie wymienione powody zréznico-
wania wiekowego klas?

Nie, zajeliSmy si¢ tylko zréznicowaniem wie-
kowym wynikajacym z definicji obowiazku szkol-
nego. Opoznienia i przyspieszenia kariery szkol-
nej sa waznymi problemami dla polityki o§wiato-
wej, ale wymagaja oddzielnego oméwienia.

Co moze wynika¢ dla systemu egzaminacyj-
nego ze zréznicowania wiekowego uczniow na
poziomie danej klasy?

Jezeli wiek biologiczny jest znaczaco powiaza-
ny z wynikami egzaminacyjnymi, to jest to pro-
blem rzutujacy na trafnos¢ pomiaru.

Korelacja wieku biologicznego z wynika-
mi w obrebie 12-miesi¢cznej kohorty' szkolnej
podwazataby trafnos¢ pomiaru — test w jakim§
stopniu mierzylby wiek, a nie osiagnigcia. To ro-
dziloby pytanie o bezstronno$¢ egzaminu i jego
spoleczna zasadnos¢. Problem ten prawdopodob-
nie nabierze znaczenia, gdy do klasy VI szkoly
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podstawowej i nast¢pnie do klasy I1I gimnazjum
dotra kohorty bardziej wiekowo zréznicowane
w zwiazku z rozciagnigtym w czasie i dos¢ zywio-
fowym procesem obnizenia wieku szkolnego.

Zapewne problem ten juz kogo$ na $wiecie
interesowal?

Analizy zwiazku wieku biologicznego z osia-
gnieciami szkolnymi i wynikami testéw byly wy-
konywane przez badaczy na $wiecie do$¢ inten-
sywnie. Obraz nie jest do konca jednoznaczny,
ale dwie prawidlowosci rysuja si¢ doS¢ wyraznie.
Pierwsza: gdy nabér do szkoly obejmuje grupe
uczniéw zdefiniowana przez rok kalendarzowy,
czyli zr6znicowana ze wzgledu na wiek biologicz-
ny w zakresie 12 miesigcy, obserwujemy korelacje
miedzy wiekiem a osiagni¢ciami szkolnymi. Przy
czym sifa tej korelacji spada w kolejnych latach
nauki szkolnej. Druga: zréznicowanie wiekowe
wynikajace z przyspieszenia, opdéznienia startu
szkolnego oraz braku promocji do nast¢pnej kla-
sy jest znaczaco skorelowane z pézniejszymi osig-
gnieciami. Czy zaleznosci opisane jako pierwsze
zachodza w polskim systemie oSwiaty? Warto po-
znaé¢ odpowiedz, nim pierwsze kohorty szkolne
silniej niz do tej pory zréznicowane ze wzgledu
na wiek dotra do klas, w ktérych przeprowadza-
ne s3 panstwowe sprawdziany i egzaminy.

Prosimy o kilka stéw o danych wykorzysta-
nych w analizach i sposobie ich przygotowania...

W analizach wykorzystane zostaly krajowe
wyniki ze sprawdzianu w klasie VI szkoly pod-
stawowej oraz egzaminu gimnazjalnego. Dzigki
pracom zespotu dzialajacego przy Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej nad metoda edukacyjnej
wartosci dodanej obliczenia zostaly przeprowa-
dzone na danych potaczonych na poziomie indy-
widualnych wynikéw uczniowskich, czyli analizy
mialy charakter panelowy (podtuzny).

Do oszacowania interesujacych nas efektow
wykorzystano trzy panele. Pierwszy to zestaw
wynikéw egzaminu gimnazjalnego z 2009 roku
polaczony z wynikami sprawdzianu w 2006 roku.
Drugi i trzeci panel to analogicznie scalone wyni-
ki dla egzaminu gimnazjalnego 20101 2011 oraz
sprawdzianu 2007 1 2008. Z tak przygotowanych
baz wyeliminowane zostaly wyniki uczniéw mtod-
szych 1 starszych niz giéwna kohorta wiekowa
w danym panelu.

Poniewaz wyniki sprawdzianéw i egzaminéw
gimnazjalnych sa oficjalnie wyrazane w skali
punktéw surowych, przed przystapieniem do
obliczen nalezy wyskalowac rezultaty egzaminéw
tak, by mozna bylo wygodnie prowadzi¢ analizy
i jednocze$nie wykluczy¢ artefakty wynikajace
z braku kontroli parametréw rozkladu wynikéw
egzaminacyjnych w kolejnych edycjach. Zastoso-
wano prosta procedure ekwicentylowa normali-
zacji rozkltad6w i standaryzacje do skali o Sredniej
krajowej rownej 100 i odchyleniu standardowym
rownym 15.

Przed przystapieniem do analiz trzeba rozwa-
zyC jeszcze, czy zréznicowanie wiekowe glownej
kohorty wiekowej jest losowe, czy tez obserwuje-
my jakie§ nielosowe ,znieksztalcenia” rozktadu
wieku. Jezeli urodzenia rozkladaja si¢ losowo
mi¢dzy poszczegdlne miesigce roku, to naleza-
foby oczekiwa¢ réwnomiernego (prostokatnego)
rozkladu liczebnosci. Przeanalizowano rozklady
dla poszczegélnych miesiecy roku.

I co pokazala ta analiza?

Okazalo si¢, iz mamy znaczace odstgpstwa od
rozkladu réwnomiernego.

Najbardziej widoczny jest nizszy odsetek
uczniéw urodzonych w 3 ostatnich miesiagcach
roku.

Czy obserwowane fluktuacje sa pochodnag
procesow demograficznych, czy raczej efektem
funkcjonowania systemu o$wiaty?

Dane GUS-u dwéch przyktadowych roczni-
kow, dotyczace liczby urodzen zywych wskazuja,
ze obserwowane w populacjach zdajacych waha-
nia miesi¢czne liczby uczniéw sa bardzo zblizone
do fluktuacji w catych kohortach wiekowych.

Po tych cennych wyjasnieniach zawiloSci
metodologicznych pora na najwazniejsze pyta-
nie: czy wiek jest powiazany z wynikiem egzami-
nu gimnazjalnego i sprawdzianu?

Wyniki analizy opisanej blizej w artykule
z XVII Konferencji Diagnostyki Edukacji, ktéra
odbyla si¢ w 2012 roku, potwierdzaja istnienie
zaleznosci miedzy wiekiem a osiagnigciami szkol-
nymi. Istnieje znaczaca statystycznie, ale niezbyt
silna, stabnaca w czasie korelacja.

! Kohorta — termin stosowany w statystyce i naukach ja stosujacych (np. demografia, medycyna), oznaczajacy zbiér obiektéw, najcze-
Sciej ludzi, wyodrebniony z populacji z uwagi na zachodzace jednoczesnie dla calego zbioru wydarzenie lub proces w celu przeprowa-
dzenia analizy. Kohorta powinna by¢ wyodrebniona na podstawie istotnych statystycznie cech i jednorodna pod ich wzgledem.
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Z prof. IBE dr. hab. Romanem Dolatg rozmawia redakcja ,,Meritum”

Nalezy zaznaczy¢, ze obserwowane zaleznosci
nie zaleza od plci ucznia i lokalizacji szkoly (szko-
ty miejskie i wiejskie).

Czego nalezy zatem oczekiwaé, gdy do wieku
egzaminacyjnego dorosna kohorty szkolne bar-
dziej zréznicowane wiekowo?

Trudno o jednoznaczna prognoze. Gdyby do-
szto do losowego mieszania si¢ w klasie I dzieci
6- 1 7-letnich, nalezaloby oczekiwa¢ dwukrotnego
wzrostu réznic migdzy najstarszymi a najmiodszy-
mi uczniami na sprawdzianie i egzaminie gimna-
zjalnym. Na sprawdzanie oznaczaloby to réznice
dochodzace do 6 punktéw w skali standardowej
100/15. Na egzaminie gimnazjalnym réznice
wzrostyby do 2-3 punktéw. Jednak mieszanie to
nie jest 1 nie bedzie losowe. Na przyklad w pierw-
szym roku obnizenia wieku szkolnego (rok szkolny
2009/10) szesciolatki, ktére poszly do szkoly, miaty
sredni poziom inteligencji mierzony testem Rave-
na taki sam jak siedmiolatki®. W kolejnych latach
sytuacja prawdopodobnie jest i bedzie jeszcze bar-
dziej ztozona. Szesciolatki, ktére beda szty do szko-
ty na podstawie decyzji rodzicéw, beda od swoich
rowiesnikow, ktorzy nie poszli do I klasy, odré6z-
nia¢ si¢ Srednio in plus, natomiast siedmiolatki
w klasie I beda odrézniac si¢ przecigtnie in minus
w stosunku do swoich réwnolatkéw, ktérzy poszli
do szkoty w wieku lat 6. W sumie obie te zasady
selekcji powinny zmniejsza¢ zr6znicowanie kohort
»przejsciowych” ze wzgledu na wiek umystowy.

Po opublikowaniu tych badan media zacze-
ly alarmowa¢, ze mlodsze dzieci traca w szkole.
Czy dziennikarze nie zrozumieli problemu i go
wyolbrzymili?

Z korelacji miesigca urodzenia z osiagnie-
ciami szkolnymi, oczywiScie w obrebie jednego
rocznika, nie wynika, ze mlodsze dzieci traca
w szkole. Z tego punktu widzenia klopot polega
na tym, ze do klas pierwszych juz czwarty rok
z rzedu trafiajg zaréwno szescio- jak siedmiolat-
ki. To sprawia, ze réznica w skrajnym przypadku
wzrasta do 24 miesi¢cy. Na sprawdzanie w klasie
VI bedzie to widoczne. Jest to realny problem,
ale oznacza tylko, ze okres prowizorium trzeba
jak najszybciej zakonczy¢.

W normalnie funkcjonujacym systemie kla-
sowo-lekcyjnym, szczegéblnie gdy prog pierwszej
selekcji szkolnej jest ulokowany poézno, efekt
miesigca urodzenia nie jest problemem. W ta-

kim systemie z punktu widzenia polityki o$wia-
towej efekt zréznicowania wynikéw w zaleznosci
od wieku biologicznego uczniéw ma marginalne
znaczenie, nawet powiedzialbym, ze trzeciorzed-
ne. Z tego punktu widzenia trzeba jak najszybciej
wroci¢ do zalozen systemu klasowego lub zaczaé
dyskusje nad nowa rama funkcjonowania szkot.

Wplyw wieku na osiagniecia trzeba widzie¢ we
wlasciwej proporcji. Pamigtajmy, ze to nie wiek,
a status spoleczny rodziny ucznia gléwnie deter-
minuje osiagnigcia szkolne. Czynniki statusowe
wplywaja na osiagniecia wielokrotnie silniej niz
miesiac urodzenia. Mozna rzec: powiedz mi, ja-
kie wyksztalcenie maja twoi rodzice, a powiem ci,
jakie masz osiagnigcia szkolne. I myslenie poli-
tyczne o nieréwnych szansach na dobre wyksztal-
cenie powinno koncentrowac si¢ na tym proble-
mie, a to, ze kto$ urodzit si¢ w styczniu, a kto§
w grudniu, jest z tego punktu widzenia trzecio-
planowym zagadnieniem.

Czy rodzice powinni sie niepokoi¢ tym, ze
mlodsze dzieci maja trudniejsza sytuacje w szkole?

Niepokoic si¢ troche powinni. Jezeli ich uro-
dzony w grudniu 6-latek bedzie rywalizowal ze
styczniowym 7-latkiem, to nie bedzie do konca

fair. Dlatego trzeba zadbac o to, by zawirowania

wokol obnizenia wieku szkolnego jak najszyb-
ciej si¢ skonczyly. Jednoczesnie niezwykle wazne
jest, by nie odchodzi¢ od zalozenia, ze pierwszy
prog selekcyjny jest ulokowany w systemie szkol-
nym dopiero po gimnazjum. Niestety, w duzych
miastach coraz wigcej gimnazjéw publicznych
to szkoly selekcyjne. Jezeli sprawdzian zgodnie
z zalozeniami bedzie tylko testem diagnostycz-
nym i nie bedzie realnego progu selekcyjnego po
szkole podstawowej, efekt miesiaca urodzenia nie
bedzie miatl praktycznego znaczenia.

Dziekujemy za rozmowe.
Wiecej na ten temat: http:/www.ptde.org/file.php/1/

Archiwunm/XVIII_KDE/XVIII%20KDE%20-%20refera-
ty/Dolata%2CPokropek.pdf

Roman Dolata jest doktorem habilitowanym, profe-
sorem Instytutu Badan Edukacyjnych, opiekunem na-
ukowym projektu badawczo-wdrozeniowego ,Badania
dotyczace rozwoju metodologii szacowania wskaznika
edukacyjnej wartosci dodanej”, realizowanego w latach
2007-2013 w ramach dziatania 3.2. Rozwdj systemu
egzamindw wewnetrznych (www.ewd.edu.pl).

2 Skala bez uwzglednienia wieku dziecka, obliczenia wlasne na podstawie wynikéw badania podluznego w szkotach podstawo-
wych, prowadzonego przez zesp6l EWD/CKE, dane dostgpne na http://www.ewd.edu.pl
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Waga wychowania przedszkolnego
w procesie przygotowawczym dziecka
do podjecia nauki w szkole

W dzisiejszym Swiecie nikt nie kwestionuje
waznej roli wychowania przedszkolnego w pro-
cesie edukacji czlowieka. Badania dotyczace roz-
woju dzieci juz od dawna wskazuja na olbrzymie
znaczenie dostepu do edukacji w najmlodszych
latach. W $wietle wiedzy naukowej o procesach
rozwoju i efektywnych sposobach uczenia sig-
-nauczania najwazniejszym celem oddziatywan
przedszkola jest wszechstronny rozwoéj dzieci na
miar¢ ich mozliwosci. Jednoczesnie zawarty jest
tu istotny obszar przygotowania dzieci do funk-
cjonowania w roli uczniéw. Dzieci uczgszczajgcee do
placowek wychowania przedszkolnego — niezaleznie od
Sformuly organizacyjnej © miejsca, gdzie sig znajdujg —
muszq miec zapewniony taki zakres edukacyi, ktory przy-
czyni sig do wspomagania ich rozwoju umystowego oraz
dobrze przygotuje je do nauki szkolnej i do radzenia
sobie w sytuacjach zyciowych'.

W okresie przedszkolnym dzialania wycho-
wawcze 1 edukacyjne przynosza najlepsze re-
zultaty. Dzieci s3 juz na tyle dojrzate, aby znies¢
na kilka godzin rozlake z bliskimi i cieszy¢ si¢
relacjami z réwieSnikami 1 obcymi dorostymi.
To sprawia, ze sa podatne na wplywy otoczenia,
dzigki czemu ksztaltuja swoje predyspozycje roz-
wojowe, w tym takze zdolno$¢ uczenia si¢. Naby-
wajac wiedze 1 umiejetnosci, dzieci stajg si¢ coraz
bardziej sprawne, samodzielne, zaradne, tym sa-
mym coraz lepiej przygotowane do racjonalnego
radzenia sobie w nowych i czasem trudnych sy-
tuacjach, ktérych nie brak w szkole. Srodowisko
szkolne stawia bowiem przed dzie¢mi szereg wy-
magan. Naleza do nich wlasciwe relacje z innymi

dzie¢mi i nieznanymi wczesniej doroslymi. Dzieci
muszq ukierunkowywac swojq wwage na wybrane ak-
lywnosci, muszq przebywac w duzej bliskosct z innymi
dziecmi, dostosowywac swe dzialania do zyczen doro-
slych, wykonywac wiele poleceri i wspdlpracowac z ro-
wiesnikami w sytuacji ciggle zmieniajgeych sig zadan
i okolicznosci®.

Dlaczego trudniej przygotowac¢ dzieci do
wymagan szkoly w domu przy pomocy bliskich
dziecku os6b? Przede wszystkim dlatego, ze wy-
magania szkolne s3 bardzo mocno zwiazane
z umiejetnosciami spotecznymi, jakie prezentuja
dzieci. W rodzinie nie mozemy, a czasem nie po-
trafimy, wyksztalci¢ w dzieciach umiejetnosci, kté-
re sa niezbedne w prawidlowym funkcjonowaniu
w szkole. Poza tym w domach rodzinnych panuja
warunki, ktére sa zupelnie r6zne od warunkéw
przedszkolnych i szkolnych. Kiedy dzieci potrze-
buja spokoju, znajduja takie miejsce w domu,
gdzie nikt im nie przeszkadza. Moga spedzac czas
tak jak chca, bo to bliscy cze¢sto spelniaja dziecig-
ce zyczenia. Jednocze$nie dzieci wychowywane
przez samych dorostych maja malo okazji, aby
sta¢ si¢ samodzielne. Wszelkie przejawy dazenia
do niezaleznosci sa uznawane za zbyt obciazajace
dla dziecka lub powodujace zbyt wiele szkéd, co
w rezultacie powoduje wyreczanie dziecka przez
dorostych, komentarze typu: ,jeszcze si¢ w zy-
ciu nameczy, teraz niech si¢ bawi”, ,mamusia to
szybciutko zrobi” itp. Tym samym nieSwiadomie
bliscy ucza dzieci bezradnosci, czekania, az zrobi
to za nie kto§ inny. Ten nawyk maluchy przeno-
sza na sytuacje zadaniowe typu intelektualnego.

' Gruszczyk-Kolczyniska E. Komentarz do podstawy programowej wychowania przedszkolnego [w:] Wychowanie przedszkolne i edukacja
wezesnoszkolna, t. 1, http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/men_tom_1.pdf

2 MacGinnis E., Goldstein A.P. Ksztaltowanie umiejgtnosci prospotecznych malego dziecka. Profilakiyka agresji @ zaburzeri zachowania
w przedszkolu i przygotowaniu do szkoly, Instytut Amity, Warszawa 2003.
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Gdy trzeba si¢ zmobilizowac i1 wykona¢ zadanie,
dzieci okazuja bezradno$¢ — czekaja na pomoc
dorostego, marudza lub placza. Zdazyly si¢ na-
uczyé, ze swoim zachowaniem moga wymusié
pomoc. Niestety w szkole takie zachowanie nie
przynosi oczekiwanego rezultatu i cz¢$¢ dzieci nie
bedzie w stanie sprosta¢ wymaganiom nauczycie-
la, wigc poniesie porazke. Dlatego
nauczyciele w przedszkolu
dobrze wiedza, ze

nauczenie dzieci

sprawnosci w czynnosciach
samoobsiugowych

zwieksza ich szanse na
sprawnos¢ w czynnosciach
intelektualnych. Nie do
przecenienia jest fakt, iz

to wlasnie w przedszkolu

dzieci moga nabyc¢ poczucie
samodzielnosci i sprawstwa.

ANNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNY

Ucza si¢ wielu nieznanych wcze$niej zacho-
wan i umiejetnosci. W szkole bowiem oczekuje
si¢, ze wczesniej juz opanowaly umiejetnosci,
ktére pozwalaja im wlasciwie funkcjonowaé
w roli ucznia.

Do takich umiejetnosci nalezy shuchanie.
W przedszkolu specjalnie aranzowane s3 sytuacje
wymagajace uwaznego sluchania. Jedna z waz-
nych zasad jest: jedna osoba méwi, inni stuchaja.
Dzieci ucza si¢, ze gdy nauczyciel prosi o wykona-
nie polecenia, to moze zwrdécic¢ si¢ do konkretne;j
osoby lub do calej grupy. To oznacza, ze kazde
dziecko w grupie ma polecenie wykona¢, mimo
ze nauczyciel nie zwrécil si¢ do konkretnego
dziecka. Dzigki tej umiejetnosci maluchy unikaja
nieporozumien w szkole. Latwo bowiem o poraz-
ke, gdy nauczyciel prosi o wyjecie z tornistrow
ksiazki czy zeszytu, a dziecko uwaza, ze jego to
nie dotyczy, poniewaz nauczyciel nawet nie pa-
trzyl w jego strong¢ ani nie zwrécil si¢ do niego po
imieniu. W domu rodzice kieruja polecenia do
swojego dziecka, zblizajac si¢ do niego, méwiac
po imieniu, wchodzac z nim w bliska relacje. Ina-
czej jest w szkole,

dlatego umiejetnos¢ stuchania
oznacza duzo wiecej niz tylko
slyszenie, ze kto$ co$

mowi.
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To réwniez umiejetno$¢ odrzucenia innych
informacji, czyli wylowienie glosu nauczyciela
z szumu panujacego w klasie, to réwniez rozu-
mienie tego, co méwi nauczyciel czy réwiesnik,
mimo ze nie zwraca si¢ on bezposrednio do
dziecka, oraz zapamigtanie waznych tresci, jak
np. co nalezy jutro przyniesc.

Wazna umiejetnoscia spoleczna jest takze pro-
szenie o pomoc. W grupie przedszkolnej jest wie-
le dzieci, co sprawia, ze aby uzyska¢ pomoc, nie
wystarczy stac i czekac. Nalezy si¢ umie¢ zwrécié
z prosba o pomoc do nauczyciela lub réwiesnika.
To wymaga pokonania leku przed wySmianiem
przez kolegéw, by¢ moze zmierzenia si¢ z odmo-
wa, znalezienia si¢ w centrum zainteresowania
innych, bo ,przeciez wszyscy dowiedza si¢, ze nie
potrafi¢” i umiejetnosci sformulowania prosby
w taki sposob, aby ten, do kogo si¢ méwi, mogt
zrozumie¢, w czym jest problem. W przedszkolu
jest wiele sytuacji, ktére ksztattuja wlasciwa po-
stawe 1 umiejetnosé proszenia o pomoc. Rodzice,
dziadkowie czy opiekunki najczesSciej sami za-
uwazaja, ze dziecko sobie nie radzi, i szybko po-
magaja. Jak juz wspomniano, czasem wrecz wyre-
czaja dziecko i zanim ono zdazy wyrazi¢ prosbe,
juz nie ma powodu, zeby prosi¢. W szkole tak nie
bedzie, jesli dziecko czegos nie potrafi, to musi
umieé zwrocic si¢ o pomoc i konkretnie ja wyra-
zi¢. Biernos¢ i oczekiwanie, ze nauczyciel sam si¢
domysli, moze spowodowaé narastanie zaleglo-
§ci 1 pojawiajace si¢ trudnosci ze zrozumieniem
tresci zaje¢, a w konsekwencji niepowodzenie
w nauce.

Podobne dylematy dziecko musi pokonag, aby
naby¢ umiejetnos¢ niezbedna w szkole, jaka jest
zadawanie pytan. OczywiScie wiek pytan zaczy-
na si¢ duzo wczesniej i dzieci umieja pytac: ,,a po
co?”, ,dlaczego?”. Problem polega na tym, ze cz¢-
sto ich pytania nie dotyczg aktualnie prowadzo-
nej rozmowy, nie sa konkretne, w wyniku czego
dziecko moze nie otrzymac takiej informacji, jaka
jest mu potrzebna. Sztuka zadawania pytan jest
tez nieodlacznie zwiazana ze sposobem ich zada-
wania. Dziecko musi si¢ nauczy¢, ze pytanie musi
by¢ zadane w kulturalny sposéb, odpowiednim
tonem, we wlasciwej formie i w stosownym mo-
mencie.

Inna wazna umiejetnoscia jest dzialanie we-
dlug wskazéwek. W wielu domach jest tak, ze
dziecko w wieku przedszkolnym ma mozliwosé
bawienia si¢ tak dlugo, az si¢ nie znudzi i nie
przeszkadza dorostym. Wtedy bliscy staraja si¢
»czym$” dziecko zaja¢. W przedszkolu czas jest
dos¢ precyzyjnie zaplanowany. O okreslonych
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porach sa posilki, lezakowanie, zaje¢cia dydak-
tyczne, wyjscie na plac zabaw, czas wolny na zaba-
we. To nauczyciel méwi dzieciom, co teraz moga
robi¢. Tak zaplanowany dzien w przedszkolu
znakomicie przygotowuje maluchy do zajeé
w szkole. Ucza si¢ one, ze ich prosba nie moze
zostac spelniona, nawet jesli wlasnie rozpoczety
ciekawg zabawe, bo czas na inne zajecia. Rozu-
mieja takze, ze to nauczyciel wskazuje, co nalezy
w danym momencie wykona¢, a inne postepowa-
nie niesie ze soba przykre konsekwencje. Innym
przykladem nabywania przez dzieci umiejetnosci
dzialania wedlug wskazéwek jest wykonywanie
wszelkiego rodzaju prac plastycznych, technicz-
nych. Stopien ich skomplikowania zmusza dzieci
do postepowania krok po kroku wedlug tego, co
méwi 1 pokazuje nauczyciel®.

Jednoczesnie w przedszkolu duzy nacisk poto-
zony jest na ksztaltowanie w dzieciach wytrwalo-
Sci w dzialaniu, czyli checi dolozenia wszelkich
staran i doprowadzenia pracy do konca. Male
dzieci z powodu niedojrzatego ukladu nerwowe-
go czesto denerwuja si¢, a czasem wrecz wpadaja
w rozpacz, bo: ,wyszlo brzydko, pomylitem sig,
nie udalo mi si¢”. Jesli w takiej sytuacji dziecko
uslyszy: ,to nie zajmuj si¢ juz tym, poréb cos in-
nego, jesli to ci¢ denerwuje”, otrzyma w rezulta-
cie komunikat: ,wszystko, czym si¢ zajmuj¢, ma
by¢ proste, tatwe i przyjemne, jesli takie nie jest,
nalezy zrezygnowac”.

Dzieci nadmiernie chronione
przed sytuacjami trudnymi
nabywaja zdecydowanie mniej
doswiadczen w radzeniu sobie,
gdy nie jest im latwo

i gdy nie moga zrealizowa¢
swojego zamiaru. Niestety,
nauka nie zawsze bedzie

dla dziecka prosta, latwa

i przyjemna, czesto wymagac
bedzie wysiltku i pokonywania
trudnosci.

A RN R R NN

Od dzieci, ktére nie zrozumieja tego przed
pojsciem do szkoly, mozemy ustyszeé: ,w szkole
mi si¢ nie podoba, nie bede tu chodzil”. Zanim
przetamiemy niecheé¢ dziecka, moga juz naro-
sna¢ powazne trudnosci. Dlatego w przedszkolu

bardzo dba si¢ o to, aby dzieci dokladaly wszel-
kich staran, wykonywaly swoje prace z nalezyta
uwaga i doprowadzaly kazde zadanie do konca.
W tym celu stosuje si¢ wobec przedszkolakow
szereg wzmocnien, jak np. wystawy prac, teczki,
w ktérych gromadzone sa wszystkie prace, potem
przekazywane rodzicom, omawianie prac na fo-
rum grupy. Dzieci motywuja tez siebie nawzajem,
podpatrujac, jak robi to inne dziecko, za co zosta-
fo pochwalone przez nauczyciela, za co ktos zostat
skarcony.

Wazna umieje¢tnoscia spoleczng jest czekanie
na swoja kolej. W szkole jedna z podstawowych
zasad jest: ,,chcesz co§ powiedzie¢, podnies reke
do gory i poczekaj, az nauczyciel pozwoli ci za-
brac glos”. Taka sytuacja sprawia, ze inne dziecko
moze zosta¢ wywolane do odpowiedzi wczesniej
lub ze nauczyciel je pominie i mimo jego reki
w gorze zapyta inne dziecko. To duzy dyskomfort
1 wiele dzieci nie radzi sobie z oczekiwaniem. Dla-
tego w przedszkolu wprowadza si¢ dos¢ wczesnie
te zasade, dzieki czemu dzieci s bardziej dojrza-
fe emocjonalnie i przygotowane do czekania na
swoja kolej. To sprawia, ze ich postawa na zajg-
ciach spotyka si¢ z pochwala, zadowoleniem na-
uczyciela, a to dodatkowo motywuje je do wigk-
szych staran.

Bardzo wazna w szkole, ai p6Zzniej w zyciu, jest
umiejetnos¢ wspolpracy. Sklada si¢ ona z wielu
elementéw, miedzy innymi takich jak rozumienie
innych, dzielenie si¢, oferowanie pomocy, podej-
mowanie decyzji, podporzadkowanie si¢ grupie,
wyrazanie swojego zdania. Wspoélpraca moze za-
istnie¢ tylko w relacji partnerskiej, nie da si¢ jej
stworzy¢ w relacji dorosty — dziecko, gdzie do-
$wiadczenie i umiejetnosci nie sa na podobnym
poziomie. Przedszkole stwarza dzieciom odpo-
wiednie warunki do ksztaltowania umiej¢tnosci
wspolpracy. Maluchy, bedac ze soba wiele godzin
na ograniczonym terenie, musza i chca wchodzi¢
ze soba w relacje, wspdlnie dziata¢, ustalac, w co
si¢ beda bawi¢, w jaki sposéb oraz kogo jeszcze
zaprosi¢ do zabawy, zeby bylo ciekawie. W sy-
tuacji konfliktu szukaja réznych sposobéw jego
rozwiazania, a gdy sytuacja tego wymaga, zawsze
moga liczy¢ na podpowiedz ze strony kompetent-
nego nauczyciela. Dzigki temu nabywaja umiejet-
nosci niezbedne do zgodnej i efektywnej wspo6t-
pracy w grupie. To za§ powoduje, ze chetnie sa
widziane w zespolach, nigdy nie musza czeka¢ do
konca, az ktos je wybierze, ani denerwowac sie,
ze nikt nie bedzie ich chcial w swojej druzynie.

* Znakomitymi przyktadami takich prac s3 zaréwno zajecia prowadzone wediug metody D. Dziamskiej, jak i zastosowanie tech-

niki origami.
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Dotyczy to wszystkich zajec szkolnych, nauczycie-
le bowiem czesto korzystaja z metod pracy gru-
powej. Jednocze$nie dzieci, ktére wykazuja si¢
powyzszymi umiej¢tnosciami, maja dobra pozy-
cje w Kklasie, co sprzyja nawigzywaniu przyjazni
i wlasciwym relacjom*.

Bardzo waznym obszarem rozwoju dzieci
przedszkolnych jest radzenie sobie ze stresem.
Maluchy maja wiele okazji, aby stymulowac
swoj rozwdj emocjonalny, gdyz juz przychodzac
do przedszkola, niewatpliwie narazone sa na
stres zwiazany z rozlaka z najblizszymi. Badania
G. Sochaczewskiej wskazuja na wyrazny zwiazek
pomiedzy przystosowaniem si¢ malego dziecka do
pobytu w przedszkolu a srodowiskiem, w ktérym
bylo do tej pory wychowywane i systemem wy-
chowawczym stosowanym przez rodzicow. Jezeli
dzieci s3 wychowywane w sposob racjonalny, a po-
stawy rodzicow prawidlowe, to zakres trudnosci
w przystosowaniu si¢ jest wyraznie mniejszy®. Jed-
noczes$nie w tych badaniach stwierdzono, ze nie
ma wyraznego zwigzku miedzy przystosowaniem
a wiekiem dziecka. To oznacza, ze dziecko starsze
moze tak samo przezywac rozlake jak duzo miod-
sze. Problem polega na tym, ze w przedszkolu
realizowane sa programy adaptacyjne, ktére po-
magaja dzieciom i ich bliskim oswoic si¢ z trudng
sytuacja. W szkole nie ma juz czasu na tagodzenie
dziecigcych lekéw zwiazanych z adaptacja. Oczy-
wiScie pierwszy miesiac nauki jest przeznaczony
na poznanie si¢ dzieci i wdrozenie w szkolne wy-
magania. Jednak dla tych, ktére bardzo przezy-
waja rozstanie z bliskimi, to zdecydowanie niewy-
starczajace, tym bardziej ze korzystanie z przy-
jemnosci wzajemnego poznania i wspolnej zaba-
wy blokowane jest przez lgk dziecka.

Przedszkole daje tez dzieciom mozliwos¢ ra-
dzenia sobie ze stresem w sytuacji porazki, popel-
nianych bledéw lub w sytuacji spotkania si¢ z od-
mowa. Maluchy nie tylko maja okazje doswiadczy¢
ich na wlasnym przykladzie, ale zaobserwowac,
jak radza sobie w takich sytuacjach ich réwiesnicy
1z jaka reakcja dorostych spotyka si¢ ich zachowa-
nie. W ten sposéb modelowane jest zachowanie
dziecka i zdobywa ono wazne informacje i umie-
jetnosci. W domach rodzinnych bliscy czesto sta-

Dr Aneta Jegier

raja si¢ unikaé sytuacji, ktére moga by¢ nieprzy-
jemne zaréwno dla dziecka, jak i dla dorostych.
Dlatego zdarza sig, ze oszukuja w grach na korzysé
dziecka, bo ,,ono tak nie lubi przegrywac i pta-
cze”, kupuja mu to, o co poprosi, bo inaczej rzuca
si¢ na ziemig i krzyczy. To powoduje, ze dzieci nie
rozumieja, dlaczego w szkole jest inaczej i gdy nie
uda im si¢ czegos wykonac, gdy czego§ zapomna,
wpadaja w rozpacz. Podobnie, gdy nauczyciel
nie wyraza zgody na prosbe dziecka, spotyka si¢
z reakcja niewspolmierna do zaistnialej sytuacii,
poniewaz maly uczen nie radzi sobie ze stresem,
jaki przezywa. Stad juz tylko krok do szkolnych
kiopotow i dlatego nalezy potozy¢ nacisk na roz-
wijanie w dzieciach umiejetnosci radzenia sobie
ze stresem. W przedszkolu wiele miejsca poswieca
si¢ na uczenie dzieci relaksu, a takze radzenia so-
bie z wlasng zloscia i akceptowania konsekwencji.
Dzieci same podaja pomysty na akceptowalne for-
my zloszczenia si¢ 1 demonstruja takie zachowa-
nia, jakie ich uspokajaja. Réwniez to, ze ponosza
konsekwencje swojego postepowania, sprawia, ze
wiedza, co jest dobre, a co zle, dochodza sprawie-
dliwosci i czgsto bez oporéw poddaja si¢ wyzna-
czonej wczesniej karze.

Wychowanie przedszkolne cechuje troska
o zdrowie dzieci i ich sprawnos¢ fizyczna. Pod-
stawa programowa wychowania przedszkolne-
go zaleca nauczycielom, aby co najmniej jedna
piata czasu (w przypadku mlodszych - jednag
czwarta) dzieci spedzaly na powietrzu: w ogro-
dzie przedszkolnym, na boisku, w parku itp.
Tam organizowane sa gry i zabawy ruchowe,
zajecia sportowe, obserwacje i prace przyrod-
nicze. Wiek przedszkolny jest nazywany ,zlo-
tym wiekiem motorycznosci dziecka”. Wtasnie
w tym okresie nastgpuja korzystne zmiany
w sprawnosci i koordynacji ruchowej i dlatego
osoby orientujace si¢ w rozwoju psychorucho-
wym dziecka moga zrobi¢ wiele dobrego. Nie-
stety, mozna tez sprawi¢ wiele zlego, jesli lek-
cewazy si¢ dziecigca potrzebe ruchu. Z badan,
jakie prowadzitam na poczatku biezacego roku
wynika, ze ponad potowa przedszkolakéw (woj.
mazowieckie — duze miasta) spedza przed tele-
wizorem wigcej niz dwie godziny dziennie. Sa
to dzieci, ktére wigksza cz¢s$¢ dnia przebywaja

* Czes¢ znanych mi rodzicoéw, ktorych dzieci nie korzystaly z wychowania przedszkolnego, uwazala, ze ich dzieciom taka umie-
jetnos¢ nie jest potrzebna, poniewaz oni wola, zeby ich pociechy byly indywidualistami. Z pé7niejszych kontaktéw z tymi osobami
wynikalo jednak, ze w sytuacji, gdy dziecko zawsze siedzi samo w tawce, gdy nikt na wycieczce nie chce z nim sta¢ w parze, a ono
swoim zachowaniem jeszcze zraza kolegéw, rodzice sami zauwazali, ze umiejetnosci wspoélpracy i zgodnego wspéldzialania z innymi
sa niezb¢dne do funkcjonowania w szkole. Zdecydowanie trudniej jest juz wtedy wplynac na zmiang postawy dzieci. Oczywiscie nie
jest tak, ze umiejetnosci zwigzane z dobra wspélpraca dziecko mozna ksztaltowac tylko w przedszkolu. W domu takze, pod warun-
kiem ze dorodli zapewniq dziecku kontakt z innymi dzie¢mi i bedg zwraca¢ baczng uwage na ich funkcjonowanie na tym obszarze.
5 Sochaczewska G. Czynniki warunkujgce przystosowanie dziecka do przedszkola [w:] Wilgocka-Okon B. [red.] Rozwdj i wychowanie
dzieci w wieku przedszkolnym, Studia pedagogiczne, Ossolineum, Wroclaw-Warszawa-Krak6w-Gdansk 1985.
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w przedszkolu. Ich réwiesnicy, ktérzy pozo-
staja w domu, ogladaja programy telewizyjne
jeszcze dtuzej. Dorosli thumacza, ze dzieci duzo
si¢ dowiaduja, ze potrafia si¢ na dlugo skupic,
ze sa madrzejsze, bo potrafia zapamigtac sto-
wa calej reklamy. Jednocze$nie nie zauwazaja,
ze idzie to w parze z mala sprawnoscia i szybka
meczliwoscia oraz z czgstymi chorobami i niska
odpornoscig. W przedszkolu nauczyciele orga-
nizuja dzieciom zabawy rozwijajace sprawnos¢
ruchowa. Jednoczesnie poprzez gry sportowe
ksztaltuja w dzieciach umiejetnosci spoleczne
i hartuja je emocjonalnie, aby potrafity pogo-
dzi¢ si¢ z przegrana, ale i kulturalnie cieszyly si¢
zwycigstwem. W przysziosci zaowocuje to posta-
wa fair play, jak réwniez umiejetnoscia zgodne-
go wspoldzialania w grupie.

Wiek przedszkolny to tez najlepszy okres na
zapobieganie ewentualnym trudnosciom w nauce
— niwelowanie dysharmonii rozwojowych, terapie
zaburzen, wyréownywanie zaniedban Srodowisko-
wych. Jak czytamy w podstawie programowej wy-
chowania przedszkolnego: Zadaniem nauczycieli jest
prowadzenie obserwacyi pedagogicznych majgeych na celu
poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz do-
kumentowanie tych obserwacji®. Systematyczna obser-
wacja rozwoju psychoruchowego dzieci pozwala
nauczycielom na wlasciwe stawianie przed dzie¢mi
zadan i taka modyfikacje programu wychowania
przedszkolnego, aby jego realizacja zaspokaja-
fa dziecigce potrzeby i ksztaltowata umiejetnosci
poprzez prowokowanie dziecka do poznawania
1 dziatania. Ponadto czuwanie nad dzieci¢gcymi po-
stepami pozwala nauczycielom zauwazy¢ trudnosci
rozwojowe i opdznienia.

Od 1 wrzesnia 2011 roku w przedszkolach
obowiazuje nowy model udzielania i organiza-
cji pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzie-
ciom, ich rodzicom i nauczycielom’. W prakty-
ce oznacza to, ze kazdy nauczyciel zobowiazany
jest do indywidualizacji dzialan pedagogicznych.
Praca z kazdym dzieckiem powinna by¢ wiec
oparta na diagnozie zaréwno potencjatu rozwoju
dziecka, jak i jego deficytéw. W rezultacie dzieci
potrzebujace dodatkowego wsparcia otrzymuja
je juz na terenie swojej placowki od nauczycieli
i specjalistow (z mozliwoscia dodatkowej pomocy
ze strony poradni psychologiczno-pedagogicz-
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nej). Dzieci wykazujace trudnosci w realizacji
standardéw wymagan zawartych w podstawie
programowej wychowania przedszkolnego pod-
legaja wnikliwej obserwacji, w wyniku ktorej
rozpoznaje si¢ indywidualne potrzeby rozwojo-
we 1 edukacyjne oraz indywidualne mozliwosci
psychofizyczne dzieci®. Wazne jest, aby trudnosci
w rozwoju dziecka 1 uczeniu si¢ lub uzdolnienia
pojawiajace si¢ bardzo wczesnie byly dostrzezone
juz w okresie przedszkolnym, a nast¢pnie objete
pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Dodatko-
wo pomocy nalezy udzieli¢ rodzicom i nauczycie-
lom. Wsparcie w jej ramach dotyczy rozwigzywa-
nia probleméw wychowawczych i dydaktycznych
oraz rozwijania umieje¢tnosci wychowawczych.
Dla kazdego dziecka wymagajacego pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej dyrektor placowki
powoluje zespol, w ktérego sktad wchodza na-
uczyciele pracujacy z dzieckiem oraz specjaliSci
wspolpracujacy z rodzicami, poradniami psycho-
logiczno-pedagogicznymi, placowkami doskona-
lenia nauczycieli, organizacjami pozarzadowymi.
Do zadan zespotu naleza:
* planowanie i koordynowanie udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej dziecku,
* ustalenie zakresu, w ktérym dziecko wymaga
wsparcia,
* okreslenie zalecanych form, sposobéw udzie-
lania pomocy, jak réwniez jej okresu,
* opracowanie dokumentacji,
* okreslenie dzialan wspierajacych rodzicow,
* podejmowanie dziatan mediacyjnych i inter-
wencyjnych w sytuacjach kryzysowych,
* realizowanie wyznaczonych zadan i zajec,
* prowadzenie monitoringu i ewaluacji dziatan
zespotu.

Rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania
1 organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej naklada na przedszkola obowiazek wni-
kliwego obserwowania funkcjonowania przed-
szkolakow. To za$ jest gwarancja wczesnego do-
strzezenia potrzeb dziecka i wdrozenia pomocy.

W podstawie programowej wychowania
przedszkolnego widnieje zapis: Z poczgtkiem roku
poprzedzajgeego rozpoczecie przez dziecko nauki w kla-
sie 1 szkoly podstawowej nalezy przeprowadzic analize
gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza
przedszkolna).

Rozporzadzenie MEN z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia

ogoblnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

” Rozporzadzenie MEN z 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkofach i placéwkach (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487).

¥ W mysl obowigzujacego rozporzadzenia pomocy na poziomie przedszkola udziela si¢, gdy dziecko posiada orzeczenie lub
opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej lub gdy nie posiada takiego dokumentu, ale nauczyciel stwierdzi takg potrzebe.
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W znanych mi przedszkolach nauczyciele po
przeprowadzeniu i udokumentowaniu diagnozy
przedszkolnej zapraszaja rodzicéw na jej omo-
wienie. Nast¢pnie, po wyjasnieniu zawartych
w niej informacji i udzieleniu odpowiedzi na
pytania rodzicéw, przekazuja dokument praw-
nym opiekunom dziecka. Te informacje moga
pomoéc rodzicom w poznaniu stanu gotowosci
swojego dziecka do podjecia nauki w szkole: na
jakie éwiczenia polozyé wigkszy nacisk w domu,
na co zwroci¢ szczegélna uwage, gdy dziecko
rozpocznie nauke w klasie I. Nauczycielom dia-
gnoza przedszkolna stuzy jako wskazéwka przy
opracowywaniu programéw wspomagania i ko-
rygowania rozwoju dziecka, realizowanych przez
pozostaly czas pobytu dziecka w przedszkolu, za§
pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej skorzystaja z tych informacji, gdy bedzie po-
trzebna dziecku poglebiona diagnoza zwiazana
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi®.

Przedszkole jest miejscem, w ktérym stwo-
rzono takie warunki stymulowania i wspierania
rozwoju dziecka, aby przebiegal on harmonijnie
i bez zaklécen. Oddzialywania wychowawcze
i dydaktyczne umozIliwiaja dobry start szkolny
absolwentom przedszkola. Nauczyciele w przed-
szkolu posiadaja umiejetnosci zwiazane z dia-
gnozowaniem, monitorowaniem zmian oraz
wspieraniem rozwoju dzieci o r6znym poziomie
samodzielnosci, wiedzy i umiej¢tnosci, zatem
roli wychowania przedszkolnego w procesie
przygotowawczym dziecka do nauki szkolnej
nie sposoéb przeceni¢. Biorac pod uwage, ze
dziecko w wieku przedszkolnym opanowuje je-
zyk, uczy sie zachowan spolecznych, rozwijaja
sie i utrwalaja podstawowe struktury jego oso-
bowosci, ksztaltuje si¢ Swiat wartosci i postawy
moralne, oddzialywania przedszkolne nalezato-
by zdecydowanie wspierac i chronié¢. Oczywiste
jest, ze nie dzieje si¢ to w oderwaniu od rodziny.
Wrecz przeciwnie, relacje przedszkole — §rodo-
wisko rodzinne sg bardzo sciste. Codzienny kon-
takt z nauczycielami sprzyja wymianie informa-
cji 1 wspélnym przedsiewzigciom. Nauczyciele
dbaja o wzmacnianie wi¢zi w rodzinach, a tak-
ze prowadza i organizuja porady, konsultacje,
warsztaty 1 szkolenia w celu rozwijania umiejet-
nosci wychowawczych rodzicéw. Dlatego bliscy
przedszkolakéw, ktérzy chetnie korzystaja z ta-
kich form wspoélpracy, sa dobrze przygotowani
do pomocy dziecku w dobrym funkcjonowaniu
w roli ucznia.

Dr Aneta Jegier

Pozostaje jedynie kwestia dostepnosci wycho-
wania przedszkolnego w naszym kraju. W ostat-
nich latach polozono duzy nacisk na wage tego
problemu, gdyz, jak juz w 1999 roku podkreslat
T. Pilch, jesli tendencja likwidacji przedszkoli si¢
utrzyma, zaczna kumulowac si¢ negatywne czynniki
wsréd dzieci ze Srodowisk wiejskich, robotniczych,
grup spolecznego zaniedbania i ryzyka'’. Podejmu-
je sie wiec wiele dziatan, aby upowszechnic¢ wycho-
wanie przedszkolne, miedzy innymi wprowadza
si¢ alternatywne formy wychowania przedszkolne-
go. To pozwala wierzy¢, ze kazde dziecko w wieku
przedszkolnym bedzie mialo mozliwos¢ zaspokaja-
nia potrzeb rozwojowych w przedszkolu, co da mu
szans¢ dobrego startu w szkole, za§ wszyscy rodzice
przedszkolakéw beda mogli powierzy¢ swoje dzieci
kompetentnej opiece ze swiadomoscia, ze zaréwno
ich dzieci, jak i oni sami otrzymaja w razie potrzeby
wsparcie i pomoc.
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Bogumita Ogrodowczyk

Samodzielnosc¢ dziecka
a jego gotowosc¢ do nauki

Co to wlasciwie jest samodzielnosé? Dlacze-
go jedne dzieci s3 bardziej samodzielne, a inne
mniej? Jaki wplyw na ksztaltowanie samodzielno-
$ci ma Srodowisko, w ktérym rozwija si¢ dziecko?
Jak wdrazac¢ dziecko do samodzielnego dziata-
nia juz w pierwszych latach jego edukacji? Czy
samodzielno§¢ ma wplyw na wykonywanie obo-
wigzkéw szkolnych? Czy uczenie samodzielnosci
przydaje si¢ w pdzniejszym zyciu czlowieka? Jak
wspomagac dziecko, aby osiagneto samodziel-
nos¢ w procesie uczenia si¢?

To tylko nieliczne pytania, na ktére staramy
si¢ odpowiedzie¢, obserwujac dziecko, ktére prze-
kracza prég szkoly i staje si¢ uczniem. Zacznijmy
wiec od pojecia gotowosci szkolnej, ktéra wedlug
Barbary Wilgockiej-Okon jest procesem i efekiem
wspdldziatania aktywnosci dziecka @ aktywnosci dorostych
tworzgeych warunki do uczenia sig, jako efekt interakejt,
Lwspdlgry” wlasciwosci dziecka i wlasciwosci szkoly'.

Gotowos¢ szkolna to efekt procesu dtugofalo-
wych, zaplanowanych dziatan wspomagajacych
rozwdj dziecka w trzech sferach rozwojowych: fi-
zycznej, spoleczno-emocjonalnej i intelektualne;.

W zwigzku z gotowoscig szkolng dziecka
w ostatnim roku obowiazku przedszkolnego,
w momencie zmiany podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego,
zagadnienie samodzielnosci w procesie edukacji
malego dziecka stalo si¢ bardzo wazne, wrecz
priorytetowe. Jest to spowodowane spolecznym
zapotrzebowaniem na ludzi operatywnych, ak-
tywnych, ktérzy potrafia samodzielnie dzialaé
i podejmowac decyzje.

Mow dziecku, ze jest dobre, ze moze, ze potrafi.

Janusz Korczak

Samodzielnos¢ jako wlasciwo$¢ osobowosci
czlowieka znaczy tyle co gotowos¢ podejmowania
dziatan samemu, bez niczyjej pomocy. Z drugiej
strony samodzielno$¢ oznacza umiejetnosé radze-
nia sobie czesto w bardzo trudnych sytuacjach na
réznych etapach swojego zycia. Uznaje sig, ze sa-
modzielnos¢ to wolnos¢, ale i odpowiedzialnosé
za podejmowane decyzje oraz dzialania.

Co mowi na temat samodzielnosci literatura?
Wiemy, ze pojecie samodzielnosci ma szeroki za-
kres i jest r6znie definiowane oraz interpretowa-
ne. Stefan Szuman uznaje, ze jest to dzialanie, kidre
spetnia trzy kryteria:

*  jest podejmowane z wlasnej inicjatywy,

* zmierza do okreslonego celu,

* stuzy realizacji wlasnych poczynani, a nie uzyskaniu
czyjejs aprobaty?.

Samodzielnos¢ jest naturalna potrzeba dziecka,
a dazenie do samodzielnosci jest korzystne dla jego
rozwoju. Poprzez podejmowanie préb, gromadze-
nie doswiadczen stopniowo opanowuje niezbedne
w Zyciu umiejetnosd, takie jak np. jedzenie, ubiera-
nie si¢, pakowanie tornistra czy wreszcie podejmo-
wanie decyzji czgsto waznych w swoim zyciu. Dziec-
ko uczy si¢ samodzielnosci od najmlodszych lat. Sto-
pien samodzielnosci dzieci zalezy od tego, jak po-
stepuja z nimi dorosli, ktérzy je wychowuja, a wiec
ci, wokot ktérych dziecko funkcjonuje i rozwija sie.
Samodzielnos¢ nie przychodzi sama. Pewne cechy,
takie jak zrecznosé, spryt, zaradnosé¢ dziecko moze
odziedziczy¢ po rodzicach. Nie sg one jednak jeszcze
uksztaltowane i szybko moga zaniknag, jesli dziecko
nie bedzie mialo okazji do samodzielnej dzialalno-
§ci, jesli bedzie stale wyreczane przez dorostych.

! Wilgocka-Okof B. Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003.

9

2 Szuman S. Studia nad rozwojem psychicznym dziecka, WSiP, Warszawa 1986.
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Stopniowe przyzwyczajanie dzieci do samo-
dzielnosci rozpoczyna si¢ juz w drugim roku
zycia i trwa dopéty, dopoki dziecko jest pod
opieka dorostych. Zmienia si¢ tylko i zwigksza
zakres wymagan, a czynnosci staja si¢ coraz bar-
dziej zlozone. Samodzielne wykonywanie pew-
nych czynno$ci ma duzy wplyw na péZniejszy
start dziecka w szkole. Im wczesniej dziecko
wdrazane jest do samodzielno$ci, tym lepiej ra-
dzi sobie w §rodowisku szkolnym i tym wickszg
wykazuje dojrzatos¢ do wypelniania szkolnych
obowigzkéw.

Rodzina a samodzielnos¢

W ksztaltowaniu samodzielnosci wazna role
odgrywa najblizsze i najwazniejsze Srodowisko,
jakim jest rodzina. To tutaj dziecko, przypatrujac
si¢ rodzicom i nasladujac ich, wykonuje pierwsze
€zynnosci.

Czesto rodzice nie zastanawiaja
sie, ze to oni sa pierwszymi
nauczycielami swojego
dziecka, to oni ksztaltuja

jego pierwsze wazne nawyki
przyzwyczajenia. To rodzina
ako naturalne srodowisko

est terenem rozwoju
samodzielnosci 1 niezaleznoSci,
a zarazem odpowiedzialnosci.

Cde o

AN
—

Od rodzicéw wigc zalezy, czy i w jakim stopniu
ich dziecko bedzie przygotowane do samodzielnej
dziatalnosci, nieodzownej w nauce szkolnej. Jest
rzecza oczywista, ze w okresie poprzedzajacym
szkole nie mozna dziecka catkowicie usamodziel-
ni¢. Bedzie ono jeszcze 1 pozniej w wielu nowych
sytuacjach nieporadne.

Kocha¢ dziecko madrze to stawia¢ mu wyma-
gania, ktére powinny by¢ odpowiednie do jego
wieku 1 mozliwoSci, przy czym im dziecko starsze,
tym powinno mie¢ wigcej samodzielnosci 1 od-
powiedzialno$ci. Nauke samodzielnosci mozna

Bogumita Ogrodowczyk

poréwnac do nauki jazdy na rowerze: gdy nadej-
dzie stosowny czas, nalezy odpiac¢ boczne koika,
da¢ swobode¢ dzialania. Bardzo czesto rodzice
reprezentuja postawe ochraniajaca, poniewaz za-
kodowany jest w nich legk, ze dziecko zrobi sobie
krzywde, ze to, czego inni od niego wymagaja,
jest dla niego za trudne. Czg¢sto w ocenie rodzi-
ca dziecko jest niezaradne, za mate badz nieod-
powiedzialne i koniecznie wymaga pomocy. Do-
minuje wtedy wsréd rodzicow przekonanie, ze
dziecko jeszcze si¢ w zyciu napracuje.

Udowodnione jest, ze czlowiek, ktéry mogt
swobodnie rozwija¢ samodzielno$¢ jako dziecko,
w przysztoSci odznacza si¢ zaradnoscia, odpo-
wiedzialnoscia, wierzy we wilasne sily, cechuje go
odwaga w pokonywaniu trudnosci i podejmowa-
niu decyzji. Z kolei ograniczanie samodzielno-
§ci z czasem prowadzi do zaleznosci dziecka od
rodzicéw. Pozostajac w pozycji zaleznosci, prze-
zywa rézne negatywne uczucia, wéréd ktérych
dominuja: bezradnos¢, zlos¢, sprzeciw, wrogosé.
Potem te stany emocjonalne dziecko cz¢sto odre-
agowuje wlasnie na rodzicach.

Niektoérzy rodzice, zaabsorbowani swa praca
zawodowa, nie maja dos¢ cierpliwosci, aby wyra-
bia¢ w dziecku samodzielno$¢. Wyreczaja dziec-
ko, bo im si¢ Spieszy, bo sami zrobia to lepiej.
W ten sposéb wyrzadzaja dziecku krzywde, choé
na razie ulatwiaja mu zycie. Niecierpliwos¢, zbyt-
nia nerwowos¢, pospiech, a takze przesadna tro-
skliwo$¢ s3 wrogami samodzielnosci.

Osiaganie przez dziecko kolejnych etapow
samodzielno$ci moze w rodzicach budzi¢ mie-
szane uczucia: dume, ze juz potrafi, obawe
o jego bezpieczenstwo, poczucie pustki i odda-
lenia, ze sa mu juz niepotrzebni. Tymczasem
rodzice od chwili narodzenia si¢ dziecka musza
pamietad, ze kiedys$ odejdzie i bedzie prowadzié
samodzielne zycie. Wychowanie ma na celu po-
moéc mu stac si¢ niezaleznym od rodzicéw, umie-
jacym dokonywaé waznych zyciowych wyboréw.
Im bardziej bedzie samodzielne, tym w zyciu
bedzie mu lzej. Madra mito$¢ od dziecinstwa za-
checa do samodzielnosci, indywidualnosci, nie-
zaleznosci od otoczenia.

Wychowywac¢ to zrezygnowac
Z wyreczania, pozwoli¢ na
zmaganie si¢ z wlasnymi
problemami, a nawet na
uczenie sie na wlasnych

bledach.
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Samodzielnos¢ dziecka a jego gotowos¢ do nauki

Troska o bezpieczenstwo jest konieczna, ale
w granicach zdrowego rozsadku. Kazde dziecko
ma wlasne tempo rozwoju i nalezy zezwala¢ na
taki zakres samodzielnosci, na jaki pozwalaja jego
aktualne mozliwosci.

Niewatpliwie dorastanie, stopniowe odsuwa-
nie si¢ dziecka od rodzicéw, wizja jego odejscia
z domu moga by¢ trudne dla rodzicéw. Szcze-
goélnie trudne jest dla rodzicow nadopiekun-
czych, ktérzy nadmiernie wyreczaja i ochraniaja
dziecko przed trudnoSciami. Zamiast pomagad
dziecku w rozwoju, zaspokajaja swoje potrzeby,
tym samym blokujac jego rozwdéj. Jest to krzyw-
da dla dziecka, bo osiagnawszy wiek dojrzaty, nie
bedzie umialo zmagac si¢ z trudnosciami, ciagle
bedzie oczekiwalo wsparcia od innych. Moze zda-
rzy¢ si¢ i tak, ze w ktérym§ momencie dorastania
zbuntuje si¢ i zechce wyrwac si¢ spod kontroli.
A to przewaznie prowadzi do powaznych trud-
nosci wychowawczych. Rodzice musza wiedzie,
ze dziecko przekraczajace prog szkoly musi byc
do tego gotowe w trzech sferach rozwojowych:
fizycznej, intelektualnej i spoleczno-emocjonal-
nej. Dziecko jest dojrzale w tej ostatniej, jezeli
w znacznym stopniu jest samodzielne i ma mo-
tywacje do wykonywania zadan, latwo i chetnie
nawiazuje kontakty z réwiesnikami i dorostymi,
co daje mu w szkole poczucie bezpieczenstwa
1 mozliwosci dziatania.

Na pewno nie ma gotowych recept na ksztal-
towanie samodzielnosci dziecka. Zalezy to prze-
ciez od réznic indywidualnych w osobowosci,
od uzdolnien i od srodowiska, a takze, i przede
wszystkim, od rodzicéw. Jak zatem madrze wspie-
ra¢ samodzielno$¢ dziecka?

Drodzy Rodzice!

* Na miare wieku i mozliwosci
pozwalajcie dziecku na
poznawanie nowych
umiejetnosci.

* Pomagajcie, wspierajcie, ale
nie wyreczajcie.

* Okazujcie szacunek dla
dzieciecych zmagan.

* Doceniajcie osiagniecia
dziecka, nawet te
najmniejsze.

AR AR RN

* Madrze motywujcie przy
nawet najmniejszych
niepowodzeniach.

* Nie uzalezniajcie dziecka od
siebie.

e Zawsze okazujcie dziecku
zrozumienie i uczucia.

* Towarzyszcie dziecku w jego
rozwoju.

AN

Przedszkole a samodzielnos¢

W przedszkolu niewatpliwie dzieci maja wig-
cej okazji do tego, aby stawac si¢ coraz bardziej
samodzielne. W zespole latwiej jest przyzwycza-
ja¢ do samoobstugi przy jedzeniu, myciu, zala-
twianiu potrzeb fizjologicznych, a takze do czyn-
nosci ustugowych — $wiadczen na rzecz innych.
Samodzielno$¢ dziecka w wieku przedszkolnym
ma charakter czynnosci i przejawia si¢ w trzech
aspektach:

* samodzielnosci praktycznej, zwigzanej z sa-
modzielnym radzeniem sobie w czynnosciach
samoobstugowych,

* samodzielnosci umystowej, ktéra polega na
podejmowaniu decyzji i rozwigzywaniu trud-
nosci pojawiajacych si¢ w zabawie i codziennej
nauce,

* samodzielnosSci spolecznej, opartej na poro-
zumiewaniu si¢ w grupie, wspolpracy, wspol-
dziataniu oraz odpowiedzialnosci grupowe;.

Dzieci niewdrazane w wieku przedszkolnym
do samodzielnego dzialania z reguly sa mniej
dojrzate do wypelniania obowiazkéw szkolnych,
chociaz ich rozw¢j fizyczny jest w normie.

Jednym z wazniejszych elementéw gotowo-
Sci spolecznej i emocjonalnej dziecka do nauki
w szkole jest samodzielnos$¢, potrzeba nawiazy-
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wania kontaktéw z réwieSnikami oraz osobami
dorostymi i dobra orientacja w nowym szkol-
nym Srodowisku. U wigkszosci dzieci w wieku
wczesnym przedszkolnym w procesie nauczania
i wychowania wystepuja dzialania nakierowane
na emocje. Dziecko wykonuje okreslone zada-
nia wtedy, kiedy sprawiajg mu one przyjemnos¢
i rados¢. Czynnosci nielubiane, ktére czasami ta-
cza si¢ z niepowodzeniami, s3 postrzegane jako
przykrosci, dlatego powinnisSmy wspiera¢ dziecko
1 motywowac jego dzialania.

Dziecko rozpoczynajace nauke
w szkole powinno kontrolowac
swoje emocje, a kiedy zdarza
sie¢ porazki — umiec¢ nad nimi
panowac.

A

Zaczyna rozumie¢, ze chodzenie do szkoty, od-
rabianie lekgji i inne zadania to codzienny obo-
wiazek.

Ciekawos$¢ Swiata, spontaniczno$¢, dociekli-
wos¢ to potrzeby wynikajace z aktywnosci dzieci
w tym wieku. To motywy uczenia si¢ i stosowa-
nia do norm oraz zasad. Adekwatne do poczynan
dziecka nagrody i kary (przy czym nagrody po-
winny by¢ oczywiscie stosowane czgsciej) mobili-
zuja dziecko do dalszego dzialania.
Gotowos¢ spoleczna
dziecka ujawnia si¢ poprzez
poczucie przynaleznosci
do grupy rowiesniczej,

w ktorej podporzadkowuje
sie obowiazujacym normom
dotyczacym wszystkich
dzieci.

AA0MMMNNNNNNNNNNNNNNNNNNNN

Ta gotowosc to takze niekonfliktowos¢, roz-
woj uczu¢ spotecznych oraz petnienie réznych
rol w grupie. W tym wieku dzieci coraz czesciej
dostrzegaja potrzeby réwiesnikéw i nie doma-
gaja si¢ tak czesto koncentracji uwagi tylko na
sobie oraz swoich dziataniach. Duza odpowie-
dzialno$¢ spoczywa na nauczycielach wychowa-
nia przedszkolnego. Ich zadaniem jest ciagla
wspolpraca z rodzicami, aby ukaza¢ im wplyw
samodzielnosci na rozwdj osobowosci dziecka,
a tym samym na radzenie sobie dziecka w wa-
runkach szkolnych.

Bogumita Ogrodowczyk

Jak w przedszkolu wspierac rozw6j samodziel-
nosci dziecka?r

Nauczycielu wychowania
przedszkolnego!

* Pozwol dziecku wybierac.

e Zachecaj dziecko do
korzystania z cudzych
doswiadczen.

Nie odbieraj nadziei.

e Zaakceptuj dzieciece leki
i obawy.

* Nie strasz szkola.

* Badz konsekwentny

i sprawiedliwy

w egzekwowaniu polecen.

ANANAANANAAANAANANANIIAANAANANNIIINAAAAAAAANIIANAANAAAAAAAN
[ ]

Kazdy nauczyciel pracujacy z dzie¢mi na co
dzien wie, ze tylko systematyczna praca daje po-
zytywne efekty. Przedszkole to miejsce edukacji
o swoistym charakterze kompleksowych dzialan
wobec dziecka, nauczyciel za§ to wychowawca,
opiekun, przyjaciel, doradca dla rodzicéw i obiek-
tywny diagnosta. Przedszkole to wlasnie miejsce,
ktore dzieki ksztaltowaniu u dzieci samodzielnosci
wyréwnuje start szkolny dzieci, ktérym trudniej
sprosta¢ spolecznym i instytucjonalnym oczeki-
waniom, czesto zapobiega niepowodzeniom dzieci
w nauce i buduje w nich postawy sprzyjajace kon-
tynuowaniu edukacji w ciagu calego zycia.

Jak powiedzial Robert Fulghum, filozof, pi-
sarz, teolog: Wszystkiego, co naprawde muszg wiedziec
o0 lym, jak zyc, co robic, jak postgpowac, patrzec, odczu-
wac, myslec, marzyc i wyobrazac sobie lepszy swiat — na-
uczylem sig w przedszkolu. Mqdrosc nie znajdowata sig
na szczycie akademickiej gory, ale tam, w piaskownicy
przy przedszkolu.

10, czego nauczylismy sig w przedszkolu, weigz na
nowo sig pojawia przez cale zycie. Oczywiscie w posta-
ci znacznie zlozonej, rozbudowanej... Zycie weigz nas
sprawdza, czy zrozumielismy i czy praktykujemy to, cze-
g0 nas nauczono w przedszkolu®.

To nadal aktualne i prawdziwe.

* Fulghum R. Wszystkiego, co naprawdg muszg wiedzie¢, nauczylem sig w przedszkolu, Wydawnictwo KOS, Katowice 2008.
* Brejnak W. Czy Twdj przedszkolak dojrzal do nauki?, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, Warszawa 2006.
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Samodzielnos¢ dziecka a jego gotowos¢ do nauki

Szkota a samodzielnos¢

Do niedawna od dziecka przekraczajacego
prog szkoly wymagalo si¢ znajomosci liter, umie-
jetnosci czytania i pisania, wymagano, aby dziec-
ko bylo grzeczne i ,utozone”. Dzisiejsza edukacja
szkolna jest duzym wyzwaniem, a przekroczenie
progu szkoly to nie lada wyczyn dla malego czto-
wieka. Aby dziecko moglo rozpoczac z powodze-
niem nauke¢ w szkole, nie musi czytac i pisac, ale
powinno by¢ gotowe do podejmowania wyzna-
czonych przez szkole zadan. Gotowosc dziecka na-
lezy rozpatrywac — zgodnie ze wskazaniami Daniela
Goldmana — w siedmiu kluczowych aspektach:

* wiara we wlasne sily — dziecko powinno miec po-
czucie kontroli nad swoim zachowaniem t byc prze-
konane, ze uda mu sig zrobic to, czego si¢ podejmuje,
a dorosli pomogq mu tylko w razie potrzeby,

* ciekawos¢ — dziecko powinno wiedziec, ze cicka-
wos¢ poznawania nowych rzeczy jest czyms pozylyw-
nym 1 powinna mu sprawiac wiele przyjemnosci,

* intencjonalnosc — dziecko powinno cheiec i potrafic
wplywac na bieg spraw oraz wylrwale do tego dgzyc,

* samokontrola i samodzielnos¢ — dziecko powinno
miec wyksztalcong zdolnosc ksztaltowania i kontro-
lowania swoich dzialar w sposob odpowiedni do jego
wieku, a takze mie¢ poczucie kontroli wewngtrznej,

* towarzyskosc — dziecko powinno posiadac zdolnosc
nawigzywania kontaktow z innymi, opierajgcq sig
na Poczuciu wzajemnego zrozumienia,

* umiejetnos¢ porozumiewania si¢ — dziecko po-
winno posiadac zdolnos¢ wymiany mysli, uczuc
i pomyslow, a rozmowa z innymi osobami winna
sprawiac mu przyjemnosc,

* umiejetnos¢ wspoldziatania — dziecko powinno
umiec traktowac swoje polrzeby na rdwni z potrze-
bami innych cdonkow grupy*.

Aby dziecko w szkole mialo poczucie spetnie-
nia, osiagalo sukcesy, rozbudzalo swoje ambicje,
musi by¢ samodzielne w momencie przekrocze-
nia progu szkoty.

Dziecko, wchodzac w nowa role spoleczna,
w rol¢ ucznia, musi wypelnia¢ wiele szkolnych
obowiazkow, ktére nie sg wcale takie latwe.
W szkole stopniowo wdraza si¢ dzieci do samo-
dzielnego wykonywania réznych prac, przygo-
towuje do samodzielnego rozwiazywania zadan
i ¢wiczen w klasie, a nastgpnie poleca pewne
prace wykona¢ w domu. Sprawa niezmiernie
wazng w procesie ksztalttowania samodzielnosci
szkolnej ucznia jest jego umiejetnosc zastosowa-
nia zdobytych wiadomosci w praktyce. W kla-
sach mlodszych nauczyciel, poczatkowo wdra-
zajac dzieci do samodzielnego myslenia, stawia
przed nimi problemy fatwe i proste. Uczen sa-
modzielny potrafi analizowac i wyciaga¢ wnio-
ski, m6éwi¢ o watpliwosciach, jest pewny swoich
dzialan. Wszystko to motywuje go do pracy i po-
dejmowania wyzwan na miar¢ swoich mozliwo-
Sci. Nasi wychowankowie musza poprzez samo-
dzielne doswiadczenie poznawaé i obserwowaé
$wiat rzeczy oraz zjawisk.

Samodzielnos¢ szkolna jest
niezbednym warunkiem
nabywania umiejetnosci
radzenia sobie w zyciu

i pokonywania trudnosci oraz
umiejetnosci wyboru wlasnej
drogi zyciowej i przyjetych
celéw. Nauczyciel, szkola

i rodzice winni kierowa¢
samodzielno$cia dziecka, a nie
wyreczac je w wypelnianiu
obowiazkow.

ANNAANNANNIANNANAANNNANIAANANNANNIIINIIAAAAANANN

Jesli dziecko ma wyrosnac¢ na czlowieka sa-
modzielnego, kreatywnego, umiejacego podej-
mowac trafne decyzje i pokonywaé trudnodci,
powinnismy je do tego przygotowac jako rodzice,
jako nauczyciele, jako spoleczenstwo.

Bogumita Ogrodowczyk jest nauczycielem konsul-
tantem w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku.
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Matgorzata Gasik

Lekcja (o) odpowiedzialnosci

Dawno, dawno temu, bedac prawie doroslta
(jak mi si¢ wtedy wydawalo) ésmoklasistka, sta-
netam przed pierwszym powaznym wyborem —
mojej przyszlej szkoly. Pami¢tam jak dzis: na lek-
cji wychowawczej nauczyciel rozdal nam infor-
matory i formularze wniosku, instruujac, co, jak
i w ktoérej linijce. Razem z przyjaciétka dtugo wer-
towalySmy ksiazeczke z opisem mozliwosci, jakie
daje konkretna placéwka. BytySmy prymuskami,
wybér wydawal si¢ wiec oczywisty — liceum! Pyta-
nie tylko, ktére i jaki profil. Ostatecznie padlo na
jedno z najlepszych ptockich ogélniakéw, ja zde-
cydowalam si¢ na profil kulturoznawczy, przyja-
ci6tka wybrala humanistyczno-muzyczny. Zado-
wolone podesztySmy do nauczyciela, by wreczyé
mu nasze ,zyciowe wybory”. Spojrzal na wpisana
szkole, potem wymownie przeniést wzrok na nas
1 zapytal: — Jestescie pewne? — Tak! — odpartySmy
zgodnie. — W takim razie — powodzenia — powiedzial,
a raczej westchnal bez entuzjazmu. Jego ,,powo-
dzenia” nie brzmialo jak: , Trzymam za was kciu-
ki, bedzie dobrze, dacie rade!”. OdczytalySmy to
raczej jako: ,Porywacie si¢ z motyka na slonce,
to liceum jest dla najlepszych z najlepszych, a wy,
mlode zuczki z wiejskiej podstawéwki, powinny-
scie wybra¢ bardziej przyziemna placéwke”.

Gdybym dzi$ ustyszata tak optymistyczne ,,po-
wodzenia”, pewnie czym predzej podartabym
formularz, a tym samym swoje marzenia, i wrzu-
cita do kosza. Bo przeciez nauczyciel wie lepiej.
Wtedy, z nastoletnia zbuntowana pewnoscia sie-
bie nie widzialam zadnych przeszkéd i nie wzig-
fam sobie jego stéw do serca.

I dobrze. Do liceum ,najlepszego z najlep-
szych” dostalySmy si¢ obie bez problemu. Decy-
zji nie zaltuje, cho¢ bylo naprawde cigzko. Zaluj@
tylko, ze wtedy nauczyciel nie przedstawil nam

wszystkich mozliwosci, nie prébowatl nawet dora-
dzi¢, zostawil nas same sobie z tak trudnym wy-
borem. A przede wszystkim — nie prébowal nawet
pokaza¢ nam konsekwengji, jakie moze przyniesc,
jakby nie bylo, ta zyciowa decyzja. Dlatego z wiel-
kim zainteresowaniem uczestniczylam w lekcji wy-
chowawczej poswigconej wyborowi przyszlej szko-
ly, ktéra poprowadzita Izabela Wéjcik, polonistka
z Gimnazjum nr 5 im. Zygmunta Padlewskiego
w Plocku, nauczycielka uczestniczgca w projekcie
»Mysle — Rozumiem — Wiem. Zastosowanie tech-
nik TOC w uczeniu si¢”. Po przykrych wspomnie-
niach przywrécita mi wiare, ze szkola nie tylko
uczy, ale réwniez wspiera wybory czasem zdezo-
rientowanych uczniéw, uczy odpowiedzialnosci
i przewidywania konsekwencji podjetych decyzji.

Chmura - receptura na pochopne
decyzje

Gimnazjum nr 5 od ponad roku realizuje
projekt edukacyjny ,,Mysle — Rozumiem — Wiem.
Zastosowanie technik TOC w uczeniu si¢”. Ga-
Iaz logiczna, chmure i drzewo ambitnego celu
uczniowie i nauczyciele stosuja nie tylko na lek-
cjach, wykorzystuja je takze na zajeciach poza-
lekcyjnych, zielonych szkotach, a ostatnio pod-
czas uwienczonych sukcesem staran o 167 000 zt
z Budzetu Obywatelskiego Miasta Plocka na bu-
dowe pola doswiadczalnego. I, jak podkresla Iza-
bela Wojcik, $wietnie sprawdzajaq si¢ takze w spra-
wach wychowawczych. — Kiedy moja klasa poszla na
wagary, mielismy wspolnie ustalic jakgs kare — opowia-
da. — Wiedy jeden z chlopcow zaproponowal, zebysmy
narysowali chmurke: IS¢ na wagary czy zostac w szkole?
Bardzo mmie zaskoczyla ta propozycja, ale i ucieszyla, bo
dzieki jej wykorzystaniu sami uswiadomili sobie, jakie sq
konsekwencje takiego nierozwaznego zachowania.
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Lekgja (o) odpowiedzialnosci

Gimnazjalisci z ,,piatego” czesto wykorzystu-
ja chmurke, by nauczy¢ si¢ odpowiedzialnosci
1 uczciwosci. Dla przyktadu. Kilka miesi¢cy temu
do biblioteki projektu trafil scenariusz lekcji wy-
chowawczej w tej samej klasie na temat Sciggania
(nauczyciele uczestniczacy w projekcie przynaj-
mniej raz na kwartat przysylaja do biblioteki wta-
sne scenariusze lekgji). Tekst, na ktérego podsta-
wie powstal scenariusz, opracowala Izabela W6j-
cik. Przedstawilta w nim 15-letniego gimnazjaliste,
dobrego ucznia, ktory lubit gra¢ w pitke i marzyt
o studiach medycznych. W ostatnim czasie zako-
chat si¢ z wzajemnoscia i — niestety — brakowalo
mu czasu na nauke. Zaczal si¢ zatem zastanawiacd,
czy nie sprobowac $ciagania i przepisywania prac
domowych od kolegéw. Zadaniem uczniéw byta
pomoc w rozstrzygnieciu wewnetrznego konflik-
tu réwiesnika.

Innym problemem, rozwiazywanym tym ra-
zem na lekgji jezyka polskiego, byt dylemat: prze-
czyta¢ lekture czy obejrze¢ film? Co bedzie bar-
dziej uczciwe wobec nauczycieli i kolegéw oraz co
przyniesie wigcej korzysci?

— Dzigki chmurze wszystko widac czarno na bialym
— podkreslaja uczniowie. — Mozemy dobrze si¢ zasta-
nowic, co bedzie dla nas lepsze, i nie podejmiemy decyzji
pochopnie — zaznaczaja.

Cel: dobra praca, satysfakcja,
pienigdze

Gimnazjalisci, podobnie jak ja kilkanascie lat
temu, maja réwniez wiele obaw w zwiazku z wy-

borem przyszlej szkoly. Z jednej strony chca spel-
niac¢ swoje marzenia, z drugiej maja swiadomosc,
ze decyzja nie jest latwa, bo bedzie miala wplyw
na ich przyszle zycie. Z powaga przyznali, ze czu-
ja si¢ troche zagubieni i niepewni wlasnych wybo-
réw. Tym bardziej ze czasami rodzice, kierujac si¢
wlasnymi ambicjami lub do$wiadczeniami star-
szych dzieci, probuja wymusi¢ decyzje¢ niezgodna
z marzeniami ich nastoletniego syna czy corki. —
A my mamy dopiero 16 lat, trudno jest w tym wieku
okreslic, co chcemy robic w przyszlosci.

Izabela Wojcik, wychowawczyni, zorganizo-
wala zatem lekcje z wykorzystaniem chmurki
TOC. Uczniowie musieli ocenic, jakie argumenty
przemawiaja za wyborem liceum, a jakie za tech-
nikum (w tej klasie nikt nie zdecydowal si¢ na
szkole zawodowa). Wsréd celéw wymienili dobra
prace, satysfakcje i pienigdze.

Co, wedlug nastolatkéw, przemawia za li-
ceum? Wyzszy poziom nauczania, wszechstronne
wyksztalcenie, lepsze przygotowanie do matury,
wigkszy prestiz. — Sq osoby, ktorym zalezy na opinit,
a licewm daje im poczucie wigkszego prestizu — argu-
mentowali. — Ale my na to nie patrzymy — dodali
przezornie. Kto§ nawet napisal — wigcej dziewczyn
w szkole. — 10 oczywiste. Jesli w ogole nie ma dziewczyn
w danej szkole, to watpig, zeby inne dziewczyny tam sig
wybraly — méwita jedna z uczennic.

Po stronie technikum pojawily si¢ m.in. argu-
menty dotyczace zdobycia konkretnego zawodu,
a tym samym szybszego usamodzielnienia si¢ i za-
rabiania pieniedzy, juz w trakcie praktyk zawo-
dowych.
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Z przyjemnoScia uczestniczylam w lekgji
z trzecioklasistami, myslac sobie ,szkoda, ze za
moich czaséw tego nie bylo...”. Bez wahania roz-
wigzatabym kilka podobnych chmurek: czy ryzy-
kowac i wybrac¢ najlepsze liceum, czy ,,obstawiac”
mniej popularne? Czy wybrac¢ profil kulturo-
znawczy, czy humanistyczno-prawny i jakie bede
miata mozliwosci po ukonczeniu kazdego z nich?

Matgorzata Gasik

Smialo moge powiedzie¢, ze dzi§ mlodziez
moze liczy¢ na wigksze wsparcie ze strony szkoly
niz ja kiedys, nie tylko w sprawach zawodowych.
Cieszg si¢, ze maja okazje korzystac z pomocy ma-
drych, zaangazowanych nauczycieli. Wszystkim
nauczycielom, réwniez takim, jak méj z przeszto-
Sci, chciatabym zadedykowac¢ jedng z najpickniej-
szych mysli Janusza Korczaka:

Jak przewidziec, jak ostonic?

Motyl nad spienionym potokiem zycia.
Jak dac trwalosc, a nie obcigzac lotu,
hartowac, a nie nuzyc skrzydet?

Matgorzata Gasik jest specjalista ds. promocji i in-
formacji w Mazowieckim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku, koordy-
natorem projektu , Mysle — Rozumiem — Wiem. Zasto-
sowanie technik TOC w uczeniu sie”.
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Anna Grzegory

Odpowiedz na wyzwania XXI wieku
— gamifikacja najmtodszych

Dzieci uwielbiaja gry. To ich Swiat. Rucho-
we, sportowe, ze Spiewem, jezykowe, planszo-
we, karciane, komputerowe. Gry dziecigce
maja swoja historie. Kazda babcia i dziadek
opowiadaja wnukom o tym, w co grali w swo-
im dziecinstwie z rowieSnikami, rodzenstwem.
Wspominaja gry w klasy, ciuciubabke, kucanego
berka, cymbergaja, zoske, kapsle, gume, dwa
ognie, wojn¢ karciana, chowanego. Gry budza
wspomnienia emocji. Wiele pomysiéw na gry
narodzilo si¢ w niezwyklych okolicznosciach
i pozwolito ludziom przetrwaé bardzo trudne
chwile. Sa czesto unowoczesniane graficznie,
lecz zasady sprzed lat pozostaja niezmienne.
Stale rodza si¢ tez nowe pomysty na kolejne gry.

Od samego poczatku uzywania technologii
cyfrowej gry sa jej nieodlacznym elementem.
GraliSmy w weza na pierwszych telefonach ko-
moérkowych, w tetrisa na pierwszych konsol-
kach, wiele 0s6b przygode w Windowsem zaczy-
nalo od pasjansa. Dla niejednej osoby wlasnie
gry byly poczatkiem i impulsem zainteresowa-
nia si¢ obstuga komputera. W co dzisiaj gramy?
W co graja dzieci?

Coraz czg¢sciej dorosli narzekaja, ze dzieci zbyt
dtugo graja w gry komputerowe. Kilkulatek potra-
fi sam znaleZ¢ i zainstalowa¢ ulubione gry online.
Bez trudu przechodzi poziomy na PC-cie, lapto-
pie, tablecie, smartfonie. Szybko si¢ uczy, przezy-
wa emocje. Rodzic odczuwa potrzebe kontroli nad
wymykajacym si¢ w wirtualny Swiat dzieckiem,
a kontrola to nie tylko ograniczenia tej aktywnosci,
lecz sSwiadome nia kierowanie. W tym celu rodzice
i nauczyciele powinni sami dobierac i proponowaé
dziecku gry odpowiednie dla jego wieku, rozwoju,
zainteresowan oraz wyrabia¢ w dziecku $wiado-
mo$¢ madrego korzystania z TIK.

Jak mozemy dobrac gry dla dziecka,
aby stymulowac jego rozwdj,
a nawet gotowos¢ szkolng?

Dojrzalos¢ szkolna to gotowos¢ dziecka
do rozpoczecia systematycznej nauki, wejscia
w nowe obowiazki i srodowisko. Pod tym poje-
ciem kryje si¢ dojrzalo$¢ fizyczna, umystowa,
spoleczna i emocjonalna. Wigkszosci rodzicow wyda-
je sig, ze to dobre przygotowanie intelektualne. Ale nie
Wlko. To takze przygotowanie emocjonalne i spoleczne
— méwi Dorota Zawadzka, psycholog rozwojowy.

Dziecko, ktére ma poradzi¢ sobie w szkole,
powinno posiada¢ wiele umiejetnosci i opanowac
wlasciwe sposoby zachowan.

Odpowiednio dobrane gry sa w stanie przy-
gotowac przysztego ucznia do sprostania wyzwa-
niom stawianymi przez szkole oraz do funkcjono-
wania w grupie roéwiesnicze;j.

Dojrzalos¢ fizyczna to ogélna sprawnos¢ or-
ganizmu i zdrowie dziecka. Uczen powinien dys-
ponowaé odpowiednim zasobem sit fizycznych
1 odpornoscia.

Nie mamy chyba watpliwosci, ze wszelkie gry
ruchowe, sportowe, zespolowe maja ogromne
znaczenie. Czesto samo zapewnienie dziecku
srodowiska réowiesnik6w na placu zabaw, w ogro-
dzie, lesie czy na boisku pozwala na rozwijanie ak-
tywnosci fizycznej 1 kreatywnosci. Przy tej okazji
zawsze ksztaltuja si¢ umiejetnosci nawiazywania
kontaktéw, wspéldziatania w grupie, godzenia
si¢, przepraszania, wybaczania, znoszenia pora-
zek, przewidywania zachowan innych oséb, da-
zenia do celu, ustalania strategii. Swobodne gry
ruchowe w grupie maja nieoceniony wplyw na
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rozwdj u dzieci dojrzalosci spotecznej. Im wigcej
czasu spedzonego na zabawie z ré6znymi dzie¢mi,
im wigcej zwycigstw i porazek, tym wigksza szansa
na sukces szkolny.

Nie jest tajemnica, ze
inteligencja emocjonalna
zapewnia nam wi¢kszy

sukces w zyciu niz intelekt.
Wszelkie gry 1 zabawy
zespolowe najlepiej potrafia ja
ksztaltowac.

AN

By poradzi¢ sobie z zadaniami szkolnymi,
uczen musi roéwniez posiada¢ dobra percepcje
wzrokowa i mysle¢ operacyjnie. O dobrej per-
cepcji mozemy moéwié, gdy dziecko potrafi po-
rownywacé przedmioty, dostrzega réznice i po-
dobienstwa, analizuje i odtwarza wzory. Wskazy-
wac na nig bedzie umiejetnosé uktadania puzzli,
wzoréw z klockéw, odnajdywania szczeg6léw na
obrazkach, par w memory. O mysleniu operacyj-
nym mozemy moéwi¢ wtedy, gdy dziecko potrafi
porzadkowaé przedmioty wedlug okreslonych
kategorii, dostrzegac logiczne prawidlowosci, do-
pasowywac elementy i przeliczac je.

Rola tych umiejetnosci zostala dostrzezona
przez producentéw gier dla dzieci i mamy dzi§
duzy wybér gier planszowych i komputerowych,
ktére pozwalaja rozwija¢ u dzieci myslenie ope-
racyjne.

Puzzle mozemy uklada¢ z gotowych elemen-
tow (Cwiczymy wtedy tez sprawno$¢ motoryki
malej) lub na komputerze czy tablecie z goto-
wych programoéw, ale niewatpliwie wigksza ra-
dos¢ sprawi dziecku tworzenie puzzli z jego wila-
snych rysunkéw, zdjec czy ulubionych obrazkéw.
W aplikacji  http://www.flash-gear.com/puzzle/
mozemy wybra¢ wlasng grafike, dobrac ilos¢
1 ksztalt puzzli.

Na rynku mamy tez duzy wybér memory, kt6-
re mozemy dobra¢ do poziomu i zainteresowan
kazdego dziecka. W aplikacji http://learningapps.
org/ sami z dzieckiem stworzymy tez wlasne
memo — z dowolnie wybranych obrazkéw, zdjec
czy wyrazéw, wedtug fantazji i potrzeb.

Gra planszowa ,,Zgadnij, kto to?” od wielu lat
wzbogaca stownictwo kazdego dziecka, doskonali
analize wzrokowa, uczy w naturalny sposéb do-
strzegania podobienstw i r6znic mi¢dzy postacia-
mi. Dzigki zadawanym pytaniom dziecko bawi si¢

Anna Grzegory

w detektywa, préobujac droga dedukgji i elimino-
wania cech, odgadnac postac przeciwnika.

»lecza” uczy najmlodsze dzieci rozpoznawac
i nazywac kolory. Na kolorowej planszy ukryte
sa koleczka z kolorowymi przedmiotami. Pigk-
na grafika i mozliwos¢ dostosowania zabawy do
poziomu ucznia sprawia, ze wykorzystuje si¢ te
gre do ¢wiczen wymowy, pamiegci, koncentraci,
bogacenia stownictwa, doskonalenia umiejetnosci
grupowania cech i wielu innych.

Gra dla mitosnikoéw zwierzatek ,,Superfarmer”
powstala w Warszawie w 1943 roku. Nosita wte-
dy tytul ,Hodowla zwierzatek”. Gr¢ wymyslit wy-
bitny polski matematyk, profesor Uniwersytetu
Warszawskiego, Karol Borsuk. Sprzedaz gry byta
pomystem profesora na ratowanie rodzinnego
budzetu. Zestawy do gry wykonywane byly me-
todami domowymi. W krétkim czasie gra zyskata
nadspodziewanie wielka popularnos¢ nie tylko
wsréd przyjaciét profesora, lecz takze w szero-
kich kregach dalszych znajomych i nieznajomych
os6b. ,Superfarmer” z oryginalnymi kostkami
i malutkimi §licznymi obrazkami zwierzatek uczy
strategii, liczenia, wspoélpracy, wyrabia cierpli-
wosc¢ 1 wytrwalo$¢ w kolejnych pokoleniach. Bu-
dujemy swoja farme, liczymy rozmnazajace si¢
zwierzaki, zabezpieczamy je przed zagrozeniami
i budujemy wiegzi rodzinne, bo to typowa zabawa
zespolowa.

Poznalam ostatnio proste ,Edukrazki”. Sa
to zwyczajne, cieniutkie, plastykowe koleczka
z dziurka w srodku. Dzieci w szkole wprost osza-
laty na ich punkcie, w mysl zasady ,im prostsza
zabawka, tym wigcej mozliwosci”. Okazalo sig,
ze mozna z nich budowa¢ misterne konstrukgje,
robi¢ ,szaszlyki”, dobiera¢ kolorami, liczy¢, ukta-
dac logiczne ciagi, bawi¢ si¢ samemu i z kolega-
mi. Zdecydowanie polecam t¢ gre do wyrabiania
koncentracji uwagi na zadaniu, zabaw grafomo-
torycznych, ¢wiczen pamigciowych.

Dojrzalo$¢ szkolna to réwniez zainteresowa-
nie nauka, zwlaszcza czytaniem, pisaniem, licze-
niem oraz zaciekawienie zjawiskami zachodza-
cymi w najblizszym otoczeniu. Te funkcje zna-
komicie rozwijaja gry z serii ,,Krélika Bystrzaka”.
Towarzyszac gtéwnemu bohaterowi w kolejnych
przygodach, mlody gracz rozwiazuje liczne za-
dania, ktére rozwijaja jego umiejetnosci (m.in.
czytanie ze zrozumieniem, operacje logiczne,
koordynacje wzrokowo-stuchowo-ruchowa, sa-
modzielne myslenie, dodawanie i odejmowanie
w zakresie 20, lateralizacj¢ czy tez rozpoznawa-
nie i poréwnywanie figur geometrycznych). Kil-
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Odpowiedz na wyzwania XXI wieku — gamifikacja najmfodszych

kustopniowy system poziomu trudnosci zadan
sprawia, ze gra nie znieche¢ca do dalszego wy-
sitku, a wrecz przeciwnie — za dobrze wykonane
¢wiczenia dziecko jest nagradzane.

Kolejng gra, dzigki ktérej niejedno dziec-
ko zdobylo nowe sprawnosci, jest ,,Kubusiowe
Przedszkole”. Podczas wykonywania poszcze-
goélnych ,misji”, zrealizowanych w formie weso-
tych minigierek, nasze pociechy podnosza swo-
je umiejetnosci, takie jak rozpoznawanie liter
i kojarzenie ich z gloskami czy tez przeliczanie
w zakresie 20. Dziecko ¢wiczy tez porzadkowanie
przedmiotéw wedlug wybranych cech, co pozy-
tywnie wplywa na jego kreatywnos¢ i logiczne
operacje myslowe.

Ulubiona gra niejednego mojego ucznia jest
»Czytam i pisz¢”, multimedialny program o wie-
lu poziomach i mozliwosciach ich dostosowania
do indywidualnych potrzeb. Podczas wykony-
wania ¢wiczenn maluch, ktéry gorzej radzi sobie
z wybranymi zadaniami, ma do dyspozycji opcje
podpowiedzi. Pomaga mu ona w poprawnym
rozwiazywaniu ¢wiczen. Dzigki dostosowanym
do wieku uzytkownikéw réznorodnym ¢Ewicze-
niom interaktywnym, animacjom, kolorowym
ilustracjom i narracjom, dziecko zostaje swobod-
nie wprowadzone do $§wiata liter, wyrazéw i zdan.
Uczestniczy ono w aktywizujacych zabawach
i grach jezykowych (m.in. rozwiazuje rebusy,
krzyzéwki, tworzy rymowanki, stucha piosenek),
a takze rozwija kreatywno$¢ i umiejetnos¢ koja-
rzenia poje¢ oraz doskonali koncentracje. Aby
ulatwic dziecku samodzielna prace, wszystkie po-
lecenia oraz opisy nagrano i udost¢pniono w for-
mie dzwigkowej. Rodzic moze na biezaco sledzié
osiagniecia dziecka na poszczegélnych etapach
gry i w kazdym ¢éwiczeniu z osobna. Dodatkowo
program ten moze by¢ wykorzystywany przez kil-
koro dzieci pracujacych na tym samym kompute-
rze i na tablicy interaktywnej.

Pamie¢ wzrokowa i stuchowa, kreatywnosé,
a takze rozwijanie slownika oraz podstawowej
wiedzy na temat koloréw, ksztaltow, rodzajow
i grup przedmiotéw doskonale ¢wiczy gra ,Mata
Syrenka”. Ciekawa kolorowanka, a takze dziesiat-
ki zagadek, wesotych rymowanek, mnéstwo prze-
réznych zabaw i konkurencji. Moi mali uczniowie
szczegolnie lubia te gre za wyjatkowa grafike oraz
mozliwo$¢ projektowania niezwyklych deseréw
i przebierania postaci na bal.

Na zakonczenie chcg przyblizy¢ gre dla dzie-
ci, ktéra doczekala si¢ swojej strony w Wikipedii,
czyli Zoo Tycoon 2. Jest to edukacyjna gra nie-

zwykle pozytywnie wplywajaca na wiele umie-
jetnosci dziecka. Zadaniem gracza jest popro-
wadzenie zoo, zatrudnia si¢ personel (treseréw,
sprzataczy, ochrong), trzeba dba¢ o rozbudowe
ogrodu (budowac klatki dla zwierzat, obiekty roz-
rywkowe czy zwigkszajace atrakcyjnosc zoo). Jed-
nym z zarzutéw wobec gier komputerowych jest
to, ze alienuja. Zoo Tycon 2 zdecydowanie moze
przyczyniac si¢ do budowania wigzi rodzinnych.
Poczatki obcowania dziecka z ta gra musza odby-
wac si¢ pod okiem osoby dorostej, gdyz w grze sa
komunikaty pisemne. Jest to motywacja dla nie-
jednego dziecka do nauczenia si¢ czytania. Zoo
Tycon 2 to zoopedia, ktéra w przystepny sposéb
podaje informacje o hodowanych aktualnie ga-
tunkach zwierzat, daje mozliwos¢ wybrania miej-
sca, w ktorym zoo bedzie si¢ znajdowalo (np. na
biegunie péilnocnym), opieki nad zwierz¢tami,
dostrzegania i uwzgledniania ich indywidual-
nych potrzeb. Gracz ma tez okazj¢ do obserwo-
wania zwierzat w pelnym tréjwymiarze, moze
robi¢ im zdjecia, ktére umieszcza w specjalnym
katalogu lub wysyla na stron¢ internetowa gry.
Dziecko oprécz wiedzy przyrodniczej i wrazli-
wosci ekologicznej dotyczacej ochrony gatunkéow
zagrozonych rozwija swoja wyobrazni¢, poznaje
obowiazki, jakie spoczywaja na opiekunie zwie-
rzat, uczy si¢ kadrowania fotografii, myslenia
strategicznego, planowania swoich dziatan, rozu-
mienia potrzeb innych.

Gry komputerowe a nauka

Gry komputerowe moga

by¢ niezwykle uzytecznym
narzedziem nauki. Oferuja
natychmiastowa nagrode,
wystawiaja bowiem ocene
naszych umiejetnosci, a jest to
narzedzie o wielkim znaczeniu
w procesie nabywania wiedzy.

ANNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNY

Dziecko, otrzymujac natychmiastowy pozy-
tywny rezultat, chce prébowac na nowo i popra-
wiaC swoje osiagnigcia. Trzy cechy charaktery-
styczne, ktére sprawiaja, ze trudno jest dziecku
oprzec si¢ graniu, to:

* natychmiastowa nagroda w przypadku osia-
gniecia sukcesu; pozwala na kontynuacje gry,

* personalizacja, czyli indywidualne traktowanie
grajacego dziecka, np. zgodnie z jego tempem,

* nagroda stanowiaca istote gry: ten, kto przej-
dzie dany etap, zostaje nagrodzony dost¢pem
do wyzszego poziomu gry.
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Oproécz prezentowanych powyzej korzysci ply-
nacych z gier komputerowych wiaze si¢ tez z nimi
ryzyko i zagrozenia. Tymi zagrozeniami sa gry
niewlasciwie dobrane dla dziecka. Dlatego nie po-
winno ono przebywac samo w $wiecie gier, kazda
gra i jej wplyw na psychike i zachowanie powinny
by¢ bacznie obserwowane przez opiekuna.

Psychologowie twierdzg wyraznie, ze nie po-
winno si¢ zabrania¢ grania w gry komputerowe,
chociaz nalezy te aktywno$¢ kontrolowac. Ta
kontrola to nie ograniczanie, lecz personalizacja
gier. Badania naukowe dowodza negatywnego
wplywu szczegélnie tresci o charakterze agresji
i przemocy zawartych w grach komputerowych
badZ w sieci. Zabawa grami lub inne formy kon-
taktu z treSciami zawierajacymi elementy agresji
prowadza do wystapienia zachowan agresywnych
— to znaczy, ze dzieci nasladuja to, co widza na
ekranie. Badania malych dzieci — w przeciwien-
stwie do badan nastolatkéw i starszej miodziezy
— potwierdzaja, ze rzeczywiScie staja si¢ one bar-
dziej agresywne po kontakcie z gra z elementami
przemocy czy tez ogladaniu filméw o takim za-
barwieniu.

Mlodsze dziecko pozostawione
z zawierajaca elementy
agresji 1 przemocy gra nie
potrafi oddzieli¢ dobra

od zla i bardziej ulega jej
negatywnemu oddzialywaniu.
Jego uklad nerwowy jest
bowiem jeszcze niedojrzaly

i nie potrafi selekcjonowac
nadmiaru bodZcéw plynacych
z ekranu, emocje sa labilne

i latwiej ulegaja szkodliwym
wplywom, dlatego tak wazne

A NN R R R RN

Anna Grzegory

jest, aby to rodzic wybieral gry
i strony WWW dla dziecka -
pozbawione nadmiaru agresji.

ANNANNNANN\N

A jesli juz taka gra sie trafi, np. podarowana
w prezencie czy pozyczona od kolegi, nalezy to-
warzyszy¢ dziecku przy jej uzytkowaniu i udzie-
la¢ stosownych wyjasnien zrozumialym dla dziec-
ka jezykiem.

Gry moga przyczyniac si¢ do budowania wigzi
rodzinnych. Takze gry sieciowe wymagaja inte-
rakcji miedzy graczami, ucza wigc wspoélpracy.
Gracz moze by¢ w nich nagradzany za zachowa-
nia prospoteczne (pomoc innym graczom), budo-
wanie zwiazkéw z innymi (zawarcie sojuszy).

Kiedy wspéldzialamy z innymi
ludZzmi, mozemy wiecej,
rowniez w grach. Mit méwiacy
o tym, ze dziecko-gracz nie
bedzie umialo nawiazywac
relacji miedzyludzkich, nie ma

7 juz racji bytu.

AN

Psychologowie zwracaja uwage, ze gry ucza,
ze za pewne zachowania otrzymuje si¢ nagrody,
a za inne kary. Tak samo jak w zyciu. Gry ucza
rywalizacji, a takze przezywania porazek. Dziec-
ko dowiaduje si¢ dzigki temu, ze jezeli bedzie
wytrwale dazy¢ do wyznaczonego celu, w koncu
moze go osiagnac. Wie tez, ze czasem moze mu
si¢ to nie udaé. Ale to nie powéd, zeby rozpaczac.
Mozna grac dalej.

Anna Grzegory otrzymata tytut ,Nauczyciel Innowa-
cyjny 2010", jest autorka projektu ,LogoFigle — czyli
e-logopedia” realizowanego na zajeciach logopedycz-
nych w Szkole Podstawowej nr 182 w todzi, w ktdérym
potgczyta swoje metody pracy z nowoczesnymi roz-
wigzaniami w dziedzinie TIK.
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Agnieszka Bilska

Tworzenie gier jako innowacyjna

metoda nauczania

Pokéj wspélczesnego nastolatka. W jego cen-
tralnym punkcie biurko z komputerem — przy
nim spedza wigkszos¢ wolnego czasu. Znajomy
obrazek: catkowicie czym$§ pochloniete, wpatrzo-
ne w ekran dziecko ze stuchawkami na uszach
i wychodzacy z siebie rodzic, ktéry prébuje z nim
nawigza¢ kontakt. ,Mamo, nie przeszkadzaj —
ja si¢ ucze!” wykrzykuje, co brzmi jak wierutne
klamstwo i wybitna bezczelnos¢ w sytuacji, gdy
na ekranie migaja szybko zmieniajace si¢ obraz-
ki — ewidentnie zajmuje si¢ gra. Wickszos¢ z nas
by si¢ zdenerwowata, a reakcja: ,Masz szlaban na
granie!” jest dzi§ zapewne najczeSciej stosowana
forma rodzicielskiej kary. Tylko czy stusznie?

W swojej ksiazce o takim wiasnie tytule: Mamo,
nie przeszkadzaj — ja sig ucze. Jak gry komputerowe
i wideo przygotowujg nasze dziect do osiggnigcia sukce-
su w 21 wiekw i jak im mozemy w tym dopomdc” autor
stynnego okreslenia: ,,cyfrowi tubylcy” — profe-
sor na Uniwersytecie Wisconsin-Madison Mark
Prensky — pisze, ze umiejetne zastosowanie gier
jako srodowiska uczenia si¢ moze przyspieszyc
poznawczy i jezykowy rozwoj dziecka.

Gry tak bardzo absorbuja
dzieci, dlatego ze wlasnie

tam znajduja one kluczowe
umiejetnosci niezbedne

w XXI wieku: rozwazne
podejmowanie ryzyka, ale

i zZlozonych decyzji moralnych,
formulowanie strategii, a potem
ich realizowanie, harmonijna
praca w zespole, funkcjonowanie
w roznych rolach w obrebie
bardzo skomplikowanych
systemow.

ANNAANNANNIANNANAANNNANIAANANNANNIIINIIAAAAANANN

Swoje wnioski Prensky oparl mi¢dzy innymi
na badaniach graczy, ktérzy w dorostym juz zyciu
osiagneli sukces — pracownikéw korporacyjnych,
przedsi¢biorcéw, lideréw, lekarzy, prawnikéw,
naukowcéw i wielu innych. Nie jest przypad-
kiem, ze firma IBM jest bardziej sktonna zatrud-
nia¢ doswiadczonych graczy w World of Warcraft,
opierajac si¢ na obserwacji, ze gry online to swo-
iste lekcje dla przywédcoéw przysziodci. Dzisiejszy
$wiat biznesu, tak jak $wiat gier wlasnie, staje si¢
coraz bardziej rozproszony i wirtualny'.

Wedlug raportu NMC Horizon Report
22012 roku na temat technologii, ktére wprowa-
dza zmiany w edukacji w najblizszej przysztosci,
edukacja oparta na grach znajdzie powszechne
zastosowanie za rok, dwa. I rzeczywiscie, z kaz-
dym dniem mozna obserwowac rosngce tempo,
z jakim edukacja w oparciu o gry, czyli Game
Based Learning, oraz gamifikacja — wykorzysta-
nie w kontekscie edukacyjnym mechanizméw
znanych z gier — zdobywaja na $wiecie coraz
wieksza popularnos$é. W lipcu 2012 w Stanach
Zjednoczonych w Bialym Domu powstato Aka-
demickie Konsorcjum do Spraw Gier. Zrzesza
19 uniwersytetéow, przedstawicieli przemystu
gier oraz rzadu, ktérych wspélnym celem jest
intensyfikacja badan nad grami i wykorzystanie
ich potencjalu w mozliwie wielu dziedzinach.
Przytoczmy stowa prezydenta Obamy: Cheg, zeby
was pochlanialy gry, ktore uczq czegos wigcej niz tylko
wysadzac w powietrze.

Jak grzyby po deszczu powstaja szkoty, w kto-
rych edukacja w calosci lub czg¢sciowo jest oparta
na grach. Nowojorska Quest 2 Learn — projekt
badawczy Institute of Play czy PlayMaker School
Instytutu GameDesk. Sg one wspierane przez
bardzo powazne instytucje, takie np. jak fundacja
MacArthuréw czy fundacja Gatesow.

' Raport IBM Virtual Worlds, Real Leaders, http://www.ibm.com/ibm/gio/media/pdf/ibm_gio_gaming_report.pdf (dostep 22.06.2013).
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Szczegdlnie interesujacy wydaje si¢ pomyst,
aby — zamiast w roli gracza — postawi¢ ucznia w roli
tworcy gier. Ktéremu mlodemu graczowi nie marzy
si¢ sukces tworcy Minecrafta, WiedZmina czy Angry
Birds? Co wigcej, wielu z nich ma si¢ za specjalistow
1 wierzy, ze mogliby sami gry tworzy¢, gdyby tylko
chcieli. Wiasnie ten zapal warto wykorzystac.
Projektowanie gier rozwija
zdolnosci techniczne,
technologiczna sprawnos¢, uczy
obstugi cyfrowych mediow
i jest doskonalym wstepem do
nauki programowania.

AN

Stworzenie dobrej gry wymaga myslenia sys-
temowego, kreatywnego rozwiazywania zlozo-
nych probleméw, wspoétpracy w zespole, zdolno-
Sci artystycznych, poczucia estetyki i literackiego
zacigcia. Gry $wietnie si¢ nadaja na interdyscy-
plinarne szkolne projekty edukacyjne, do pracy
indywidualnej lub grupowe;j.

Anglojezyczne zasoby internetu oferuja chca-
cym wykorzystac ten potencjal edukatorom szereg
przyjaznych darmowych narzedzi do tworzenia
gier, a nawet gotowe programy nauczania wraz ze
stalym wsparciem technicznym i merytorycznym.
Zespolowe projektowanie gier dla uczniéw szkot
podstawowych i gimnazjéw jako narzedzie eduka-
cyjne znalazlo zainteresowanie Komisji Europej-
skiej, ktéra wspétfinansuje budowe Srodowiska do
tworzenia gier o nazwie MAGICAL.

Wstepne dzialania w ramach tego projektu
objety stworzenie listy dostepnych §rodowisk do
tworzenia gier odpowiednich dla dzieci®.

Jako przykiad serwisu oferujacego zupel-
nie za darmo edytor prostych gier, tak zwanych
platforméwek, wraz z instrukcjami zaréwno dla
uczniéw, jak i nauczycieli oraz rodzicow, moze
postuzy¢ Gamestar Mechanic.

1 =S
s R
ANIG
Jest na tyle przyjaznym narzedziem, ze moze
by¢ z powodzeniem wykorzystywany na lekcjach

informatyki przez gimnazjalistéw i mtodsze dzie-
ci w szkole podstawowej. Nadaje si¢ na dodatko-

Agnieszka Bilska

we zajecia komputerowe lub na kétko dla mito-
$nikéw I'T oraz do realizacji projektow edukacyj-
nych z innych przedmiotéw.

Nauka projektowania gier przebiega tutaj nie
w tradycyjny szkolny sposéb, w oparciu o pod-
recznik 1 wyklad, lecz poprzez doswiadczenie
gracza. Ten kurs sam w sobie jest gra. Aby rozpo-
cza¢ wlasna tworczo$¢, nalezy zdoby¢ niezbedne
materialy oraz podstawowa wiedze, rozwiazujac
zagadki, przechodzac kolejne poziomy, zdoby-
wajac doswiadczenie. Napotkane na swej drodze
»zepsute” gry trzeba naprawic, a nast¢pnie stwo-
rzy¢ wlasne, pozbawione usterek, oparte na nie-
$wiadomie wyuczonych zasadach projektowania.

Dodatkowym plusem tej platformy jest dyna-
miczne Srodowisko graczy, innych ,,mechanikow
gier”, ktorzy dziela si¢ swoimi dzielami w ,,salonie
gier”, miejscu, gdzie mozna je wzajemne komento-
wac zgodnie z zasadami dobrej informacji zwrotne;.

Rodzicom twoércy tego narzedzia oferuja ob-
szerny przewodnik objasniajacy koncepcje gier
jako narzedzia edukacyjnego oraz omawiaja-
cy korzysci dla dzieci i rodzicow wynikajace ze
wspoblnej aktywnosci.

Nieoceniong pomoc Gamestar Mechanic ofe-
ruje nauczycielom. Oprécz wyznaczonej specjal-
nie dla nich misji w grze otrzymuja przewodnik
po programie edukacyjnym wraz z kompletem
scenariuszy lekcji.

Jest nawet Real Robots of Robot High — naj-
nowszy projekt dla edukatoréw powstaly w opar-
ciu o t¢ platforme, ktéry ma na celu wspomagaé
rozw6j emocjonalny dzieci oraz ksztaltowac ich
kompetencje spoleczne.

Pewnie zawsze granie w gry, tak jak zwykle ko-
rzystanie z internetu przez dzieci, wzbudza¢ bedzie
w rodzicach i nauczycielach lek przed uzaleznie-
niem i czyhajacymi w sieci zagrozeniami. Dlatego
warto oswoi¢ te demony, patrzac na gry nie tylko
jak na szkodliwy ,zjadacz czasu”, lecz wdrazac je
Jjako nowoczesne narzedzie edukacyjne.

Agnieszka Bilska jest nauczycielka jezyka angielskiego
w Zespole Szkét Ogolnoksztatcgcych nr 10 w Gliwi-
cach. Promuje szkote o modelu PSK — PRZYNIES SOBIE
KOMPA — z otwartym dla uczniéw dostepem do WiFi,
edukacje z wykorzystaniem gier i gamifikacje.

2 http://www.magical-project.net/sites/default/files/documents/environments2.pdf (dostep 22.06.2013).
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Szesciolatek w dobrych rekach

Bardziej samodzielne, odwazne, pewne sie-
bie i swoich mozliwosci — tak o szeSciolatkach-
-pierwszoklasistach opowiadaja nauczyciele ze
szkol podstawowych uczestniczacych w projek-
cie Szkola Przyjazna Szesciolatkowi, ktéry zre-
alizowal plocki wydzial Mazowieckiego Samorza-
dowego Centrum Doskonalenia Nauczycieli pod
patronatem Mazowieckiego Kuratora Os$wiaty.

— Muszg jeszcze popracowac nad tg literkq, nie wy-
sda tak jak potrzeba — méwi pewnym siebie glosem
szescioletni pierwszoklasista i odwaznie, bez oba-
wy o konsekwencje, podnosi czerwony lizak, kté-
ry oznacza mniej wigcej ,,nie opanowalem dobrze
umiejetnosci poprawnego pisania litery”. Tak, za-
miast tradycyjnych ocen, wyglada oparte na samo-
ocenie ocenianie ksztaltujace w klasach I o§miu szko6t
podstawowych z Plocka i okolic, ktére od wrzesnia
2012 roku uczestnicza w projekcie Szkota Przyjazna
Szesciolatkowi. Podstawéwki zglosity si¢ do udziatu,
poniewaz §wiadome nadchodzacych zmian w edu-
kacji wezesnoszkolnej chea jak najlepiej przygoto-
waé si¢ do pracy z najmlodszymi uczniami (obo-
wiazkowy nabor wszystkich szeSciolatkéw w roku
szkolnym 2014/2015). Obecnie do klas I najczesciej
trafiaja szesciolatki dojrzale emocjonalnie, spolecz-
nie, fizycznie i intelektualnie, za dwa lata przyjda
wszystkie, rowniez te, ktére nie osiagnely gotowosci
szkolnej. A taka sytuacja wymaga zmiany nastawie-
nia i dotychczasowych metod pracy.

Nauczyciel musi dostosowac
prace na lekcji do potrzeb

i mozliwo$ci malych uczniéw,
aby bez obaw i z radosScia
chodzili do szkoly.

A

Taryfy ulgowej nie byto, czyli
szesciolatek wymaga poswiecen

O tym, ze szkoly zdaja sobie sprawe z pro-
blemu, jakim jest stworzenie do 2014 roku od-
powiednich warunkéw na przyjecie wszystkich
szesciolatkow do klas I, $wiadczy ogromne zain-
teresowanie placéwek, ktore zgtosily si¢ do udzia-
tu w projekcie. Na liscie znalazly si¢ dwie szkoly
z Plocka: Szkota Podstawowa nr 11 i Zesp6t Szkot
nr 2, szkoly podstawowe z Sikorza, Teodorowa,
Sokolowa, Piotrkowka oraz Szkota Podstawowa
nr 2 i Szkola Podstawowa nr 3 z Sierpca. Juz pod-
czas spotkania inaugurujacego projekt jego au-
torka Bogumita Ogrodowczyk, nauczyciel kon-
sultant plockiego wydzialu MSCDN, zaznaczyla,
ze taryfy ulgowej w realizacji nie bedzie. — Wy-
magania wobec szkol sq duze, ale tylko w ten sposob
bedziemy mogli osiggnac zamierzony cel. 1 dodata — 1o
nauczyciel, we wspdlpracy z rodzicami, ma wspomoc
dziecko w tagodnym przekroczeniu progu szkolnego, nie
zapominajge, iz migdzy dziecmi szescioletnimi, mimo
ze wrodzily sig w jednym roku kalendarzowym, istniejg
0gromne roznice Yozwojowe.

Realizacja projektu rozpoczeta sie we wrze-
$niu 2012 roku od 30-godzinnego szkolenia, do-
tyczacego m.in. zagadnien: psychologia matego
dziecka, wielozmystowoS¢ 1 polisensorycznosé
nauczania, adaptacja dziecka szescioletniego do
warunkoéw szkolnych, elementy oceniania ksztal-
tujacego w ocenianiu na I etapie ksztalcenia oraz
wspolpraca z rodzicami. Kolejnym etapem byly
organizowane od stycznia do kwietnia 2013 roku
lekcje otwarte. Bogumita Ogrodowczyk wraz
z przedstawicielka plockiej delegatury Kurato-
rium OS$wiaty w Warszawie obserwowaly i anali-
zowaly, jak zdobyta podczas szkolen wiedza byta
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wykorzystywana w praktyce. Zadaniem nauczy-
cieli byto przeprowadzenie (obowigzkowo) w kla-
sie I trzech lekcji otwartych — jednej z edukagji
polonistycznej, jednej z edukacji matematycznej
ijednejz je;zyka obcego (jesli nauczyciel go uczy),
zgodnie z WCZCSDICJ przythym harmonogramem
- oraz naplsanle scenariuszy z przeprowadzo-
nych zaje¢ wg okreslonego wzorca. Dodatkowo
nauczyciele musieli przygotowaé przykladowe
(cztery z jednej klasy) portfolio uczniéw, w kto-
rych znalazly si¢ karty pracy, rysunki oraz inne
przygotowane przez nauczyciela materialy-zada-
nia. Tuz przed finalem, w maju 2013 roku odby-
ty si¢ spotkania wizyjne i ewaluacja, a nastgpnie
komisja akredytacyjna ocenila, czy szkoly spetni-
ty warunki umowy. W czerwcu odbyla si¢ konfe-
rencja podsumowujaca oraz uroczyste wreczenie
certyfikatow.

Wiem, ze niewiele wiem, ale sie tego
nie wstydze

Dyrektorzy szkot i nauczyciele zgodnie pod-
kreslaja, ze udzial w projekcie przyniost same ko-
rzysci w kazdym z aspektow jego realizacji. Dzieki
kompleksowej pomocy zdecydowanie fatwiej jest
dostrzec potrzeby najmlodszych i jednocze$nie
najbardziej wymagajacych uczniéw.

— Duzigki wsparciu merytorycznemu, szkoleniom,
ktore sig odbyly, seminariom i konsultacjom zwpelnie
zmienit sig sposéb myslenia @ podejscie nauczycieli do
szesciolathow — zapewnia Elzbieta Marciniak, dy-
rektor Szkoly Podstawowej w Teodorowie. — Do-
tychczasowe metody pracy powodowaly, ze dziect czuly
sig czgsto znudzone, znuzone, teraz lekcje prowadzone
s¢ w formie zabawy, na kolorowym dywaniku. Czgsto
obserwuje zajecia @ widze, ze taka metoda pracy bardzo
dobrze wplywa na matych uczniow @ przyswajanie przez
nich nowych wiadomosci.

Agnieszka Nowak i Marzena Kolodziejska,
nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej z tej sa-
mej szkoly, podkreslaja}, ze dzieciom nanardueJ
spodobalo si¢ wspominane wczeSniej ocenianie
ksztaltujace. — Na naszych lekcjach stosujemy listki
i jajeczka w roznych kolorach — opowiadaja. — Najja-
sniejszy kolor listka Swiadczy o tym, ze dziecko doskona-
le wszystko zrozumialo, ciemniejszy oznacza, ze lrzeba
Jeszcze mad czyms popracowac. Oceny dokonuwjg sami
pierwszoklasisci, dzigki czemu nie denerwujg sig oceng
wystawiang przez nauczyciela, tym co powie na ich te-
mat. Same doskonale wiedzq, co jeszcze muszq zrobic,
bez obaw przyznajq si¢ do tego nawet najlepsi ucznio-
wie. 1o ich doskonale motywuje.

Wsréd atutéw projektu, na ktére zwracaja
uwage wicedyrektor i nauczyciele ze Szkoly Pod-
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Szesciolatek w dobrych rekach

stawowej nr 2 w Sierpcu, jest podniesienie kwali-
fikacji nauczycieli i poziomu nauki. — Nowe metody
i formy pracy z uczniem szesciolelnim, szczegolnie w sfe-
rze emocjonalno-rozwojowej, zdecydowanie pomagajq
w pracy z malymi dziecmi — ttumacza. — Dzigki temu
szescioletni pierwszoklasisci bez leku przekraczajg prog
szkoly, stajq si¢ bardziej samodzielni, odpowiedzialni za
podejmowane dziatania. Sq zadowoleni, bo nie spedza-
Jja 45 minut tylko przy tawce, majq wigcej swobody, wig-
cej ruchu, a przeciez tego wilasnie potrzebuje szesciola-
lek. Nacisk polozony jest na indywidualne traktowanie
dziecka. Ponadto podczas szkolen spotkalismy nauczy-
cieli z raznych placowek, miejskich i@ wiejskich, moglismy
wymienic sig doswiadczeniami i spostrzezeniami z roz-
nych punktow widzenia. Zintegrowalismy sig  bardziej
sobie ufamy — dodaja.

Podniesienie kwalifikacji, poznanie nowych,
ciekawych metod pracy dostosowanych do wy-
magan i mozliwosci matych uczniéw podkresla-
ja réwniez Dorota Gozdzinska, Anna Garwacka
1 Jadwiga Stasiak, nauczycielki edukacji wcze-
snoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 21 z Zespo-
tu Szkét nr 2 w Plocku. — Dzigki wiedzy na temat
obserwacji dziecka mozemy latwiej dostrzec © wyelimi-
nowac negatywne postawy uczniow, a z drugiej stro-
ny zastosowac wzmocnienie pozylywne, tzn. doceniamy
praede wszystkim wysilek, a nie tylko osiggnigcia.

Ewa Engler, Marzena Statkiewicz i Aldona
Duchewicz ze Szkoty Podstawowej w Sikorzu za-
znaczyly, ze dzigki projektowi mialy mozliwos¢
poglebienia wiedzy na temat nowoczesnych me-
tod pracy stymulujacych wszystkie sfery aktyw-
nosci dziecka, zyskaly nowe spojrzenie na funk-
cjonowanie szeSciolatka w szkole i pomysly na
tworcze prowadzenie zaje¢ plastycznych 1 mu-
zycznych. — Udzial w projekcie uswiadomit nam, ze
nawet mimo diugiego stazu pracy weigz jeszcze czegos
nie wiemy, ze warto sig doskonalic — podkreslita Ewa
Engler.

Wszyscy nauczyciele zwracaja takze uwage na
zdecydowanie lepsze relacje z rodzicami szescio-
latkéw, ktérzy spokojniejsi o los swoich pociech
bardziej ufaja szkole. — Wiedzq, ze mogq na nas li-
czy¢, uczestniczyli nawet w lekcjach otwartych i bardzo
im sig podobaly — opowiadaja Agnieszka Nowak
1 Marzena Kolodziejska, nauczycielki z Teodo-
rowa.

— Przygotowani do przyjecia szesciolatkow w progi
szkolne wmozliwiamy im nie tylko szybsze zaadapto-
wanie w szkole, zmniejszamy lgk przed nieznanym, ale
rowniez budzimy w nich ciekawosc, wzmacniamy wia-
re we wlasne mozliwosct, dzigki czemu majqg szanse na

lepszy start — podsumowuja nauczycielki ze Szkoly
Podstawowej nr 21 w Plocku.

Créme de la creme edukacji
wczesnoszkolnej

W czerwcu 2013 roku, podczas konferencji
podsumowujacej, nauczyciele otrzymali certy-
fikat Nowoczesny i Profesjonalny Nauczyciel
Szesciolatka, a szkoly certyfikat Szkota Przyjazna
Szesciolatkowi. GoS$émi byli m.in. Mazowiecki
Wicekurator OS$wiaty Katarzyna Goéralska, dy-
rektor plockiej delegatury Kuratorium Os$wiaty
w Warszawie Agnieszka Wierzchowska oraz dy-
rektor Mazowieckiego Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Jarostaw Zaron.

Spotkanie bylo okazja, by podzigkowac¢ na-
uczycielom i dyrektorom szkét za udzial w pro-
jekcie, ale rowniez, by skupic si¢ na efektach cato-
rocznej pracy. O wynikach ewaluacji opowiedziata
Bogumita Ogrodowczyk, koordynator projektu.
To, co najbardziej cieszy, to fakt, ze 100% szkot,
ktore ukonczyly projekt, potwierdzilo, iz dzigki
niemu staly si¢ Szkotami Przyjaznymi SzeSciolat-
kowi, a 100% nauczycieli, ze sa Nowoczesnymi
i Profesjonalnymi Nauczycielami SzeSciolatka.
Jednoczesnie zapewnili, ze beda kontynuowa-
li ide¢ Szkoly Przyjaznej SzeSciolatkowi m.in.
poprzez wykorzystanie narzedzi TOC, zmiang
systemu oceniania w klasie I, indywidualizacje i
prace zespolowa z wykorzystaniem gier oraz za-
baw dostosowanych do dziecka szescioletniego, a
takze przez dostosowanie tempa pracy do mozli-
wosci dzieci.

Jak podkredlita Katarzyna Goéralska, w skali
Mazowsza projekt jest przedsigwzigciem niezwy-
klym i ma nadzieje, ze bedzie realizowany w ca-
Iym wojewddztwie. Zapewnila, ze dzialania byly
i nadal beda upowszechniane przez kuratorium.
Wspomniala, ze Ostrof¢ka juz rozpoczyna projekt,
zainteresowane sg rowniez Radom, Siedlce 1 War-
szawa. — Mam nadzieje, ze ten projekt odmienit Paristwa
myslenie — zwrocila si¢ na zakonczenie do wszyst-
kich uczestnikéw projektu. — Dodatl wiary w siebie i
wzmocnil poczucie, ze Paristwa misja jest najwazniejsza,
bo Wy tworzycie fundamenty pod dalszq edukacje.

Matgorzata Gasik jest specjalistg ds. promogji i in-
formacji w Mazowieckim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku, koordy-
natorem projektu , Mysle — Rozumiem — Wiem. Zasto-
sowanie technik TOC w uczeniu sig”.
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Koniec gimnazjum —

moment

waznych decyzji. Jak pomoc mtodziezy
w wyborze drogi edukacji i pracy?

Mtlodziez podejmuje decyzje o wyborze swo-
jej drogi edukacji i pracy w szkole gimnazjalnej.
Mtodzi ludzie maja przed soba wiele mozliwosci.
Trudnos¢ w podjeciu decyzji poteguje fakt, ze nie
sg oni Swiadomi swoich potrzeb oraz mozliwosci,
jakie daje im edukacja ponadgimnazjalna. Cz¢sto
wybory dokonywane przez nich sa przypadkowe.
Z relacji gimnazjalistow wynika, ze najczesciej
kieruja si¢ kryteriami takimi jak: miejsce szkoty
w rankingu, profil klasy, ogélna opinia o szkole.
Inne podawane kryteria to: atmosfera, otoczenie,
wyglad budynku oraz lokalizacja, w tym dojazd
itd. Przede wszystkim wybieraja jednak szkole,
ktéra zapewni im odpowiedni poziom nauki.

To, co chce poddac rozwazaniom, to pytanie —
czy decyzja o wyborze szkoly ponadgimnazjalnej
nie powinna by¢ poprzedzona szukaniem odpo-
wiedzi na pytanie ,,czego, dlaczego i jak chce si¢
uczy¢ przez kolejne 3 lata mojego zycia”? Nale-
zy pokaza¢ mlodym ludziom, ze ich wyboér jest
jednym z waznych etapéw na drodze edukagji
1 pracy i ze podejma wilasciwa decyzje, jesli beda
wiedzieli, w jakim kierunku zmierzaja.

Pytanie ,czego i dlaczego chcg si¢ uczy¢ w ko-
lejnej szkole?” wymaga zastanowienia si¢ nad
swoja motywacja, celami, pragnieniami, marze-
niami, mozliwoSciami oraz wymogami, jakie sta-
wia przed mlodymi rynek pracy.

Zaszczepic¢ myslenie o przysztosci

Moment wyboru szkoly ponadgimnazjalnej
to decyzja trudna, poniewaz niesie konsekwencje
kolejnych wyboréw dalszej drogi zawodowej. To
w gimnazjum zapada decyzja, czy kolejnym eta-
pem bedzie liceum ogoélnoksztalcace, technikum
czy szkola zawodowa. Znalezienie odpowiedzi na
pytania ,,co ja mam robié¢ w zyciu?”, ,kim beder”
jest procesem i nie pojawia si¢ z dnia na dzien,
lecz przychodzi wtedy, gdy zadaje si¢ pytania.

Izabela Rzepka, dyrektor Gimnazjum nr
36 w Warszawie im. Krzysztofa Kieslowskiego,
o pracy z mlodzieza w gimnazjum moéwi tak: Zda-
Je sobie sprawe, ze uczniom moze byc trudno planowac
swojq przyszlosc, ale tez uwwazam, ze w gimnazjum na-
lezy zaczqc powoli @ stopniowo przygotowywac sig do
dokonywania wybordw zwigzanych z dalszq drogq edu-
kacji. Gimnazjum to odpowiedni moment, by zaszczepic
w mlodych ludziach potrzebe myslenia o swojej przyszto-
sct, by zaczqc oswajac ich z tym, ze majq w zyciu decydo-
wac o tym, co cheg robic.

Swiadomos¢ wtasnych kompetenc;ji
a rynek pracy

Wedlug danych Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej 5% mlodych ludzi zasila rynek oséb bez-

! Ministerstwo Edukacji Narodowej, Perspektywa uczenia sig przez cale Zycie, 2011, http://bip.men.gov.pl/images/stories/Karolina/

pllI2011_02_04.pdf (dostep 10.01.2013).

2

rywac-nauki (dostep 10.01.2013).

Krzyzanowska M. Byle nie przerywac nauki, Edunews.pl, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/wywiady/2037-byle-nie-prze-
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robotnych, bo przerywa nauke¢ na poziomie gim-
nazjum i nie uczestniczy w dalszym ksztalceniu.
Pomimo ze jest to wynik najnizszy w Europie,
wedlug specjalistéw z Europejskiego Centrum
Rozwoju Ksztalcenia i Szkolenia Zawodowego
(CEDEFOP), nalezy juz podja¢ dzialania majace
przeciwdziala¢ pogarszaniu sie tej sytuaciji.

Strategia Unii Europejskiej ,,Europa 2020”
jasno definiuje cel reform w edukacji do 2020
roku: ograniczenie wskaznika przerywania nauki
z obecnych 15% do 10% oraz zwigkszenie odsetka
0s6b w wieku 30-34 lat posiadajacych wyzsze wy-
ksztalcenie z 31% do co najmniej 40%>.

Raport Gléwnego Urzedu Statystycznego
~Mtodzi 20117 wskazuje, ze 39% miodych Polakow
podejmuje pierwszq prace niezgodng ze swoim zawo-
dem, poniewaz nie znajdujq zatrudnienia w swoim za-
wodzie. Powodem jest zmieniajaca si¢ sytuacja na
rynku, a kierunek czesto obierany jest bez analizy
perspektyw rozwoju.

Ponadto w raporcie ,Mtodzi 2011”7 przedsta-
wione sa dane, ktére pokazuja, ze dzi§ praco-
dawcy wymagaja od zatrudnianych wielu umie-
jetnosci. Poza znajomoscia jezyka 1 umiejetnoscia
obstugi komputera wymaga si¢ samodzielnosci
w dziataniu, komunikatywnosci, kreatywnosci,
otwartosci, dobrej organizacji czasu pracy.

Dlatego nalezy juz na poziomie gimnazjum
stwarzal mlodym ludziom okazj¢ do nabywania
szeregu waznych kompetencji oraz pomagac¢ im
w uSwiadamianiu sobie, jakie kompetencje naby-
waja i czemu mogg one stuzy¢ w przyszlosci. Istotne
jest podejmowanie réznych dziatan odpowiadaja-
cych na potrzeby 14- i 15-latkéw, ktére wiaza si¢
z dylematami zwiazanymi z ich przyszloscia. Zarow-
no ta najblizsza, tj. zwigzana z wyborem szkoly, oraz
dalsza, dotyczaca szukania swojej drogi zawodowe;.

Co lubie robi¢?

W odpowiedzi na te pytania ma pomoc program
»»Co lubi¢ robi¢, czyli o tym, jak rozpoznac i wyko-
rzystywac swoje kompetencje w przyszlej edukacji
i pracy”, ktéry skierowany jest do uczniéw klas 11
i III szkét gimnazjalnych. Celem prowadzonych
przeze mnie zaje¢ pozalekcyjnych w ramach tego
programu jest stworzenie uczniom przestrzeni do

ksztaltowania umiejetnosci rozpoznawania swoich
zainteresowan, kompetencji i osiagniec, a takze
okreslenia sposobéw realizowania pasji w kontek-
Scie dalszego ksztalcenia sie.

Program zaklada dzialanie dwutorowe: pozy-
skiwanie wiedzy o ofercie rynkowej (rynku pracy)
oraz rozwijanie $wiadomosci wlasnych kompe-
tencji i ich umiejetne ksztaltowanie.

»Co lubie robic¢?” to cykl zajec, podczas kto-
rych osoby w grupie réwiesnikéw w wieku 14 i 15
lat ucza si¢ dostrzegac 1 doceniac swoje osiagniecia,
rozmawiaja o swoich planach, dylematach zwiaza-
nych z przyszloscia, planuja, jak chca i moga rozwi-
jac swoje zainteresowania w dluzszej perspektywie
czasowej. Dziela si¢ doswiadczeniami, jakie naby-
waja, uczestniczac w wielu ciekawych zajeciach poza
szkota. Dzigki temu ucza si¢ takze zauwazac sukcesy
swoich kolegéw i wyrazac sfowa uznania.

Na zajecia zapraszam tez absolwentéw uczel-
ni, przedstawicieli r6znych zawod6éw. Rozmowy
ze specjalistami r6znych dziedzin sa okazja do po-
znania uwarunkowan rynku pracy, a takze uka-
zuja, z czym nalezy sie liczy¢, podejmujac ksztal-
cenie w danym kierunku. Dla wielu nastolatkow
spotkania te sa impulsem do myS$lenia o tym, jak
chca zy¢ za kilkanascie lat. Potwierdzaja to ankie-
ty ewaluacyjne wypelnione przez uczniéw: Dowie-
dziatam sig, ze warto myslec o przyszlosci i ze jezeli sama
nie bede pewna, to nikt nie podejmie za mnie decyzji.
O swojej praysatosci zaczglam myslec na powaznie. 1o
mile zajecia, na kidrych troche sprecyzowatam plany do-
yczqce mojej przysalosci.

Od dwoch lat stale wspoélpracuje z warszaw-
skimi gimnazjami: nr 36 im. Krzysztofa Kieslow-
skiego oraz nr 25 im. Czestawa Niemena. W tym
roku program zostal wprowadzony do kolejnej
szkoly — Gimnazjum nr 93 im. Ksi¢znej Izabeli
Czartoryskiej w Warszawie.

Uczestnictwo w cyklu o§miu spotkan to pocza-
tek procesu ksztaltowania si¢ samo$wiadomosci
wlasnych potrzeb, motywacji i celéw. Uczestnicy
spotkan zaczynaja stawia¢ pytania i poszukiwac
odpowiedzi: Co ja lubi¢ robi¢? Jakie mam pa-
sje? Jaka droga edukacji najbardziej odpowiada
moim umiejetnosciom i zainteresowaniom? Jak
kolejna szkota moze poméc mi w rozwijaniu tego,
co jest dla mnie wazne?

* Komisja Europejska, Europa 2020: Strategia na rzecz inteligentnego i zrdwnowazonego rozwoju sprzyjajgcego wigczeniu spolecznemu,
Bruksela 2010, http://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL__ACT _partl_vl.pdf (dostep 10.01.2013).

* Co lubig robic, czyli o tym, jak rozpoznac i wykorzystywac swoje kompetencje w przyszlej edukacji i pracy. Program realizowany w Warsza-
wie przez Fundacje¢ Civis Polonus, dofinansowany z Biura Edukacji m.st. Warszawy.
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Proces, a nie natychmiastowa
odpowiedz

To, co proponuj¢ mlodziezy, nie jest latwe.
Mtodziez nauczona jest otrzymywac szybka, kon-
kretna odpowiedZ na nie zawsze precyzyjnie po-
stawione przez siebie pytanie. To dzi§ gléwnie
ocena szkolna i wynik testu jest informacja o tym,
co ijak potrafia.

Jak moéwi dyrektor Gimnazjum nr 36 nr
w Warszawie Izabela Rzepka, uczniowie czgsto nie
zadajg pytan, to krotkodystansowcy, im jest trudno
proyjgc dalszq perspekiywe. Nie widzg jeszcze zwigzku
z lym, co robig dzis, czego i jak sig uczq, a swojg przy-
szlosciq. Niestety lez nie wierzq w swojg moc sprawczg,
w to, ze mogq gory przenosic. 10 nasze zadanie, rodzi-
cow @ nauczycieli, by dac im wiarg w siebie, ze sukces to
nie tylko dobra ocena.

Program ,,Co lubi¢ robi¢?” to proces, pod-
czas ktérego uczniowie zaczynaja dostrzegac
swoje umiejetnosci 1 sukcesy, ktére osiagaja
kazdego dnia, uczestniczac w zajeciach po-
zaszkolnych. Kazde moje spotkanie z mtodymi
ludZmi to szansa na wspieranie ich w ich poszu-
kiwaniach. Uczymy si¢ marzy¢. Wyzwalamy si¢
z mechanizméw negatywnej oceny siebie i wia-
snych pomystéw, tak aby da¢ szans¢ potencja-
towi, ktéry tkwi w mtodych ludziach. W ocenie
uczestnikow zajecia pozwalajg wyciggngc wiele
wnioskéw na swdj temat. Mozna odkryc swoje zain-
leresowania i swoje zalety (Julia), pozwalajq poznac
siebie (Ania).

Podsumowujac: zajecia ucza mlode osoby
stawia¢ 1 nazywac problemy i obawy zwigzane
z przyszloscia. GimnazjaliSci ucza si¢ dostrzegac
szans¢ znalezienia swojej drogi edukacji i pracy,
wstepnie okreslac cele oraz sposoby realizowania
tego, o czym marza, oraz dostrzec i docenic, ile
juz osiagneli.

Magdalena Kamieniecka

Scenariusz zajec

Program ,,Co lubi¢ robic¢?” skiada si¢ z dwoch
blokéw po cztery spotkania kazdy. Celem pierwsze-
go bloku jest nabycie wiedzy o mozliwych kierun-
kach ksztalcenia si¢ i podjecia pracy po ukonczeniu
uczelni wyzszej. Zajecia z obu blokow przeplataja sie.

Przyktadowe tematy zajec:

1. Zostac dziennikarzem sportowym —jak to zrobi¢?

2. Sifa pasji, czyli o zawodach artystycznych.

3. By¢ inzynierem, czyli jestem w stanie zrobié
wszystko, co sobie wymysle.

4. Czy prawnik musi by¢ osoba pewng siebie?
O predyspozycjach, umiejetnosciach i wiedzy
potrzebnej do wykonywania zawodu prawnika.

5. Co ma wspdélnego psycholog z ekonomig, $ro-
dowiskiem i sportem?

Celem drugiego bloku jest rozwijanie umie-
jetnosci nazywania i doceniania osiagnie¢, kom-
petencji i zainteresowan waznych dla wyboru
drogi przysztej edukacji i pracy oraz nabycie
umiejetnosci stawiania jasnych celow.

Przyktadowe tematy zajec:

1. Ja, czyli moje pasje.

2. Cel — marzenie z datg realizacji.

3. Jak wybra¢ szkole? Czego i w jaki sposéb chce
si¢ uczyc¢ 1 nauczy¢ przez najblizsze lata?

4. CV. Co, komu i jak chceg o sobie powiedziec?

Przyktadowy scenariusz zajec
.Ja, czyli moje pasje”

Scenariusz zaktada rézne formy pracy: dysku-
sje, prace w parach i indywidualna.

Materialy: szkic HERB podzielony na trzy czesci

Aranzacja przestrzeni — krzesta w kregu

Liczba uczestnikéw: 10-15 oséb

Czas: 90 min. (2 X45 min.)

Cco? CEL JAK? KTO? | CZAS

* Przedstawiamy cel zaje¢. Mozemy Sprawdzamy, na ile uczenie koja- Dyskusja

zapytac uczestnikow — jak myslicie, rzone jest ze szkola, stopniami itd.

o czym bedziemy rozmawiac, jesli te- | Préba przeniesienia uwagi na zajecia

mat zajeé brzmi: Ja, czyli moje pasje? | pozaszkolne. 10 min.
* Rundka wprowadzajaca — dyskusja: o

kiedy i czego si¢ uczymy? E_
* Czego uczycie si¢ poza szkola? Uruchomienie myslenia, ze proces Dyskusja moderowana g_
* Czy osoby, ktére nie chodza do szkoly, | uczenia oznacza nabywanie pewnych o2

ucza si¢? Jak? Podajcie przyklady. umiej¢tnosci.
* Co robicie po lekcjach? Wymiencie za- 25 min.

jecia, na ktore uczeszezacie, i projekty,

ktére przygotowujecie w szkole.
* Czego uczycie si¢ przy tej okazji?
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Koniec gimnazjum — moment waznych decyzji. Jak pomdc mtodziezy w wyborze drogi edukacji i pracy?

Cco? CEL JAK? KTO? | CZAS
Czy mozna powiedzie¢, ze UCZENIE Wskazanie, jak wielu rzeczy uczymy | Praca w parach
SIE to nie tylko nabywanie WIEDZY? | si¢ mimowolnie.
Zachg¢camy do spo-
Porozmawiajcie w parach o tym: Mozna podac uczniom przyklad: tkania z kolegami,
* Co lubicie robi¢? Czego przy okazji si¢ | pytamy jedna osobe — co lubisz robic¢? |z ktérymi rozmawiaja
uczycie? Na przykiad uczen uprawia pitke noz- | rzadziej, tak by méc si¢ 95 mi
/ . . PUT . S o L . min.
* Jakie nabywacie umiejetnosci i kiedy? | na i ma codziennie po szkole treningi. | lepiej poznad.
Wskazujemy, ze uczy si¢ organizacji
czasu, samodzielnosci, odpowiedzial-
nosci za zespol, przezywania wspol-
nych sukceséw, a takze radzenia sobie
z porazkami, wytrwalosci...
Kazdy, kto ma ochote, wypelni swéj Uruchomienie procesu refleksji Diagram HERB - szkic
HERB. Na gorze wpiszcie swoje imig. o wlasnych osiagnigciach, umiejetno- | (w zalaczonych materia-
HERB jest tylko dla Was Sciach. Poczatek dostrzegania swoich | lach). Uwaga! Zadanie
nowych, stale nabywanych umiejet- mozna wykonaé na
Korzystamy ze szkicu HERB, ktéry ma | nosci. zwyklej kartce bez -
3 pola. koniecznosci rysowania \E
HERBU. g
Kazda osoba wpisuje w HERBIE swoje a’;qu— 90 min
zainteresowania (pole nr 1), jedna lub Osoba prowadzaca ’
dwie najwazniejsze pasje (pole nr 2), podchodzi do kazde-
opisuje, czego uczy si¢, realizujac dwie g0, wspomaga prace.
wybrane pasje (pole nr 3). Zadaje pytania, nazywa
umiejetnosci.
Koniczymy dyskusja na forum. Osoba
prowadzaca zaprasza kolejno osoby chet- Zaproszenie do podzie-
ne do podzielenia si¢ swoja refleksja. lenia si¢ opinia.
Runda podsumowujaca: jedna naj- Zebranie informacji od grupy. Spraw- | Runda na forum
wazniejsza rzecz dla mnie, jaka wynika | dzenie, w jakim nastroju uczestnicy
z dzisiejszych zajec. koncza spotkanie oraz jak im odpo-
wiada formuta spotkania lub co im
Co nowego dostrzeglam/em i doceni- w niej nie odpowiada. 10 min.
fam/em w sobie?
Jak si¢ Wam pracowalo? Co byscie
chcieli zmieni¢?

Nauka przy okazji

Przy okazji kazdego spotkania mlodziez na-
bywa wiele waznych umiejetnosci, ktére stanowia
fundament efektywnej wspoétpracy.

Na zajeciach ustawiamy krzesta w kregu i usta-
lamy zasady sprzyjajace jakosci dyskusji oraz uczy-
my si¢ kultury debaty. Jak napisal w ankiecie ewa-
luacyjnej Michal, jest to pozyteczna nauka — bez kucia,
zaangazowanie — bez ocen, lekcje — bez stresu. Wspoélna
rozmowa w parach oraz tréjkatach uczy akceptacji
dla wyboréw dokonywanych w zyciu przez inne
osoby. Mlodziez zaczyna stuchac siebie nawzajem
i szanowa¢ pasje innych, ktére czesto réwiesnicy
oceniaja zbyt pochopnie i/lub negatywnie. Budo-
wany wzajemny szacunek uczestnikéw zaje¢ ma
dac¢ im poczucie bezpieczenstwa i poméc uczniom
w przyjeciu roli moderatora i gospodarza spotka-
nia. Dzigkuje, ze moglem byc moderatorem (Maciek).
14-letni Michal o swoim doswiadczeniu prowadze-
nia spotkania z dziennikarzem sportowym z TVP
i z kilkunastoma osobami ze swojej szkoly méwi
tak: Spetnilo si¢ moje marzenie. Miatem treme, ale przy-
gotowalem sig. Sprobowalem. Jak ja si¢ cieszg!

Uczniowie ucza si¢ méwi¢ w grupie réwiesnikow
o swoich osiagnieciach, wzmacniaja swoje poczucie
sprawstwa i samooceng. Dzigki temu, ze odbywa si¢
cykl, a nie jest to jednorazowe spotkanie, jest szansa
na podjecie wyzwania i poprowadzenie dyskusji.

CyKkl zajec ,,Co lubi¢ robic?” to réwniez sposéb
na ksztaltowanie i rozwijanie kapitatu ludzkiego.
To wyjscie naprzeciw oczekiwaniom pracodawcow,
ktérzy szukaja oséb swiadomych swoich umiejetno-
Sci ksztaltowanych przez podejmowanie aktywnosci
pozaszkolnej. To sposéb na uczenie mlodych ludzi
poczucia sprawstwa. Dorota, uczennica II klasy
gimnazjum, po zakonczeniu cyklu spotkan swoja
refleksje ujeta w zdaniu: Warto dowiedziec sig, ze warto
zawalczyc. Weronika, uczennica klasy 111 o zajeciach
napisala, ze otwierajg nam umyst, pomagajq w wyborze
szkdl ovaz mamy mozliwosc poznania siebie.

Stworzyc¢ okazje
Mateusz, uczen II klasy, uczestnik aktualnie

trwajacego cyklu spotkan moéwi: Ja nawet nie wie-
dziatbym, jakie mam sobie postawic pytania, teraz mysle,
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ze cheiatbym pojsc na prawo, ale czy tam naprawdy jest
az tak duzo nauki? Jego kolezanka Iga chce w swo-
jej pracy pomagac i rozwaza rézne kierunki stu-
diéw — psychologie i weterynari¢. Ewa, uczennica
IT klasy i absolwentka szkoly muzycznej mowi:
Wiele rzeczy mmie interesuje, mam bardzo dtugg liste
tego, co lubig robic, ale naprawde nie wiem, co wybrac.

Jesli zachecamy mlodziez, by szukala okazji do
zdobywania nowych kompetencji, to my, pedago-
dzy, rodzice, nauczyciele, psychologowie powin-
ni$my na etapie gimnazjum stworzy¢ im do tego
przestrzen i warunki.

Dlatego elementem programu ,,Co lubi¢ ro-
bi¢?” sa spotkania z osobami, ktére wykonuja
okreslone zawody. To daje szans¢ mtodym oso-
bom zapytaé o to, co dla nich wazne. Zajecia to
okazja, by rozwia¢ watpliwosci, ktére sg zasiane
w glowach mlodziezy. Podczas spotkan z zapra-
szanymi go$¢mi nastoletni uczniowie uczg si¢, jak
odnalez¢ dajaca satysfakcje droge zawodowa.

Przyktadowe pytania zadawane przez
mtodziez podczas zajec

Spotkanie z lekarzem neurologiem

Skqgd Pan wiedzial, ze chee zostac lekarzem? Kiedy
lrzeba zdecydowac o wyborze specjalizacji? Czy moz-
na zmienic specjalizacje? Kiedy zaczyna sig¢ prakiyke
w szpitalu? Jak wyglgda dzien pracy lekarza? Kiedy
lekarz zaczyna zarabiac na tyle dobrze, by mogl zalozyc
rodzing, usamodzielnic sig? Jakie Pan skoviczyl liceum
i do klasy o jakim profilu Pan uczeszczat? Co zrobic, je-
sli cheg pracowac w pogotowiu ratunkowym? Jakie na-
lezy miec kwalifikacje, by zostac ratownikiem? Co robi
lekarz w szpitalu, kiedy nie siedzi przy lozku pacjenta?
Jakie mial Pan trudne doswiadczenia w swojej pracy?
Co wtedy Pan zrobit?

Spotkanie z dziennikarzem

Czy trzeba koviczyc dziennikarstwo, zeby zostac dzienni-
karzem? Czy Pan w naszym wieku interesowat sig sportem
i czy wiedzial, co bedzie robic w zyciu? Co w Pana pracy
Jest trudne? Jakie Pan zna jezyki obce? Co Pana zaskoczylo
w pracy duennikarza?

Spotkanie z prawnikiem

Jak wyglgdajq studia? Czy to prawda, ze trzeba na
pamigc uczyC sig kodeksow? Czym rozni sig praca ad-
wokata, notariusza, radcy i sedziego? Jak wyglada na-
bywanie praktyki podezas studicw? Ille zarabia sedzia,

Magdalena Kamieniecka

a ile adwokat? Czy mozna sig przekwalifikowac na przy-
klad z sedziego ma radce prawnego, czy raz dokonany
wybor oznacza, ze zajmujemy sig jedng rzeczq przez cale
zycie? Czy Pani nam poleca bycie prawnikiem, czy to
Jjest ciekawa praca? Czy mozna odwolac sgdziego, kidre-
go chroni immunitet?

Te przykltadowe pytania pokazuja, o czym my-
§la mlodzi. Co maja w glowach i co ksztaltuje ich
wyobrazenie o wykonywanych zawodach. To my,
nauczyciele, pedagodzy, rodzice i psychologowie
na etapie gimnazjum powinniSmy stworzy¢ wa-
runki, w ktérych mlodzi ludzie naucza sig, jak
znalez¢ sposob na szukanie odpowiedzi na nur-
tujace ich pytania dotyczace ich przyszlosci.

Rozpoczaé proces

Majac na uwadze fakt, ze mlodziez ma wie-
le dylematéw zwiazanych z planowaniem swojej
przyszlosci, a jest na takim etapie swojego rozwo-
ju, ze nie potrafi zadac precyzyjnie pytan, ktore
przybliza ja do znalezienia odpowiedzi, istotne
jest rozpoczecie nauki poruszania si¢ po ryn-
ku pracy. Réwnolegle za$§ wazne jest wspieranie
mlodych oséb w poszukiwaniach drogi edukacji
1 pracy oraz wzmacnianie przekonania, ze to, co
robia, realizujac swoje pasje, stanowi ich zaséb
oraz potencjal do dalszego rozwoju.

To naszym zadaniem jest zada¢ im pierwsze
i wazne pytania: Co lubisz robi¢? Co jest Twoja
pasja? O czym marzysz w przysztosci? Co chcial-
bys robi¢ za kilkanascie lat? W jaki sposéb chcesz
1 mozesz to osiagnac?

Naszym zadaniem jest nauczy¢ mtodych ludzi
dokonywac pierwszych wyboréw tak, by potrafili
za lat kilka $wiadomie angazowac si¢ w wybrane
aktywnosci. Ponadto, w czasach dominujacego
pedu i chaosu mamy za zadanie uczy¢ mtodych
ludzi, jak selekcjonowac podejmowane dziatania.
Naszym obowigzkiem jest doceni¢ ich osiagnigcia
i potencjal i przekierowa¢ uwage na mozliwosci,
jakie stwarza edukacja pozaformalna. To naszym
zadaniem jest rozpoczac proces, ktéry doprowa-
dzi ich do takich wyboréw zawodowych, ktére
dadza im poczucie satysfakcji.

Magdalena Kamieniecka jest psychologiem, trene-
rem, coachem, autorkg i koordynatorkg programu ,,Co
lubie robi¢, czyli o tym, jak rozpoznac swoje kompe-
tencje i wykorzystywac je w przysztej edukacji i pracy”.
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Marta Drabarek

Wartosc edukacyjna gry w szachy na
przyktadzie funkcjonowania swietlicy
szkolne] w Szkole Podstawowej nr 353
w Warszawie-Wesotej

Tytutem wprowadzenia

Dzieci obowigzkowo uczestnicza w zajeciach
sportowych, mimo ze jedynie niewielki odsetek
osiagnie wysoki poziom umiejetnosci w okreslo-
nej dyscyplinie sportu. Wiekszo$¢ uczniéw bie-
rze udzial w zajeciach nauki plywania, mimo ze
niewielu z nich bedzie startowalo w zawodach
plywackich, a tylko jednostki odniosa w tej dzie-
dzinie sukcesy. Taki stan rzeczy jest powszechnie
przyjmowany, rozumiany i nikt nie kwestionuje
zasadnosci prowadzenia zaje¢ sportowych dla
wszystkich uczniéw. Wydaje si¢, ze warto w taki
sam sposob podejs¢ do tematu powszechnych za-
je¢ szachowych.

Parlament Europejski o szachach

Parlament Europejski zlozyl oficjalne oswiad-
czenie, w ktérym przychylnie odnosi si¢ do idei
upowszechniania nauki gry w szachy poprzez
wprowadzenie jej jako przedmiotu nauczania
w szkole!. W oswiadczeniu powolano si¢ na ogél-
nospoleczne walory tej krélewskiej gry, ktorej
dostepnos¢ nie jest ograniczana miejscem pocho-
dzenia uczniéw ani zasobnoscig portfela rodzi-
cow, co zatem przyczynic si¢ moze do integracji
spolecznej i zwalczania dyskryminacji oraz rézne-
go rodzaju patologii wynikajacych z bycia w gru-
pie wykluczonej spolecznie lub ekonomicznie.

W dokumencie wskazano réwniez na wychowaw-
czg warto$¢ szachéw, na ich mozliwy pozytywny
wplyw indywidualnie na kazde dziecko.

Otoéz szachy moga poprawic
koncentracje uwagi, ksztaltowac
umiejetnos¢ analitycznego
mySlenia i pamiec. Ponadto
ksztalca gotowos¢ do
samodzielnego podejmowania
decyzji i ponoszenia ich
konsekwencji oraz sportowa
wole walki.

AA00NMNNNANNT T T T e

Opisane stanowisko Parlamentu Europejskie-
go stanowi punkt wyjscia do systemowego wspo-
magania ksztalcenia dzieci poprzez nauke gry
w szachy.

Czy szkoty graja w szachy?

Zajecia szachowe nie s3 powszechnie dostgpne
w szkotach, jednak w niektérych z nich stanowia
element oferty edukacyjnej, zwykle jako zajecia
pozalekcyjne. Istnieja jednak szkoly, w ktérych
szachy sa przedmiotem nauczania. Uczniowie,
ktérzy przewaznie trenuja szachy w klubach

! Oswiadczenie pisemne Parlamentu Europejskiego z 30 listopada 2011 nr 0050/2011 w sprawie wprowadzenia do systeméw

os$wiaty w Unii Europejskiej programu ,,Szachy w szkole”.
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sportowych, reprezentuja na turniejach barwy
swojego klubu. Bywa, ze szkola, wiedzac o tym,
ze ma wéréd uczniéw dobrego szachiste, zglosi go
jako swego reprezentanta do turnieju uczniow-
skiego.

Doswiadczenia wtasne - Swietlicowy
szach mat

Do niedawna zajecia szachowe w Szkole Pod-
stawowej nr 353 w Warszawie-Wesolej dostep-
ne byly jako zajecia pozalekcyjne dla chetnych.
W szkole funkcjonuje kolo szachowe prowadzo-
ne przez instruktora nauki gry w szachy, prze-
znaczone dla uczniéw poczatkujacych. Ponadto
uczniowie bardziej zaawansowani w grze moga
¢wiczy¢ pod okiem trenera. W tego typu zaje-
ciach tematycznych uczestnicza zwykle dzieci,
ktére same wykazuja takie zainteresowania lub sa
kierowane na zajecia przez rodzicow.

Panuje powszechne przekonanie, ze szachy
sa gra dla os6b wybitnie zdolnych, dla posiada-
jacych specjalne predyspozycje. Jednak nie wszy-
scy grajacy dochodza do poziomu szachéw wy-
czynowych, ktory to osiagaja nie tylko zdolni, ale
1 pracowici szachisci.

Marta Drabarek

Gra w szachy wspomaga rozwoj
dzieci na wielu plaszczyznach,

bez wzgledu na to, jaki poziom

gry uczen osiagnie.

ANNNSNNNNNNNNY

Takie stanowisko bylo punktem wyjscia
do wprowadzenia tematycznych, ,obowigzko-
wych” zajeé szachowych jako zaje¢ §wietlicowych
w Szkole Podstawowej nr 353 w Warszawie-We-
solej. Zajecia prowadzi nauczyciel Swietlicy, ktéry
jednoczesnie jest opiekunem kofa szachowego.
Niemal wszyscy uczniowie klas I-I1I, ktorzy ko-
rzystaja z opieki Swietlicowej, zostali zapoznani
z szachami. Okazalo si¢, ze ,,powszechnie” wpro-
wadzona gra w szachy wyzwolita wsréd dzieci
ogromne zainteresowanie. Dzieci 6-7-letnie nie
,boja si¢” szachéw. Szczegdlnie najmlodsi ucznio-
wie chetnie i bez oporéw bawia si¢ w te gre. Dla
tych uczniéw kazdy moment, gdy beda mogli
usia$¢ do szachownicy, jest dobry.

Specyfika gry w szachy wymusza zachowanie
zasady spiralnego narastania i rozszerzania na-
uczanych tresci. Dzigki temu dzieci stopniowo,
we wlaSciwym sobie tempie ucza si¢ zasad gry.
Komplety do gry w szachy dostgpne sa w kazdej
chwili i dzieci chetnie z nich korzystaja. Wyposa-
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Wartosc edukacyjna gry w szachy na przyktadzie funkcjonowania swietlicy szkolnej...

zenie $wietlicy w szachy jest dla uczniéw w naszej
szkole tak samo oczywiste, jak wyposazenie Swie-
tlicy w zestawy klockow.

Nauczyciel, ktéry prowadzi zajecia szachowe
w Swietlicy i kolo szachowe, organizuje réwniez
turnieje uczniowskie. Dzieci maja mozliwos¢ ro-
zegrania partii z dobrymi zawodnikami, od kté-
rych wiele moga si¢ nauczy¢. Dzigki grze w tur-
niejach u wielu rodzi si¢ potrzeba doskonalenia
swoich umiejetnosci. Uczestnictwo w turnieju to
rowniez lekcja gry fair play oraz okazja do wy-
granej lub posmakowania porazki. Dzieci, grajac
zaréwno podczas partii towarzyskich, jak i w cza-
sie turniejow, ucza si¢ szacunku dla przeciwni-
ka. Przegrana partia lub staby ruch postrzegane
sa jako blad wlasny, a nie brak uczciwosci czy zta
wola osoby, z ktéra si¢ gra. Dzieci ucza si¢ od
siebie wzajemnie i wiedza, ze partia rozgrywana
z potencjalnie stabszym graczem moze zakonczy¢
si¢ porazka. Pamigta¢ nalezy, ze gra turniejowa
wiaze si¢ dla dzieci z koniecznoscia podejmowa-
nia decyzji pod presja. Opanowanie emocji po to,
by myslec i grac jest jedna z tych umiejetnosci,
ktére doskonali gra w szachy.

Gra w szachy rozwija u dzieci
wyobrazni¢ przestrzenna.
Uczac si¢ szachownicy,

dzieci poznaja pojecia ,,linia
pionowa”, ,,linia pozioma”,
»,linia skosna”. Uczac sie
ruchow poszczegolnych bierek,
posluguja sie¢ pojeciami linii,
kierunkami na szachownicy
(goéra, dét, lewo, prawo). Gra
doskonali ponadto koordynacje
oko - reka, ktora jest przeciez
tak wazna przy nauce pisania.

ANNAANNANSAANAANNINNINAANAANIINIAAANANAANAANINANNT

Grajac w szachy, dzieci ucza si¢ logicznego
myslenia, zwlaszcza myslenia przyczynowo-skut-
kowego.

Jedno z podstawowych zalozen w szachach
mozna zilustrowa¢ w nastgpujacy sposob: Kazdy
maoj ruch poniesie za sobq odpowiedz przectwnika. Kaz-
dy ruch mojego przeciwnika zostal wykonany w konkret-
nym celu, a ja mam ten cel odgadnqc i uniemozliwic jego
osiggnigcie. Konsekwencje dzialania (wykonanego
ruchu) przewaznie odczuwalne sa natychmiast.
Dziecko samodzielnie decyduje, jaki ruch wyko-
nac i samodzielnie odpowiada na ruch przeciw-

nika. To, co dzieje si¢ na szachownicy, jest sprawa
grajacych. Oni decyduja o przebiegu partii, na-
tychmiast sygnalizuja swoje niezadowolenie i nie
zgadzaja si¢ na sytuacje, w ktorej ktos podpowia-
da. Co wigcej, bardzo im zalezy, zeby samodziel-
nie rozgrywac parti¢. Zwlaszcza u uczniéw, kt6-
rzy dopiero rozpoczynaja przygode z szachami,
przestrzeganie regul, samodzielne rozgrywanie
partii sa bardzo wazne, o ile nie najwazniejsze.

Szachy stymuluja podejmowanie dziatan w kie-
runku samodoskonalenia posiadanych umiejetno-
§ci. W stosunkowo krétkim czasie prowadzenia
ogolnych zajeé szachowych w Swietlicy szkolnej wy-
fonita si¢ grupa dzieci, ktére sprawnie opanowaly
gre 1 graja na dobrym poziomie. Z tymi ucznia-
mi chetnie graja inne dzieci, chcac si¢ sprawdzi¢
i nauczy¢ od lepiej grajacego kolegi. Dzieci dobrze
grajace ucza si¢ pokory i szanowania teoretycznie
stabszego przeciwnika. Zdarza si¢, ze grajac ze
stabszym kolega, przez nieuwage poddaja partie.
Musza zatem utrzymywaé wysoki poziom koncen-
tracji uwagi, poniewaz rozpraszanie si¢ jest nie-
oplacalne. Poza tym ,stabszy” przeciwnik nie zna
lub nie przestrzega np. zasad dobrego debiutu,
czym komplikuje gre.

Jeden ze stereotypéw dotyczacych szachow
moéwi, ze jest to gra nudna i mato dynamiczna.
Jednak ukliad bierek szachowych jest tylko po-
zornie statyczny, poniewaz istnieje wiele warian-
tow rozwoju gry. Podczas rozgrywanej partii na
szachownicy dzieje si¢ bardzo duzo. Kazda z bie-
rek stojacych na swoim polu odgrywa jakas role:
chroni inna bierke, broni lub atakuje pole na sza-
chownicy, atakuje bierke przeciwnika. Gra wyma-
ga zatem wysokiej koncentracji uwagi.

Dzieci, grajac, staraja si¢ przeprowadzié swoj
pomysl na wygrang partie i jednocze$nie prébuja
odgadna¢ zamyst przeciwnika. Co wigcej, w mia-
r¢ rozwoju gry taktyke trzeba niejednokrotnie
zmienia¢ po to, by odpowiedzie¢ na ruchy prze-
ciwnika. Nalezy zatem podkresli¢, ze szachy sa
bardzo dynamiczng gra, ktéra zaangazowala wie-
le dzieci nadpobudliwych psychoruchowo. Po-
nadto koniecznos$¢ zachowania takich zasad, jak
np. wykonywanie ruchéw jedna re¢ka, koniecz-
nos¢ wykonania ruchu bierka dotknieta, niemoz-
nos¢ cofnigcia pochopnie wykonanego ruchu
stanowi dla dzieci nadpobudliwych trening pa-
nowania nad soba.

Najbardziej popularna i dostgpna w szkole
podstawowej forma rywalizacji i pole do odno-
szenia sukceséw — sport i rozgrywki sportowe — sg
poza zasiggiem znacznej grupy uczniéw. W sza-
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chach maja oni mozliwos¢ odnoszenia sukcesow.
Gra w szachy ma cechy gry sportowej a nie wy-
maga od zawodnikéw bardzo dobrej kondycji fi-
zycznej. Poza tym do indywidualnych turniejow
szachowych uczniowie moga zglasza¢ si¢ sami,
bez koniecznosci bycia wytypowanym reprezen-
tantem szkoty. Co wigcej, grajacy niepelnospraw-
ni fizycznie biora udzial w turniejach razem
z graczami w pelni sprawnymi.

Niepelnosprawnos¢ fizyczna,
ktora wyklucza danego
zawodnika z mozliwoSci
rywalizacji z pelnosprawnymi,
w przypadku szachow

nie odgrywa roli
dyskryminujacej.

AANNNNNNNNNNNNNNNNN

Nauka w klasach pierwszego etapu eduka-
cyjnego ma tagodnie wprowadzac dzieci w poz-
niejsze ksztalcenie przedmiotowe i jednoczesnie
wdrazac¢ w zycie szkoly, w obowiazki szkolne. Gra
w szachy pomaga dzieciom uczy¢ si¢ nawiazywa-
nia kontaktéw. Dzieci towarzysza sobie wzajem-
nie przy rozgrywanych partiach, komentuja sytu-
acje na szachownicy. Mlodsze dzieci moga zagrac
z uczniami starszymi, poniewaz jedynym kryte-
rium sa posiadane umiejetnosci szachowe, a nie
wiek grajacego, zatem gra w szachy niezwykle
pozytywnie wzmacnia, zwlaszcza najmlodszych.
Kazda wygrana partia daje dzieciom ogromna
rados$¢, ktora koniecznie musi zosta¢ zakomuni-
kowana nauczycielowi. Dzieci o swoich sukcesach
opowiadaja rodzicom, ciesza si¢, ze udalo im si¢
»da¢ mata”. Takie informacje zwrotne plyna do
nas wiasnie od rodzicow. Méwia oni, ze syn lub
corka bardzo zaangazowali si¢ w szachy, ze ,,dre-
cza” szachami w domu.

Gra w szachy ksztaltuje u dzieci wytrwatos¢
w dazeniu do zalozonego celu. Zauwazalna jest
panujaca wsréd dzieci zasada méwiaca o tym, ze
parti¢ rozpocze¢ta nalezy przeprowadzi¢ do kon-
ca. Dzieci glosno wyrazaja swoje niezadowolenie,
jesli ktorys z grajacych przerywa gre. Ucza sig
wiec przeprowadza¢ do konca rozpoczete dzia-
fanie. Ponadto z godnoscia, dojrzale przyjmuja
konsekwencje wykonanych przez siebie posunigé
na szachownicy.

Marta Drabarek

Plany na najblizszg przysztos¢

Szkota przystapita do programu ,Wars i Sawa
graja w szachy”, ktéry jest jednym z elementéw
ogolnopolskiego projektu Polskiego Zwiazku
Szachowego ,Edukacja przez szachy w szkole”.
4 Jak wsk’azujq autorzy Projektu,

jego glownym celem jest
ksztaltowanie u uczniow
umiejetnosci logicznego
myslenia, orientacji
przestrzennej, myslenia
analitycznego 1 koncentracji
uwagi oraz takich cech,
jak odpowiedzialnos¢
1 samodzielnos¢.

NN
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Przystapienie do projektu oznacza, ze od wrze-
$nia 2013 roku w naszej szkole przynajmniej jedna
cata klasa I zostanie objeta nauka gry w szachy. Pro-
jekt bedzie trwal dwa lata i podsumowany zostanie
badaniami dotyczacymi wplywu gry w szachy na
osiagniecia edukacyjne i ogélny rozwdj dzieci.

Zatem w ofercie edukacyjnej naszej szkoty sza-
chy obecne beda na ré6znym poziomie zaawanso-
wania jako:

* zajecia nauki gry w szachy dla calej jednej klasy I,

* tematyczne, ,obowiazkowe” zajecia Swietlico-
we ,,Swietlicowy szach mat”,

* zajecia pozalekcyjne z trenerem gry w szachy
dla uczniéw zaawansowanych w grze,

* kolo szachowe z instruktorem gry w szachy
dla uczniéw poczatkujacych.

Post Scriptum

Jestem przekonana, ze opisane powyzej ra-
czej luzne spostrzezenia dotyczace zalet obecno-
$ci szachéw wsréd naszych uczniéw zostana, po
dwuletnim programie pilotazowym, potwierdzo-
ne i wzbogacone przez wyniki badan naukowych.

Marta Drabarek jest nauczycielem swietlicy i nauczy-
cielem ,rezerwowym” przedmiotu szachy w ramach
projektu ,Edukacja przez szachy w szkole” w Szkole
Podstawowej nr 353 w Warszawie-Wesotej.
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Mtodziez i filantropia

MLODZIEZ
| FILANTROPIA

Szkola jest najlepszym miejscem do budowa-
nia kapitalu spolecznego. Dlatego warto pokazy-
wa¢ gimnazjalistom i licealistom, Ze nowoczesne
pomaganie innym to dobra inwestycja zar6wno
w lokalng spolecznos$é, jak i w samych siebie.
Projekt Fundacji dla Polski ,,Mlodziez i filantro-
pia” wychodzi naprzeciw tym edukacyjnym po-
trzebom. Wlasnie konczy sie jego druga edycja,
ktora objela swoim zasiegiem szkoly z terenu
calego Mazowsza.

Pilotazowa edycja projektu realizowana od
pazdziernika 2011 roku w dwoéch warszawskich
szkotach $rednich przyniosta pewnos¢, ze ,,Mto-
dziez i filantropia” to przedsigwzigcie, ktére do-
brze wpisuje si¢ w podstawe¢ programowa gim-
nazjéow i liceéw, a takze buduje postawy, ktére
sg pozadane u $wiadomych i odpowiedzialnych
obywateli. Do projektu udalo si¢ tez pozyskac
waznych partneréw: wojewode mazowieckiego,
Mazowieckie Kuratorium OS$wiaty oraz Mazo-
wieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

— Projekt jest niezwykle cenny, gdyz wyrabia wrazli-
wos¢ 1 wmiejetnosci dziatania dla lokalnej spolecznosci.
Dzigki takim przedsigwzieciom szkola moze lepiej realizo-
wac swojg misje wychowawczg. Cieszymy sig, ze projekt
zostat zapoczgtkowany na Mazowszu — méwi Katarzy-
na Goéralska, mazowiecki wicekurator oSwiaty.

— Stalismy sig partnerem projekiu, gdyz promuje
on dzatania woluntarystyczne wsrdd miodziezy, uczy
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FUNDACJA
DLA POLSKI

mlodych ludzi pomagania innym i wrazliwosci na ich
potrzeby. A takze tego, czym jest trzeci sektor. Pokazu-
Je, ze organizacje pozarzqdowe sq obok nas i dzialajq
na rzecz lokalnych spolecznosci. Warto wiedziec, ze
mozemy im pomoc — kto wie, moze kiedys i my bedzie-
my musteli skorzystac z ich doswiadczen — wyjas$nia
Izabela Siander, pelnomocnik wojewody mazo-
wieckiego ds. wspolpracy z organizacjami poza-
rzadowymi.

W drugiej, konczacej si¢ wlasnie edycji pro-
jektu udzial bierze 10 szkét: Gimnazjum nr 4
im. Ksigzat Mazowieckich w Ciechanowie,
Liceum Ogélnoksztalcace im. Piotra Skargi
w Grojcu, Publiczne Liceum Ogélnoksztatcace
im. Orla Bialego w Kosowie Lackim, Liceum
Ogolnoksztalcace im. Polskiej Macierzy Szkol-
nej w Minsku Mazowieckim, Zespo6t Szkét nr 3
w Plocku, Gimnazjum nr 6 im. Prof. Wiadysla-
wa Szafera w Plocku, Publiczne Gimnazjum nr 2
z Oddziatami Integracyjnymi im. Jana Pawta II
w Puttusku, Publiczne Gimnazjum nr 13 z Od-
dzialami Dwujezycznymi im. Polskich Noblistow
w Radomiu, Spoleczne Liceum z Matura Mig-
dzynarodowa im. Ingmara Bergmana w War-
szawie, Wielokulturowe Liceum Humanistyczne
im. Jacka Kuronia w Warszawie.

— Zainteresowanie przerosto nasze oczekiwania.
Mamy juz nawet rezerwowq liste gimnazjow 1 liceduw,
ktore cheialyby przystapic do projektu w nastepnym roku
— moéwi Agnieszka Sawczuk, prezes Fundacji dla
Polski.
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Warszawa

Dariusz Mieczystaw Mol

MLODZIE

Dla uczniow

Projekt ,Mlodziez i filantropia” realizowany
jest w kilku etapach. Na poczatku, podczas dzie-
wieciu zajeé lekcyjnych uczniowie zapoznaja si¢
z pojeciem filantropii, dowiaduja si¢, jak poma-
ga¢ z glowa i efektywnie, czym sa 1 jak dzialaja
organizacje pozarzadowe, a takze rozpoznaja po-
trzeby swojego lokalnego §rodowiska. W drugim
etapie przystepuja do dzialania na rzecz innych.
Podzieleni na 3-5-osobowe grupy odwiedzaja wy-
brana przez siebie lokalna organizacj¢ pozarza-
dowa, ktéra wedlug nich najskuteczniej rozwia-
zuje konkretny problem spoleczny i gromadza
informacje na temat jej dziatalnoSci. Wlaczaja
si¢ takze w dziatania na rzecz organizacji — biora
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udzial w zajeciach z podopiecznymi, przygotowu-
Jq projekty materialéw promocyjnych, organizu-
ja zbiorki odziezy lub zabawek — wszystko w zalez-
nosci od potrzeb. Zdobyte w ten sposéb doswiad-
czenie wykorzystuja do przygotowania prezenta-
cji, ktéra potem przedstawiaja na forum szkoty
podczas wielkiego finatu. Prezentacje sa oceniane
przez jury, w ktérego sktad wchodza nauczyciele,
liderzy lokalnej spolecznosci, przedstawiciele ro-
dzicoéw, ucznidéw 1 instytucji publicznych. Grupa
mlodziezy, ktéra przygotuje najlepsza prezenta-
cje, zdobywa nagrode w wysokosci 5 000 z1, a na-
stepnie przekazuje ja organizacji pozarzadowe;j
— bohaterowi swojej prezentacji.

— Korzysci wynikajgce z uczestnictwa w projekcie
Miodziez i filantropia” dla uczniow, to glownie do-
skonalenie wmiejetnosci pracy metodq projekiu, ksztalto-
wanie umiejelnosci pracy grupowej i pracy z podziatem
na role, poszerzenie stanu wiedzy na temat swojej matej
ojczyzny, poznanie zasad funkcjonowania organiza-
cji pozarzgdowych, poznanie organizacji dzialajgcych
w poblizu ich miejsca zamieszkania. Bardzo cennym
doswiadczeniem, ksztaltujgcym wlasciwe postawy spo-
leczne, bedzie tez dla mlodziezy mozliwosc przekazania
pomocy finansowej dla bohaterow zwycigskiej prezenta-
¢ji — w naszych warunkach to ogromna kwota — za-
pewnia Hanna Przesmycka, dyrektor Publiczne-
go Liceum Ogélnoksztalcacego im. Orta Bialego
w Kosowie Lackim.

Dla umiejetnosci

W czasie trwania projektu mlodziez uczy
si¢ wspolpracy w grupie, pozyskiwania i anali-
zowania informacji, rozwiazywania problemoéw
i przewidywania konsekwencji podejmowanych
decyzji, a takze przygotowywania prezentacji
i wystapien publicznych. Dowiaduje si¢ tez, ze
nowoczesna filantropia to zaplanowana, prze-
myslana i systematyczna pomoc, ktéra przynosi
pozytywna zmian¢ spoleczna i pomaga w roz-
wigzaniu konkretnych probleméw. Jest tak-
ze dopasowana do oczekiwan, zainteresowan
1 aspiracji pomagajacych. A takie umiejetnosci
pozwalaja nie tylko realnie zmienial rzeczywi-
stos¢ wokot siebie, ale rowniez rozwijac¢ indywi-
dualny potencjal mtodego czlowieka.

— Idee wolontariatu ¢ filantropit sq fundamentami
naszej zachodniej cywilizacyi, pomimo ze wiele 0sob nie
zdaje sobie z tego sprawy. Wzigcie udziatu w projekcie
lakim jak ,, Mlodziez i filantropia” jest jak zdjecie przy-
ciemnianych okulardw, kidre nie przepuszczajq pozy-
lywnej energii plynqgcej we wszystkich zaangazowanych
w trzeci sektor. A ze jest to energia niezwykle zarailiwa,

nie mozna Sig jej opierac, gdyz nie ma przyjemniejszej
rzeczy niz usmiech osoby, kidrej pomagamy — twierdzi
Michat Roniek, uczen z Zespotu Szkét ,Bednar-
ska” z Warszawy, ktérego grupa wygrata w ubie-
glym roku 5 000 zt dla Towarzystwa Przyjaci6t
Szalonego Wézkowicza.

Dla nauczycieli

W ramach projektu nauczyciele otrzymuja
od Fundagji dla Polski komplet materiatéw, kt6-
re pozwalaja im na prowadzenie zaje¢ w ramach
calego przedsiewzigcia. Jest ,Poradnik dla na-
uczyciela”, w ktérym zebrano scenariusze lekcji.
Znajduja si¢ w nim takze rozdzialy dotyczace np.
promocji filantropii, zorganizowania w szkole
wielkiego finatu czy ewaluacji projektu. Takze ze
strony internetowej www.mlodziezifilantropia.pl
pedagodzy moga pobiera¢ do kazdej lekcji goto-
we prezentacje z komentarzami, a takze materia-
ty pomocnlcze np. artykuly zw1qzane z tematem
pomaganla innym i organizacjami pozarzadowy-
mi, plakaty, materialy multimedialne.

— Nauczyciele, majqc przed sobg przygotowany przez
nas poradnik i positkujqc sie materiatami ze strony in-
lernetowej, mogq samodzielnie przeprowadzic uczniow
przez caly projekt — zapewnia Agnieszka Sawczuk.

— Materialy przekazane nauczycielom sq bardzo
szczegdtowe @ stanowic bedq doskonalg pomoc w pro-
wadzeniu zajec 1 realizacji calego projekiu. Autorzy
materiatow pomysleli o najdrobniejszych szczegotach —
konspekty sq przejrzyste i zrozumiale. Dodatkowo na-
uczyciele uczestniczqey w szkoleniu w Warszawie wyko-
nywali zadania zespolowe, kidre potem bedq realizowac
z uczniami. Myslg, ze takie wcielenie sig w role ucznia
ulatwi im prowadzenie zajec = mlodziezq. Ponadto ko-
rzyscig bedzie to, ze pewne elementy podstawy progra-
mowej bedg w szkole zrealizowane w formie bardzo
atrakeyjnej dla miodziezy. Pedagodzy bedg mogli vow-
niez doskonalic swoje umiejetnosct pracy metodq projek-
tu — przekonuje Hanna Przesmycka.

Dla organizacji

Male lokalne stowarzyszenia czy fundacje
czesto sa tworzone przez ludzi pragnacych roz-
wiazywac konkretne problemy, ktérym nie star-
cza czasu, aby nagla$niac swoja prace. To przede
wszystkim spolecznicy nastawieni na okreslone
dzialania. Uczniowie, ktérzy w projekcie ,od-
krywaja” organizacj¢, poznaja specyfike jej
pracy i przygotowuja na jej temat prezentacje,
buduja jej wizerunek. Dzigki temu stowarzysze-
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nia czy fundacje moga zaistnie¢ w przestrzeni
lokalnej, w danej miejscowosci, sta¢ si¢ bardziej
widoczne.

— Lokalna spolecznosc bedzie mogla lepiej poznac
organizacje pozarzqdowe dzialajgce na ich terenie
i problemy, kidrymi sig zajmujq oraz podejmowane
przez nie dziatania, a organizacje pozarzgdowe olrzy-
majq doskonatq mozliwosc promowania siebie @ swoich
osiggnigc. Byc moze, dzight projektowi pozyskajq tez
nowych cztonkow czy zwolennikow — méwi Hanna
Przesmycka.

— Lokalne organizacje otrzymajg pomoc mnie byl-
ko pienigzng, kidra jest niezwykle wazina, ale tez bedg
mogly zyskac wolontariuszy, ktorzy doceniq ich prace,
pomogag, wypromujq. Organizacje pozarzqgdowe sq
tworzone przez ludzi z pasjg. Oni potrzebujq nie tylko
wsparcia finansowego, ale tez mentalnego, usmiechu,
pomocy, dobrej rady. I to w tym projekcie bedzie sig dzia-
fo — uwaza Izabela Siander.

— Organizacji pozarzqgdowych jest tyle i sq tak rozno-
rodne, ze, paradoksalnie, wybor lej jednej, kidrej cheie-
lismy pomdc byl najirudniejszym etapem projekiu. Byli-
smy tym bardzo pozylywnie zaskoczeni. W koticu znalez-
lismy w inlernecie, gdzie prowadzilismy nasze poszuki-
wania, Towarzystwo Przyjaciol Szalonego Wozkowicza.
Spodobalo sig nam ich unikatowe i ciekawe podejscie do
tematu niepetnosprawnosci. Dalsza czes¢ przygotowan
do finalnej prezentacyi, czyli takze i odwiedziny w or-
gamnizacyi, byly juz samq przyjemnoscig. 1o jest wielka
zaleta tego projektu, ze kazdy moze wybrac organizacje,
Jakg tylko chee, zwigzang np. z jego zainteresowaniam,
co sprawia, ze jest to mile i interesujgce doswiadczenie —
przekonuje Michat Roniek.

Dla wszystkich

Ogromne zainteresowanie projektem po-
twierdza, ze jest on bardzo potrzebny. Fundacja
dla Polski chciataby, aby w ciagu najblizszych
trzech lat projekt ,,Mlodziez i filantropia” staf si¢
przedsiewzigciem ogélnopolskim i funkcjonowat

Dariusz Mieczystaw Mol

jako model edukacyjny z zakresu wychowania
obywatelskiego dla gimnazjéw oraz szkét sred-
nich, zeby stal si¢ waznym elementem edukacji
w polskich szkotach. Potwierdzaja to sami ucznio-
wie, nauczyciele i dyrektorzy placowek oswiato-
wych, ktére biora udzial w projekcie.

— Kolejne edycje projektu bedg realizowane w na-
stepnych latach przez nowe grupy uczniow gimnazjum
i liceum, gdyz projekt bardzo dobrze wspdlgra z pro-
gramem nauczania WOS-u, a wrecz rozszerza ofertg
programowq. Dlatego zglosilam udzial szkoly w pro-
Jjekcie jako inmowacje pedagogiczng — mowi Jadwiga
Ostrowska-Dzwigata, dyrektor Gimnazjum 1 Li-
ceum Ogolnoksztalcacego im. Polskiej Macierzy
Szkolnej w Minsku Mazowieckim.

— Szkola niewqgtpliwie wigezy projekt do swoich
aktywnosct w kolejnych latach. [est atrakcyjny, po-
trzebny @ zaspokaja potrzeby wielu ludzi w roznym
wieku. Jestem przekonana, ze na stale zagosci w na-
szej szkole — zapewnia Katarzyna Sadowska, na-
uczycielka Publicznego Gimnazjum nr 2 w Pul-
tusku.

— Projekt ma duze szanse, aby zmienic swiadomosé
mlodego pokolenia, a pdiniej juz dorostych obywalteli.
Jestesmy przekonani, ze jesli zaszczepimy postawy filan-
lropijne w szkole gimnazjalnej i Sredniej, jest pokazemy
mlodym ludziom, ze pomaganie moze byc konstruktyw-
nym, zaplanowanym @ dtugofalowym dzialaniem, to
la wiedza w nich zostanie, takie dzialtania filantropij-
ne bedg dla nich poiniej czyms oczywistym — twierdzi
Agnieszka Sawczuk.

Wiecej informacji o projekcie na stronie
www.mlodziezifilantropia.pl

Dariusz Mieczystaw Mol jest dziennikarzem, reporte-
rem, autorem powiesci nie tylko dla dzieci pt. , Krole-
stwo” (Egmont 2007), obecnie redaktorem naczelnym
tygodnika spoteczno-kulturalnego ,Strefa Minsk”.
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Fundacja dla Polski

Projekt ,,Mtodziez i filantropia”
oczami ucznidow z Publicznego
Gimnazjum nr 13 w Radomiu

MLODZIEZ
| FILANTROPIA

Asia: Jestem przyzwyczajona do pracy metodg pro-
Jektow 1 tak tez potraktowalam ten projekt. Na pierw-
szych zajeciach, ktore prowadzita pani Olga Janaszek-
-Serafin z Fundacji dla Polski i pani Izabela Siander
petnomocnik wojewody mazowieckiego do spraw orga-
nizacji pozarzgdowych, dowiedzialam sig, czym jest fi-
lantropia i ze sq ludzie, ktorzy nie muszg, ale cheq byc
Sfilantropami. Dowiedzielismy sig lez, ze naszym zada-
niem bedzie zaobserwowac, a potem zdiagnozowac pro-
blem, ktory dotyka naszq spolecznosc lokalng. Kolejrnym
krokiem bedzie wyszukanie organizacji pozarzgdowe;,
ktora odpowiada na taki problem i go rozwigzuje. Na-
szym celem bedzie nawigzanie z nig kontaktu, podjecie
wspotpracy i zaplanowanie krétkofalowej pomocy. Na-
stgpnie nalezy przeanalizowac potrzeby w perspektywie
dtugofalowej © na miarg naszych mozliwosci zaplano-
wac tez pomoc dtugofalowq. Trochg nas przerazit ogrom
pracy, ale z drugiej strony cheieli zrobic cos dobrego tu
— lokalnie. I ruszylo.

Zuzia: Na poczgtku byly zajecia teoretyczne. Powoli
poznawalismy Srodowisko lokalne, czym jest trzeci sektor,
Jak wyglgdajq jego zadania i jakg ma rolg w spoleczen-
stwie, jak diagnozowac problemy srodowiska lokalnego
i jak tm zaradzic. Musielismy nauczyc sie myslenia nie-
standardowego i szukac rozwigzan, ktore bedg wymaga-

FUNDACTJA
DLA POLSKI

ty nieduzych lub wrecz zadwych nakladow finansowych.
Nie jest prawdq, ze pomagac mozna tylko wtedy, gdy
Jjest sig bogatym.

Wiktoria: Ten projekt nauczyt nas, ze pomoc moze
kazdy, kto tylko tego chce. Trzeba tylko miec pomyst,
czas, chegci @ zapal, a przede wszystkim serce. Wspiera-
lismy sie nawzajem 1 molywowalismy do wspolnej pra-
¢y 1 dzialan. Czasami przychodzily chwile zwatpienia
i niechgc do kolejnych wyzwan, ale wtedy zawsze znalazl
sig ktos, kto wszystkich stawiat do pionu, 1 szlo sig dalej.

Kasia: Wszyscy wiedzielismy, jaki jest nasz cel @ co
checemy osiggnagc. Wszystkie grupy dgzyly do wspdlnie
wyznaczonego celu — wielkiego finatu.

Sandra: Czasem bylo cigzko. Szczegdlnie gdy na-
kladaly nam si¢ sprawdziany, klasowki i mndstwo prac
domowych. Zycie ucznia nie jest tatwe. Wiedy stawia-
ltam sobie przed oczami podopiecznych hospicium i juz
nie narzekatam. 10 zawsze dziatalo jak zimny prysznic
@ moja motywacja do dziatania rosta.

Asia: W drugiej czesct projekiu mielismy nawigzac
wspdlprace z konkrelng organizacjq pozarzgdowg. 1o
chyba byl najlrudniejszy moment. Bylismy uzbrojen:
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Opiekunki projektu Obrady jury

Ogloszenie wynikow

To biegna wygrani Zwyciezkie druzyny
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Fundacja dla Polski. Projekt ,,Mfodziez i filantropia” oczami ucznidw...

Pierwsze wywiady

w wiedze, ale tylko teoretyczng. Teraz mielismy zaczgc
dziatac. Przygotowywalismy sig do tych wizyt przez kilka
dni. Ukladalismy liste pytan, niektorzy nawet stworzyli
sobie scenariusze spotkan. Na szczescie w organizacjach
pracujg ludzie petni pasji i bardzo otwarci na pomoc.
Wszyscy wolontariusze po pierwszych wizytach praysali
na spotkanie w klubie w dobrych nastrojach i petni
oplymizmu. Nikt nie czul sig zawiedziony po pierwszym
spotkaniu w wybranej przez siebie organizacji. Z tym
wigkszym zapalem kazdy z nas zabrat si¢ do planowa-
nia prezentacji. Jednym szlo tatwiej, innym bardziej pod
gore. Pomagaly opiekunki projekiu, pani ITwona i pani
Iza, © wspolnymi sitami kazda grupa w kovicu wypraco-
wala scenariusze prezentacyi.

Wicewojewoda, wiceprezydent, prezes Fundacji
dla Polski

Wiktoria i Zuzia: Od tego momentu zaczgla sig
konkretna pomoc. Kazda grupa po wizycie w wybra-
nej przez siebie organizacji rozpoznala najwigkszq jej
potrzebe na teraz i zaplanowala pomoc w ramach wo-
lontariatu. Zaczgla sig konkretna i systematyczna pra-
ca. Podczas niej krecilismy filmy, robilismy wywiady,
zdjecia, rozmawialismy z beneficjentami tych organi-
zacji oraz ich wolontariuszami. Kazdego dnia odkry-
walismy, jak wiele potrzeb jest wokdt nas. Momentam:
czulismy sig praygniecent ich ogromem. Wiedy nasza
opiekunka, pani Iwona, przywolywala nas do po-
rzgdku tlumaczqe, ze nie musimy zbawiac dzis catego
Swiala, ale mamy zaczq¢ zmieniac swiat wokdl siebie
malymi krokami. Kazida podroz zaczyna si¢ od pierw-
szego kroku. Pomagac tez trzeba mgdrze. Na poczgthu
trzeba sig skupic na jednej rzeczy. 10 pociggnie za sobg
kolejnych ludzi, a ci jeszcze nastgpnych. W ten sposob
zapoczgtkujemy efekt kuli sniegowej @ dobro rozprze-
strzeni sig wokdl nas. Staralismy sig z takim wlasnie
nastawieniem skupiac na planowaniu pomocy, choc
trudno nam bylo wybrac jedng rzecz.

Ala: Widzqc tyle potrzeb, diugo musielismy walczyé
z pokusq rozwigzania wszystkich problemow wybranej
przez nas organizacji.

Marek: Pracujgc dla wybranych przez nas orga-
nizacji, w ekspresowym tempie zblizalismy sig do daty
wielkiego finatu. Coraz wigkszy stres dopadatl chyba
kazdego z nas. Coraz czgsciej w grupach byla mowa:
czy zdgzymy, czy bedziemy najlepsi, co by tu jeszcze po-
prawic?

Zuzia: [ wreszcie wielki final, ktory okazal sig¢ na-
prawde WIELKI. Zaproszeni goscie z kuratorium,
dyrektorzy innych szkdt razem z uczniami tych szkol.
W sumie mna nasz final przyszli przedstawiciele 20
radomskich szkol — okolo 200 osob. W skiladzie jury
wicewojewoda Dariusz  Piglek, wiceprezydent Ry-
szard Falek, kiory objgl patronat nad naszym projek-
tem 1 bardzo nam kibicowal ¢ zachgcal inne szkoly do
praktykowania takich dzialar i postaw, ks. Jacek Wie-

Ul
Ul

exApjesd eaqoq

Meritum 2 (29) 2013

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



w1
()]

exApjead eiqoq

czorek — dyrektor Radia PLUS, ktore objeto patronat
medialny nad projektem i na biezgco sledzito nasze po-
stepy, kierownik Centrum Organizacji Pozarzgdowych
Maria Magdalena Szczepanik, radna Miasta Rado-
mia Teodora Stori, Jakub Kupidura — nasz czlowiek
— przedstawiciel Samorzqdu Uczniowskiego PG nr 13
w Radomiu.

Agata: A posrodku my — sprawcy calego zamiesza-
nia. Czulismy sig bardzo zdenerwowani. Dopiero kiedy
na wlasne oczy zobaczylismy tak wielu waznych gosci,
poczulismy, jak duza odpowiedzialnosc cigzy na kazdym
z nas, zeby zaprezentowac sig jak najlepie;.

Ala: Wreszcie prezentacje. Kazdy z nas dal z siebie
wszystko. Potem obrady jury i werdykt. Pan prezydent
powiedzial, ze wszyscy wygralismy, bo kazdy z nas zro-
bit cos dobrego dla swiata. Mowil tez, ze 10 jest wasz
dzien” i tak tez sig czulismy. Tak naprawde niezaleznie
od werdyktu kazdy z nas czul sig zwycigzcq. Wszyscy
mielismy wspolny cel 1 kazda grupa go osiggnela — do-
larla do wielkiego finatu. Gdyby nie zaangazowanie
kazdego z nas, ten projekt by sig nie odbyl. Pigkne jest
w nim to, ze praystepujge do niego, juz jest sig zwycigzcq
— niezaleznie od werdyktu.

Kasia: Oczywiscie, ze kazdy z nas marzyl o wygra-
nej dla swojej organizacyi, ale przeciez czek byt jeden,
a rozsianego dobra o wiele wigce;.

Magda: Dzs, z perspektywy zakoniczenia projekiu
. Mtodziez i filantropia” mam ogromny szacunek do tych
wszystkich, ktorzy dzialajg w trzecim sektorze oraz do
organizatorow tego projekiu. Gdyby nie zaangazowanie
pani Agnieszki Sawczuk — prezesa Fundacji dla Polski
— @ pani Olgi Janaszek-Serafin oraz ich starania, ten
projekt by nie powstad.

Wiktoria: [a osobiscie czuje dzis lepszym czlowie-
kiem. Udzial w projekcie dal mi mozliwosc sprawdzenia
siebie, odkrycia nowych perspektyw dla moich przyszlych
wybordw. Teraz, podejmujgc prace w wolontariacie,
bedpg sig starata mgdrze pomagac. Nie tylko dawac rybe,
ale tez uczyc korzystania z wedki.

Marek: Udzial w projekcie zmobilizowal mnie do
lepszego organizowania sobie czasu i zadan do wyko-
nania.

Magda: Ja natomiast dowiedzialam sig, ze w Rado-
miw jest bardzo duzo organizacji pozarzqdowych, o kio-
rych do tej pory nie miatam pojecia.

Agata: Dla mnie udziat w projekcie byl odkryciem
moich wmiejgtnosct bycia liderem w grupie. W przyszto-
sct cheialabym zrobic wigcej dla spoleczenstwa. Z pew-
noscig wmiejetnosct zdobyte w tym projekcie wykorzystam
do przyszlej pracy jako wolontariuszka. Moze lez zaan-
gazuje sig aktywnie w trzect sektor?

Bartek: Dla mnie cennym doswiadczeniem byla
praca w grupie i umiejetnosc wypracowywania kompro-
MISOW.

Zuzia: Wybory, ktore mielismy dokonywac, nauczyly
mnie selekcjonowania informacji 1 umiejetnego analizo-
wania i hierarchizowania zadan do wykonania.

Sandra: A ja zrozumialam, ze kazdy wybor niesie
za sobg konsekwencje. Dlatego teraz uwazniej bede po-
dejmowac decyzje, szczegolnie te wazne, od ktérych be-
dzie zalezalo moje zycie.

Julka: Ja nie od poczqtku czutam sig odpowiedzial-
na za wywigzanie sig z zadarn. Dopiero w miare trwa-
nia zajec coraz bardziej utozsamialtam sig z konkretnymi
dziataniami i ludimi. Na koniec projektu bylam gotowa
walczyc jak lwica o swojg grupe @ stowarzyszenie, ktore
wybralysmy.

Kasia: Wiedzialam, ze sq posrod nas potrzebujgcy.
W koticu wszyscy jestesmy wolontariuszami. Nie zdawa-
tam sobie jednak sprawy, ze jest ich az tylu.

Wiktoria: Dla mnie cenng lekcjq bylo podejmowa-
nie decyzji — musiatam miec w tyle glowy, ze kazdy mdj
wybor niesie za sobg konkretne dzialanie i obowigzki,
z ktorych musze si¢ wywiqzac.

Renata: Cenne jest lez lo, ze juz teraz nikt nam nie
odbierze tych wszystkich doswiadczen, emocji, radosct,
umiejetnosct 1 wiedzy, jakq zdobylismy w trakcie tego
projektu.

Sandra: Ja natomiast chcialbym w przyszlosci zo-
stac filantropkq. Najcenniejsza dla mnie byla radosc
obdarowywanych osdb.

Wypowiedzi uczniéw spisala Iwona Pruszczyk,
opiekunka projektu w Publicznym Gimnazjum
nr 13 w Radomiu.
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Aneta Jakubowska, Aneta Kalbarczyk

Gotowosc szkolna — studium
diagnozy gotowosci uczniow

w Zespole Niepublicznych Placéwek
Oswiatowych Specjalnych w Radomiu

Jesli przyja¢ za Wincentym Okoniem, ze doj-
rzatosc szkolna to inaczej gotowosc szkolna, to osiggnie-
cie przez dziecko takiego stopmia rozwoju umystowego,
emocjonalnego, spolecznego i fizycanego, jaki umozli-
wia mu udzal w zyciu szkolnym i opanowanie tresci
programowych klasy I, to na pelna dojrzatosé szkol-
na skladajg sie:

* dojrzatos¢ fizyczna,
* dojrzatos¢ umystowa,
* dojrzatos¢ emocjonalno-spoteczna.

Jednak w przypadku dzieci niepelnospraw-
nych, z uwagi na ich obnizony poziom funkcjono-
wania, ktéry moze by¢ wynikiem defektu ktéregos
z organ6w, catego uktadu badz wolniejszego tempa
rozwoju jednej ze sfer, caly etap przygotowania do
podjecia nauki w szkole podstawowej nie bedzie
polegal na powszechnie rozumianej gotowosci
szkolnej, gdyz czes¢ dzieci o sprzezonych niepel-
nosprawnosciach nie bedzie w stanie jej osiagnac
mimo odroczenia obowigzku szkolnego. U wiek-
szoSci dzieci niepelnosprawnych wystepuja za-
burzenia we wszystkich sferach dojrzalosci. Maja
one ograniczong sprawno$¢ ruchowa, zaburzona
sprawno$¢ manualng, grafomotoryczng czy koor-
dynacj¢ wzrokowo-ruchowa. Charakteryzuja si¢
nieprawidlowym funkcjonowaniem organéw zmy-
stu. W zwiazku z tym maja olbrzymie problemy
z opanowaniem nauki pisania, rysowania czy wyci-
nania. Cecha uczniéw niepelnosprawnych umysto-
wo jest wigc istotne ograniczenie badz brak umie-
jetnosci swobodnego 1 zrozumiatego dla otoczenia
komunikowania si¢, wyrazania swoich potrzeb, py-
tan, sad6w, nie rozwijajga si¢ u nich procesy myslo-

' www.budujemyprzystan.org

www.facebook.com/BudujemyPrzystan

we nawet na poziomie myslenia konkretno-obrazo-
wego. Powoduje to ograniczenie w do$wiadczaniu
potrzebnym do aktywnosci poznawczej i rozwoju
poje¢. Jednym z elementéw niepelnosprawnosci
umystowej jest brak samodzielnosci w dzialaniach
zwiazanych z dojrzaloscia umystowa, spoleczna,
fizyczna czy emocjonalna. Czesto sita reakeji emo-
cjonalnych nie jest adekwatna do wywolujacego ja
bodzca. Stany lekowe, napigcia wywoluja u dzieci
niepelnosprawnych niestabilno$¢ emocjonalna, co
zaburza ich kontakty z réwiesnikami.

W dzialajacym od 2011 roku Zespole Nie-
publicznych Placéwek OsSwiatowych Specjal-
nych w Radomiu' znajduje si¢ 25 dzieci, gtéwnie
z dysfunkcjami osrodkowego uktadu nerwowego
(MPD) i innymi niepelnosprawnosciami sprz¢zo-
nymi. Edukacja odbywa si¢ na poziomie przed-
szkola, szkoly podstawowej i gimnazjum. W swo-
jej dzialalnosci szkola kieruje si¢ zasadg zintegro-
wanego usprawniania. Podczas wszystkich zajeé
usprawniane sa rownolegle wszystkie uszkodzo-
ne funkcje: poznawcza, ruchowa, komunikacyj-
na i spoleczna. Zajecia odbywaja si¢ w malych
czteroosobowych grupach i sa prowadzone z za-
stosowaniem réznorodnych metod sprzyjajacych
wszechstronnemu rozwojowi dzieci ze sprzgzo-
nymi niepetlnosprawno$ciami. Praca koncentruje
si¢ wokot podstawowych sfer rozwojowych:

* samoobstugi,
komunikacji i jezyka,
motoryki malej i duzej,
rozwoju spolecznego,
rozwoju poznawczego.

(9]
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Placowka zapewnia zajecia edukacyjne gru-
powe oraz zajecia rewalidacyjne (indywidualne
i grupowe). Wszystkie zajecia prowadzone s3 me-
todami dobranymi do indywidualnych potrzeb
1 mozliwosci naszych uczniéw, m.in.: osrodkéw
pracy, ruchu rozwijajacego Weroniki Sherborne,
dobrego startu Marty Bogdanowicz, aktywnosci

Aneta Jakubowczyk, Aneta Kalbarczyk

Marianny i Christophera Knilléw, systemu MA-
KATON i PIC (piktogramy).

Poza obowiazkowymi zajeciami edukacyjnymi
i rewalidacyjnymi dzieci mogg korzystac¢ z dodat-
kowych zajec¢ z dogoterapii, hipoterapii oraz zajeé
na basenie.
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Gotowos¢ szkolna — studium diagnozy gotowosci uczniow w Zespole Niepublicznych Placowek...

Zespol Niepublicznych Placéwek Oswiato-

wych Specjalnych prowadzi réwniez:

* zajecia opiekunczo-wychowawcze w $wietlicy
szkolnej,

* zajecia rozwijajace zainteresowania uczniéw
(sportowe, muzyczne, teatralne),

* wsparcie dla rodzicow poprzez spotkania, za-
jecia otwarte, konsultacje, warsztaty, pomoc
indywidualna w sytuacjach kryzysowych.

Do ZNPOS uczeszczaja uczniowie z nor-
ma intelektualna i uposledzeniem umyslowym
w stopniu umiarkowanym i znacznym, a takze
z dysfunkcjami w zakresie narzadu ruchu, kt6-
rzy posiadaja orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego. Widzimy, jak duze problemy w po-
ruszaniu si¢ maja nasi podopieczni, jak wiele pra-
cy 1 trudu musza wlozyé w wykonanie prostego
gestu, wypowiedzenie gloski, sylaby czy calego
wyrazu. Zabawa nie sprawia pelnej radosci, gdyz
czesto okupiona jest duzym wysitkiem i ci¢zka
praca. Dzieci nie sg w stanie same zadbac o swoje
potrzeby zywieniowe czy fizjologiczne.

Kazdego dnia celem naszej pracy jest dazenie
do uzyskania przez uczniéw jak najwigkszego stop-
nia niezaleznosci i samodzielnosci. Duzy nacisk kfa-
dziemy na zajecia rewalidacyjne, ktére umozliwia-
ja naszym podopiecznym wszechstronny rozwdj.
W ich ramach uczniowie biorg udziat w:

* terapii ruchowej,

logopedycznej,

komunikacji alternatywnej i wspomagajacej,
terapii widzenia, terapii zajeciowej, psycholo-
gicznej,

* muzykoterapii,

* arteterapii.

Wychodzac naprzeciw potrzebom naszych
dzieci i chcac jak najpelniej przygotowac je do
podjecia nauki w szkole, realizujemy progra-

my wychowania przedszkolnego oraz programy
szkolne dostosowane do indywidualnych potrzeb
naszych uczniéw. Tworzymy je w oparciu o wielo-
specjalistyczna diagnoze funkcjonowania ucznia.

Aby podja¢ efektywne dziatania terapeu-
tyczne i edukacyjne, konieczne jest przepro-
wadzenie diagnozy rozwojowej uczniéw, tak by
moc okresli¢ poziom ich rozwoju we wszystkich
sferach funkcjonowania. Dlatego tez, zgodnie
z obowiazujacym prawem, w Zespole Niepu-
blicznych Placéwek Oswiatowych Specjalnych
w Radomiu obowiazuje procedura diagnozowa-
nia gotowosci dziecka do podjecia nauki w szko-
le podstawowej.

Glownym celem opracowane;j
procedury jest okreslenie
aktualnego poziomu rozwoju
dziecka, prognozowanie

jego tendencji rozwojowe;j

w celu optymalizacji procesu
edukacyjno-terapeutycznego
oraz podjecie dzialan
wspierajacych jego rozwdj.

AAAMIMINNINANANNNNNNNNNNNNNNNN

Ponadto stuzy ona zgromadzeniu informacji,
ktére moga poméc rodzicom w poznaniu stanu
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gotowosci swojego dziecka do podjecia nauki
w szkole podstawowej, a nauczycielowi w opra-
cowywaniu indywidualnego programu edukacyj-
no-terapeutycznego.

Badaniem diagnostycznym sa objete dzieci 5-
1 6-letnie, uczeszczajace do oddziatu przedszkolne-
go, a do przeprowadzenia diagnozy zobowigzani
sa wychowawcy grup przedszkolnych. Okreslone
sa rowniez terminy badania diagnostycznego:

1. Diagnoza wstepna powinna by¢ przeprowa-
dzona we wrze$niu. Zadaniem nauczyciela
jest obserwacja dziecka, sprecyzowanie jego
potrzeb i mozliwosci rozwojowych, by moéc
okresli¢ kierunki pracy z dzieckiem i dobraé
odpowiednie metody i formy pracy.

2. Diagnoza S$rédroczna przeprowadzana do
konca stycznia. Polega ona na dokonaniu po-
roéwnania z badaniem wstgpnym. Nauczyciel
monitoruje przyjete kierunki pracy z dziec-
kiem i ocenia dotychczasowe wyniki, istotne
dla dalszej pracy z dzieckiem.

3. Diagnoza koncowa, ktéra nalezy przeprowa-
dzi¢ do 20 kwietnia. Jest to analiza umiej¢tno-
sci dziecka nabytych w roku szkolnym i okre-
slenie stopnia jego gotowosci do podjecia na-
uki w szkole podstawowe;j.

W Zespole Niepublicznych Placéwek Oswiato-
wych Specjalnych w Radomiu gotowos¢ szkolna
dla dzieci, ktére maja okreslony w orzeczeniu sto-
pien uposledzenia umyslowego, diagnozuje sie,
bazujac na indywidualnym programie eduka-
cyjno-terapeutycznym, a dla dzieci niemajacych
okreslonego stopnia uposledzenia umystowego
wykorzystuje si¢ arkusz diagnozy przedszkolne;.
Po analizie uzyskanych wynikéw nauczyciele zo-
bowiazani sa do wypelnienia karty ,,Informacja
o gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole
podstawowej”. Informacj¢ t¢ wydaje si¢ rodzi-
com badz prawnym opiekunom dziecka w termi-
nie do konca kwietnia roku szkolnego poprze-
dzajacego rok szkolny, w ktérym dziecko moze
rozpocza¢ nauke w szkole podstawowe;j.

Niezwykle pomocne

w przygotowaniu dziecka

do podjecia nauki w szkole,
poza ré6znymi formami
terapii, jest stworzenie wokot
dziecka takiej atmosfery,

w ktorej bedzie sie¢ ono czulo

AN

Aneta Jakubowczyk, Aneta Kalbarczyk

dobrze i bezpiecznie, gdzie
doswiadczy sukcesu i zyska
poczucie, ze mimo swej innosci
jest wyjatkowe i moze wiele
osiagnac.

Wszystko to moze poméc dziecku budowad
wiar¢ we wlasne sily, podnosi¢ poczucie jego wla-
snej wartosci.

A

Aby proces przygotowania dziecka usprawnic
i poglebi¢, od wrzesnia 2013 roku organizujemy
wczesne wspomaganie rozwoju dziecka. Z zajeé
beda mogly korzysta¢ dzieci od 0 do 8 roku zy-
cia. Dzialania w ramach WWRD maja na celu sty-
mulowanie funkcji odpowiedzialnych za rozwdj
psychomotoryczny i komunikacje matego dziec-
ka niepelnosprawnego od chwili wykrycia nie-
pelnosprawnosci do czasu podjecia przez dziecko
nauki w szkole, a takze pomoc i wsparcie udzie-
lane rodzicom i rodzinie w nabywaniu przez nich
umiejetnosci postepowania z dzieckiem niepel-
nosprawnym.

Ponadto w najblizszym czasie w naszej placow-
ce zostanie utworzona i oddana do uzytku sala
doswiadczania §wiata oraz sala do integracji sen-
sorycznej, ktore jeszcze bardziej przyczynia si¢ do
usprawniania naszych uczniéw.

Utworzenie przy placéwce od stycznia 2014
Niepublicznego Zaktadu Opieki Zdrowotnej
umozliwi objecie naszych dzieci konsultacjami
lekarskimi, dodatkowymi zaje¢ciami rehabilitacyj-
nymi oraz szeroko rozumiana terapia.

Wszystkie opisane dzialania oparte s3 na Sci-
slej wspoélpracy z domem rodzinnym ucznia.
Chcac skréci¢ rodzicom droge do poszukiwan
najwlasciwszych metod pracy z dzieckiem, wy-
dajemy Biuletyn Informacyjny, ktéry m.in. wyja-
$nia, czym jest niepelnosprawnos¢ dziecka, cha-
rakteryzuje schorzenia i deficyty, z jakimi rodza
si¢ dzieci, wskazuje odpowiednich lekarzy specja-
listéw 1 opisuje mozliwosci terapeutyczne, z kt6-
rych moze korzysta¢ konkretne dziecko.

Aneta Jakubowska jest nauczycielkg oddziatu zero-
wego w Zespole Niepublicznych Placéwek Oswiato-
wych Specjalnych w Radomiu.

Aneta Kalbarczyk jest pomocg nauczyciela w Zespo-
le Niepublicznych Placéwek Oswiatowych Specjalnych
w Radomiu.
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Jacek Scibor

E-gotowosc szkolna nauczyciela
edukacjl wczesnoszkolnej

Olbrzymia dyskusja, a w zasadzie wojna na re-
klamy, memy, wojna o umysly rodzicéw, o uwage
mediéw za wszelka ceng, przetacza si¢ wlasnie przez
Polske z hukiem powyciaganych armat argumen-
téw, politycznych czarcich zapadek, nieudanych
wywiadéw w tv i snajperskich popiséw dziennika-
rzy. Okopane strony szykuja si¢ do bitwy...

Szesciolatki — kompletnie nieSwiadomi calego
zamieszania sprawcy — ¢wicza tymczasem palcowa-
nie pilotow, smartfonéw, tabletéw i klawiatur kom-
puterowych, poznajac pracowicie literki i ikonki
swoich ulubionych gier. Rozpracowuja sumiennie
coraz wyzsze poziomy, zaleznosci kliknig¢, strate-
gie kolejnosci 1 ulozenia na ekranie miejsc, w ktére
mozna nacisnac palcem z efektem dajacym radoche.

Nauczyciele wypisuja kilometrowe oceny
opisowe, ,,samochwatki”, wypelniaja papierzy-
ska do zamknigcia roku szkolnego absolutnie
niezbedne. Podsumowuja, raportuja, ewalu-
uja, sprawdzaja, opisuja, segreguja, wyciagaja
wnioski, eksploduja papierem dla uzyskania
papierowego awansu.

Dzieci tymczasem zapisuja stany gier, loguja
si¢, wpisujac hasla, wysylaja sobie esemesy i eme-
mesy, Lacza si¢ przez ,skajpy”, a co bardziej ,,ku-
mate” tworza wlasne blogi dekorowane niepo-
radnymi zdjeciami z tabletéw z Biedronki.

Nauczyciele juz, juz koncza tworzenie list,
zestawien (co nowoczesniejsi w ,,fordzie”), psio-
czac na ,niedzialajace maile”, slaby internet
w szkole, brak mobilnych stuzbowych kompu-
terow i og6lna mizeri¢ instytucji, w ktorej przy-
szlo im za te ,,marne grosze” pracowac.

Dzieci nie narzekajq — tacza si¢ przez smart-
fon kolegi — ktéry akurat udostgpnia LTE, bo za-
pomnial wylaczy¢ — z internetem i ogladaja Swiat
mapami googla, fotografiami flickra lub obiekty-
wami kamer internetowych czy satelitbw w roz-
dzielczosci HD. Pigkniejszy niz w podrecznikach
—bo sprzed chwili albo online live! TERAZ si¢ to
dzieje!

Nauczyciele nie za bardzo z tym LTE, bo
jak telefon nie ma guziczkéw do wciskania
niefajny jest, zreszta internet im niepotrzeb-
ny w telefonie, wystarczy, ze dziennik elektro-
niczny, t¢ zmore internetowa, trzeba odpalac
w pokoju nauczycielskim albo sali lekcyjne;.
Wystarczy tych , fruktow”.

I tak obok siebie, ale razem,
wspolegzystuja, bo musza,

dwa kompletnie rézne
pokolenia Polakow: cyfrowych
tubylcoéw i przymusowych
emigrantow do cyfrowego
Swiata, oddychajac tym samym
e-powietrzem.

AA0NNNNNNRRRRTNea

Dzieci nie wiedza o jego istnieniu, po prostu
oddychajac, nauczyciele dusza si¢ co chwile, wy-
buchajac krétkim kaszelkiem narzekan i wdycha-
ja ozywcza mieszanke formatek, programéw na-
uczania, kolorowych podre¢cznikéw, dotaczanych
do nich plyt i kolejnych rozporzadzen MEN oraz
»zalecen gratorjuf”.

Troche przesadzitem? Ale tylko troche, prawdar
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Miliony razy juz powiedziano,
napisano i udowodniono,

ze nauczanie wczesnoszkolne
jest absolutnym fundamentem
wyksztalcenia, fundamentem
przyzwyczajen, nawykow

i edukacyjnych odruchéow
warunkowych. Niewazne,

czy bedzie to ksztalcenie
instytucjonalne, panstwowe,
prywatne czy domowe
pozaszkolne — wczesnoszkolne
jest najwazniejsze i basta.

A NN

To nie podlega juz od dawna dyskusji. Te mi-
sje, majaca wplyw na ksztalcenie, samoksztalcenie
i edukacje w ogole, przygotowanie do podejmo-
wania samodzielnych, odpowiedzialnych wybo-
row edukacyjnych i zyciowych realizuje nauczy-
ciel edukacji wezesnoszkolnej. Jest bezwzglednie
najwazniejszym z nauczycieli ksztattujacym dziec-
ko w calym procesie edukacji — to dla nikogo
z pedagogbéw réwniez nie jest tajemnica. Bedac
z dziecmi w najwazniejszym momencie eduka-
cyjnej drogi, ksztaltuje jej obraz na cale zycie.
Logicznie wynika wigc z tych oczywistosci, ze

najmniejsze dzieci powinien
uczy¢ kwiat nauczycielstwa,
najlepsi z najlepszych, nie
tylko znajacy swoja wartos¢,

ale emanujacy wokét aura
kreatywnosSci, profesjonalizmu,
nowoczesnosci i umiejetnoscia
przekazania tych cech coraz
mlodszym (w stosunku do nich)
dzieciom.

ANNNNNNNNNANNNNINNNINNNSNSNSAANANNN

Jak wprowadzi¢ dzieci w §wiat, ale nie minio-
ny — tamten sprzed 40 lat albo z XIX wieku — lecz
w Swiat dzisiejszy, a jeszcze lepiej — jutrzejszy?

Zadanie nadazenia za skokiem informacyj-
nym, ktére stawia si¢ przed wszystkimi nauczy-
cielami, a szczegblnie w edukacji wczesnosz-
kolnej, jest absolutnym priorytetem szkoly. Czy
dzi§ moze by¢ to obraz §wiata bez wprowadzenia
w jego cyfrowa cz¢s¢? Tak sobie retorycznie py-
tam...

Jacek Scibér

Wielokrotnie zadawalem pytania na kursach
doskonalacych: dlaczego uczymy pisania listu?
Kto ostatnio i kiedy napisal recznie list? ,,Ostatnio
to 20 lat temu do przysztego meza...”.

Dlaczego uczymy pisania listu
recznie, a nie uczymy na jezyku
ojczystym pisania go za pomoca
komputera? Dlaczego uczymy
adresowac koperte i pocztowke,
a nie uczymy adresowac
e-maila? Dlaczego uczymy
pisac¢ recznie, a nie uczymy
szybko pisa¢ na klawiaturze?
Przeciez to sa umiejetnosci
niezbedne w dzisiejszej
rzeczywistosci!

ANNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNN\N

A jesli juz uczymy, to dlaczego na zajeciach
komputerowych, sztucznie oddzielonych od rze-
czywistosci, jakby bylta to rzadkos¢?

Odpowiedz nauczycieli wczesnoszkolnych na
stawiane powyzej pytania ma przewaznie dwa
czlony: kompetencyjny — sami nie mamy tych
umiejetnosci ani nie znamy metodyki nauczania
—1materialny — nie mamy sprzetu do takich ,,eks-
perymentow”.

Zadanie wprowadzenia sprzetu, narzedzi
i metod TIK do nauczania w klasie spada na
szkole (jako instytucje) i nauczyciela. Chciatbym
pokusi¢ si¢ o wymienienie kilku skladowych
wplywajacych na digitalizacj¢ nauczania.

Po stronie szkoly:

— dyrektor,

— dostepnos¢ struktury sieciowej,

— Wwyposazenie w sprzet,

— zapewnienie profesjonalnych szkolen dla na-
uczycieli.

Po stronie nauczyciela:
- Swiadomos¢ edukacyjna koniecznej zmiany,
— samos$wiadomos¢ autoedukacji,
— ,chcenie”,
— umiejetnos¢ wspolpracy,
— komunikacja i dzielenie si¢ wiedza.

Jakich e-kompetencji potrzebuje nauczyciel
edukacji wezesnoszkolnej do tego, by w pelni wy-
korzystac na lekcji mozliwosci, ktére daje rozwdj
technologii?
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E-gotowos¢ szkolna nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej

Na kursach, ktére zaplanowalem i prowadze
od prawie 3 lat, wyreczam szkole jako instytucje
(dzigki funduszom UE), zajmujac si¢ szkoleniem
nauczycieli, 1 staram si¢ mie¢ wplyw na ww. na-
uczycielskie cechy. Korzystam z narzedzi TIK,
podpieram si¢ przykladami, pokazuj¢ zmiang,
ktéra dokonata si¢ dzigki wprowadzeniu nowych
narzedzi i metod.

Opierajac si¢ w calo$ci na niekomercyjnym
oprogramowaniu (z wyjatkiem systemu ope-
racyjnego Windows — standardzie w polskiej
edukacji), zbudowalem liste umiejetnosci, ktore
— ¢wiczone na warsztatach — moga by¢ péiniej
z powodzeniem wykorzystane w pracy z dzie¢mi.
W ponizszym planie opisuj¢ umiejetnosci wraz
z narze¢dziami, ktérych uzywam, oraz strona-
mi WWW niezbednymi do nauki. Zakladam, ze
podstawowe umiejetnosci obstugi systemu ope-
racyjnego (zapisywanie, odczytywanie, kopiowa-
nie, przenoszenie, kasowanie, instalowanie) oraz
edytora tekstu sa juz znane i stanowia fundament
rozszerzenia e-kompetencji.

Wedlug mnie cyfrowy nauczyciel nauczania
wczesnoszkolnego powinien:

* znal obstuge i umie¢ skonfigurowaé przegla-
darki, zbierac¢ i katalogowa¢ w nich linki do
stron edukacyjnych dla maluchéw (na przy-
ktadzie firefox, chrome),

* pobrac i umiesci¢ w sieci zdjecia, muzyke, fil-
my i zna¢ prawo autorskie (na przykladzie ja-
mendo.pl, flickr.com, youtube.com, creative-
commons.pl),

* zalozycC i obstuzy¢ dysk sieciowy, udostepniac
dokumenty (na przykladzie dropbox.com,
live.com, google.com),

* biegle obstugiwa¢ program do prezentacji
w wersji desktop i online, tworzac za pomo-
ca hiperlaczy gry i quizy oraz znac¢ zasady
tworzenia dobrej prezentacji (na przykladzie
komercyjnego PowerPoint, libreoffice.org,
prezi.com),

* zna¢ oprogramowanie tablicy interaktywnej,
jej sposob i cel wykorzystania (w zaleznosci od
marki tablicy, + open-sankore.org),

* znaciumie¢ wykorzysta¢ w swoim przedmio-
cie narzedzia web 2.0 (np. voki.com, photo-
peach.com, glogster.com, vocaroo.com, story-
bird.com, smilebox.com, wordle.net, awwapp.
com itd.),

* umie¢ w podstawowym zakresie nagrac¢ lub
pobrac i obrobi¢ plik dzwigkowy, zna¢ prakty-

ke konwersji i zna¢ odtwarzacze audio-video
(audacity, VLC, freemake.com: audio i video
konwertery),

* stworzy¢ film edukacyjny z pobranych podca-
stow z dodanym wlasnym/pobranym dzwie-
kiem, narracja, efektami (Live Movie Maker,
edytor podcastéw w youtube.com),

* wspolpracowa¢ w dokumentach grupowych,
faczy¢ videorozmowy grupowe, nagrywac je
1 udostepniac, dzieli¢ si¢ wiedza poprzez sie-
ci spolecznosciowe (konto google (+): dysk
<dokumenty,  hangout>,  youtube.com,
Skype, Facebook),

* budowac strony WWW wlasnej klasy, umiesz-
cza¢ w nich wytwory narzedzi web 2.0 (jimdo.
com na przyktadzie jokookun.jimdo.com, oto-
my.jimdo.com i in.),

* znac podstawy obstugi platformy edukacyjnej
(dziennik elektroniczny, tworzenie zasobow,
przydzielanie lekcji uzytkownikom, komuni-
kacja wewnatrz platformy),

* wyszukiwac i korzysta¢ z doskonalacych kur-
sow e-learningowych (na przykfadzie np. na-
rodowy20.pl).

Wedlug mnie nauczyciel przygotowany w ten
sposob posiada wszystkie multimedialne umie-
jetnosci do prowadzenia e-kroniki dokonan wia-
snych i wlasnej klasy w postaci strony WWW czy
bloga. Umie umiesci¢ i udostepnic w sieci zdjecia,
filmy i wytwory pracy swoich uczniéw. Ma réw-
niez umiejetnosci i zna narzedzia do dzielenia si¢
wiedza, poprowadzenia lekcji online czy potacze-
nia si¢ z kilkoma osobami jednoczes$nie.

Oczywiscie umiejetnosci te nie zostana zatarte
wylacznie w sytuacji, gdy szkola — jako instytucja
— przygotowana bedzie do wprowadzania na-
uczania ze wspomaganiem technologia kompu-
terowa (patrz zadania szkoly powyzej). W innym
wypadku, przy niewykorzystaniu ww. umiejgt-
nosci w codziennej pracy, szybko zmieniajaca si¢
rzeczywisto$¢ sieciowa zniweczy cz¢$¢ trudu wlo-
zonego w zdobycie cyfrowych kompetencji.

Jacek Scibor jest trenerem IT w edukacji, pracow-
nikiem Zespotu Szkét w Chrzastawie Wielkiej, wcze-
$niej Uniwersytetu w Biatymstoku (15 lat), szkoty przy
Zaktadzie Poprawczym i Schronisku dla Nieletnich
w Biatymstoku, podstawowych i gimnazjalnych szkét
publicznych i niepublicznych, nauczycielem nauczania
wczesnoszkolnego, informatyki i resocjalizacji.
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Dr Damian Muszyriski

Portale spotecznosciowe
a potrzeby | mozliwosci rozwojowe
dzieci w wieku 9-13 lat

Spelnienie oczywistego wymogu zwigzanego
z rzetelnoscia prezentacji kwestii potrzeb i mozli-
wosci rozwojowych dzieci w wieku 9-13 lat w ,,re-
lacji” do probleméw generowanych w obszarze
korzystania przez mlodych ludzi z portali spo-
fecznosciowych wymaga przynajmniej trzywar-
stwowego wprowadzenia.

Po pierwsze — konieczne wydaje si¢ sygnaliza-
cyjne przedstawienie sposobéw ogladu proble-
matyki rozwoju czlowieka w $wietle najbardziej
znanych teorii rozwoju.

Po drugie — waznym elementem dla zrozu-
mienia catoSci wywodu musi sta¢ si¢ skrétowe
omoéwienie problemu znaczenia potrzeb w zyciu
i rozwoju czlowieka, z akcentem polozonym na
zaspokajanie potrzeb psychicznych dziecka. Po
trzecie wreszcie — w spos6b skondensowany na-
lezy zaprezentowac preadolescencyjne stadium
rozwojowe'.

Kazda z zasygnalizowanych tutaj kwestii to
obszar dobrze opisany w literaturze przedmiotu.
Nie jest wigc moja intencja szczegétowe prezento-
wanie probleméw. Odnajduja one swoje miejsce
w pracach psychologéw rozwojowych, teorety-
kéw wychowania, pedagogéw spolecznych (pe-
dagogika opiekunczo-wychowawcza). Tak zary-
sowany wstep wydaje si¢ jednak konieczny, aby
przyjrzec si¢ nieco blizej zagadnieniu korzystania
przez dzieci w mtodszym wieku szkolnym z inter-
netowych narzedzi spotecznosciowych — ta czesé

wypowiedzi bedzie opierata si¢ gléwnie na anali-
zie i wnioskach z badan pt. ,Dzieci sieci — kompe-
tencje komunikacyjne najmtodszych™.

W badaniach nad rozwojem czlowieka szcze-
gblnie wazne okazujg si¢ cztery paradygmaty:
psychoanalityczny, humanistyczny, poznawczo-
-rozwojowy 1 behawioralny®.
Psychoanalityczne teorie
rozwoju podkreslaja znaczenie
najwczesniejszych zwiazkow
dziecka z opiekunem oraz
sygnalizuja zalezno$¢ zdrowia
psychicznego dziecka od
wzajemnego oddzialywania
w rodzinie

AAAMNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNN

(transakcyjna koncepcja rozwoju — coraz bar-
dziej zreszta popularna w badaniach nad psycho-
logia rozwoju). Emblematycznymi przedstawi-
cielami tego nurtu sa Zygmunt Freud, Erik. H.
Erikson czy John Bowlby.

Paradygmat humanistyczny mozna nazwac
teoria optymistyczna, zaklada bowiem, ze w toku
rozwoju nast¢puje rodzaj samourzeczywistnienia
(okreslenie Abrahama H. Maslowa) i przeksztal-
cania podmiotu w ,,pelnowartosciowa” jednostke.
Dla naszych rozwazan wazne wydaje si¢ w tym
nurcie podkreslanie znaczenia rozwoju potrzeb

' W artykule zaw¢zam kwestie zwigzane z rozwojem czlowieka do probleméw rozwoju psychicznego, potrzeb psychicznych iich
zaspokajania, co nie oznacza, ze nie traktuje (i nie rozumiem) watkoéw rozwojowych holistycznie. Jest oczywiste, ze nie mozna
moéwic¢ w pelni o rozwoju dziecka w mlodszym wieku szkolnym bez obja$niania jego rozwoju fizycznego, sensomotorycznego etc.
2 Dzieci sieci — kompetencje komunikacyjne najmlodszych. Raport z badar, Gdansk 2012.

¥ Bee H. Psychologia rozwoju czlowieka, Poznan 2004, s. 35.
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— klasyczna juz dzisiaj piramida potrzeb Abraha-
ma H. Maslowa. Drugim, obok Maslowa, znanym
psychologiem humanistycznym byl Carl Rogers.

Poznawczo-rozwojowe teorie rozwoju nalezy
wigza¢ z dwoma znaczacymi postaciami. Za glow-
nego badacza tego nurtu mozna uznaé¢ Jeana
Piageta. Jedna z najbardziej znanych koncep-
cji szwajcarskiego uczonego bylo idea méwiaca
o tym, iz dziecko samodzielnie konstruuje sposéb
rozumienia $wiata. Taki rodzaj my$lenia o dziec-
ku i jego rozwoju przez wielu wspoélczesnych pe-
dagogéw okreslany jest konstruktywizmem (choé
z zastrzezeniem, iz prace Piageta dotyczyly raczej
rozwoju myslenia, natomiast wspomniani peda-
godzy odwotuja si¢ do rozwoju jako calosci). Dru-
gim waznym przedstawicielem paradygmatu po-
znawczo-rozwojowego jest Lew Wygotski. Pogla-
dy obu uczonych maja szerokie ,zastosowanie”
w edukacji, podkreslaja bowiem role warunkéw
zewnetrznych (wspomaganie, pokazy, pytania)
w procesie uczenia si¢.

Czwartym prezentowanym tutaj sposobem ro-
zumienia rozwoju jest paradygmat behawioralny
zwiazany z teoriami uczenia si¢ (w tym teoriami
uczenia si¢ spolecznego). Zwolennicy tego nurtu
postrzegaja ludzkie zachowanie i rozwdj czlowie-
ka w spos6b bardzo plastyczny. Innymi stowy —
przy pomocy wzmocnien mozna w dowolny spo-
s6b modelowac zachowanie w toku rozwoju.

Kolejnym aspektem prezentowanych w tek-
Scie rozwazan jest kwestia znaczenia potrzeb
w zyciu i rozwoju czlowieka (w tym ich zaspo-
kajania). Nasza perspektywa uwzglednia analize
rozwoju dzieci w okresie przedpokwitaniowym,
skupmy si¢ wigc na kilku istotnych dla tego wieku
zagadnieniach.

Potrzeba na gruncie wielu dyscyplin i subdyscy-
plin w naukach spotecznych jest definiowana ré6z-
norako. OkreSla si¢ ja czesto jako stan braku (np.
Siergiej L. Rubinsztejn, Robert S. Woodworth).
Bywa, ze definiuje si¢ ja jako stan interakgji czlo-
wieka ze Srodowiskiem (np. Joseph Nuttin, Wio-
dzimierz Szewczuk). Potrzeba jest tez nazywana
sita motywujaca (np. Henry A. Murray, Abraham
H. Maslow). Mozna tez prezentowac potrzebe¢ jako
czynnik niezbedny do prawidlowego funkcjonowa-
nia czfowieka (np. Tadeusz Tomaszewski, Kazimierz

Jundzilt E. op. cit. s. 53-61.
Dzieci sieci —

Obuchowski)*. Tak czy inaczej, wszystkie koncepcje
(wprost lub poSrednio) zmierzaja do istotnego dla
naszych rozwazan wniosku — efektem deprywacji
(niezaspokojenia) potrzeb psychicznych (w tym
dlugotrwalego niezaspokojenia waznych potrzeb)
moga by¢ glebokie zaburzenia osobowosci®.

Przyjrzyjmy si¢ teraz krétko zagadnieniu roz-
woju 1 zaspokajania potrzeb psychicznych dziec-
ka w mlodszym wieku szkolnym, czyli w prze-
dziale od 9-13 lat. Mlody cztowiek w tym okresie
przekracza pierwsza faze¢ nauki szkolnej (wejscie
do klasy), adaptuje sie¢ do §rodowiska szkolnego.
W drugiej fazie okresu p6znego dziecinstwa na-
stepuje intensywny rozwéj proceséw intelektual-
nych, rozwija si¢ spostrzegawczos$¢ i umiejetnosé
obserwacji, dziecko intensywnie rozwija si¢ mo-
torycznie (réwniez w zakresie tzw. malej moto-
ryki — np. operowania myszka komputerowa).
W omawianych okresie dominuje myslenie poje-
ciowe 1 stowno-logiczne. Dziecko staje si¢ zdolne
do przezywania uczu¢ wyzszych, potrafi kontro-
lowaé¢ swoje emocje. Istotna zmiana nastg¢puje
réwniez w zyciu spolecznym mlodego czlowieka
— coraz wigksze znaczenie zaczyna odgrywac na-
uczyciel oraz srodowisko réowiesnicze®.

Zaspokojenie potrzeb dziecka w okresie wcze-
snoszkolnym wiaze si¢ z realizacja kilku podsta-
wowych potrzeb. Warto o nich powiedzie¢, tym
bardziej ze mozemy tutaj nawiaza¢ do dobrze
udokumentowanych badan Elzbiety Jundzill’.
Autorka wymienia nast¢pujace ,realizacje” doty-
czace zaspokajania potrzeb psychicznych dzieci
w wieku 9-13 lat, sa to: realizacja potrzeby bez-
pieczenstwa, realizacja potrzeby kontaktu emo-
cjonalnego, realizacja potrzeby sukcesu.

Zaprezentowane wyiej rozstrzygnigcia pozwa-
laja na przyjrzenie si¢ kwestiom relacji, wykorzy-
stywania narzedzi, sposobom bycia w portalach
spolecznosciowych dzieci w mlodszym wieku
szkolnym. Perspektywa mozliwosci rozwojowych
oraz potrzeb dzieci pozwala na uwypuklenie cie-
kawych kontekstow pedagogicznych, ktére nie
dos¢ wyraznie wybrzmialy w slowie koncowym
do raportu pt. ,,Dzieci sieci — kompetencje komu-
nikacyjne najmlodszych”®.

Celem moich badan bylo przyjrzenie si¢ kom-
petencjom 1 zachowaniom komunikacyjnym,

Jundzilt E. Potrzeby psychiczne dzieci i mlodziezy. Diagnoza — zaspokojenie, Gdansk 2000, s. 9-20.
Garczynski S. Potrzeby psychiczne. Niedosyt. Zaspokojenie, Warszawa 1972, s. 29.
Filipczuk H. Rodzice i dzieci w miodszym wieku szkolnym, Warszawa 1989, s. 14-17.

kompetencje komunikacyjne najmiodszych. Raport z badari, ibidem.
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medialnym i informacyjnym dzieci w wieku od 9
do 13 lat’. Nie bed¢ w tym miejscu prezentowal
wynikéw badan, zainteresowany czytelnik siggnie
bowiem do Zrédia. Chce zwréci¢ uwage jedynie
na kilka kwestii, ktére kojarzone z obszerna ana-
liza zawarta w raporcie, ujawnia — mam nadzieje
— interesujace okolicznosci i realia funkcjonowa-
nia mlodych ludzi w sieci.

Z punktu widzenia reprezentatywnosci da-
nych najbardziej ciekawe wydaje si¢ przyjrzenie
si¢ najpopularniejszym portalom spolecznoscio-
wym. Miedzy innymi dlatego, w ramach badania
»Dzieci sieci — kompetencje komunikacyjne naj-
mlodszych” (dokladniej w granicach badania net-
nograficznego), analizowano profile w serwisach
NK.pl i Facebook. Juz pobiezna eksploracja pro-
filow dzieci w wieku 9-13 lat pozwala na sformu-
fowanie wniosku, iz najbardziej popularne porta-
le spotecznosciowe oferuja swoim uzytkownikom
bardzo niewiele.

O interfejsie serwisu NK.pl nie mozna powie-
dzie¢ ani tego, ze kieruje si¢ w swej konstrukeji
mozliwosciami rozwojowymi dzieci, ani tego,
ze pojawiaja si¢ w jego obrebie takie pomysty,
ktére wiazalyby si¢ z realizacja transparentnych
dla tego wieku potrzeb (nawet jesli zatozymy, ze
taka ,realizacja” jest ogélna idea portalu, czyli
»miejsca spotkan”). OczywiScie musimy miec
swiadomo$¢, iz schemat dzialania serwisu jest
swego rodzaju usrednieniem oczekiwan odbior-
cow, z drugiej jednak strony, to przeciez ta czgs¢
uzytkownikéw ma stanowié¢ w przysztosci istotny
jego wycinek.

Wydaje si¢, ze jedyna odpowiedzia NK.pl na
potrzeby i mozliwosci rozwojowe dzieci w wieku
9-13 lat stanowia gry zrecznosciowe i logiczne.
Przypomne — w drugiej fazie okresu péznego
dziecinstwa nast¢puje intensywny rozwdj proce-
sow intelektualnych, rozwija si¢ spostrzegawczo$¢
1 umiejetnosc obserwacji, dominuje myslenie po-
jeciowe i stowno-logiczne.

KoleJny przyklad, przypadek Facebooka, po-
kazuje, ze kontrowersje 1 ,,n1epewnosc1 zw1qzane
z mozliwoSciami i potrzebami rozwojowymi dzie-
ci referowane sa czasami juz na poziomie regu-
laminu. Wchodzac do centrum pomocy Facebo-
oka mozemy przeczyta¢ nast¢pujaca informacje
(umieszczong w zakladce ,,Narzedzia dla rodzi-
cow 1 nauczycieli”):

Dr Damian Muszyriski

Zgodnie z zasadami Facebooka konto moze utwo-
r2y¢ tylko osoba, kiora ukoniczyla co najmniej 13 lat
(w niektorych jurysdykcjach dolny limit wieku moze
by¢ wyzszy). Ulworzenie konta z falszywymi danymi
stanowt naruszenie naszego regulaminu. Dotyczy to
lakze kont zarejestrowanych w imieniu 0s6b, ktore nie
ukoniczyly 13 lat.

Jezeli Twoje dziecko, ktore nie osiggnelo wymagane-
go wieku, utworzylo konto na Facebooku, mozesz poka-
zac mu, jak usungc konto.

Jesli cheesz zgtosic konto nalezgce do osoby, kidra
nie ukoriczyla 13 lat, wypetnij ten formularz. Infor-
mugjemy, ze natychmiast usuniemy kazde konto dziecka,
ktore nie ukoriczylo lat 13, zgloszone za pomocq lego
Sformularza.

Dysponujemy wiec — jako rodzice, opieku-
nowie, nauczyciele, wychowawcy — narzedziem
w postaci regulaminu. Mozemy w kazdym mo-
mencie, a tym momentem moze by¢ sugestia
dziecka: ,chce zalozy¢ konto na Facebooku”,
odcia¢ si¢ od pomystu, przedstawiajac dos¢ kla-
rowny argument. Kolejny raz jednak praktyka
funkcjonowania dzieci w internecie idzie w po-
przek zalozeniom twércéw narzedzi spoleczno-
sciowych. Wiemy bowiem, mi¢dzy innymi z ba-
dan ,Dzieci sieci — kompetencje komunikacyjne
najmlodszych”, ze uzytkownikami Facebooka sa
osoby ponizej 13 roku zycia. Wiedza o tym réw-
niez twoércy portalu — nie dysponujg jednak na-
rzedziami, przy pomocy ktérych mozna byloby
skutecznie egzekwowac przepisy regulaminu.

Popatrzmy jednak na sytuacje zastana, to zna-
czy na taka, ktéra przedstawia dzieci w mlodszym
wieku szkolnym jako aktywnych uzytkownikéw
Facebooka.

Z danych Consumer

Reports wynika, ze konto

na Facebooku posiada okolo
8 milion6éw uzytkownikéow
ponizej 13 roku zycia. Sami
tworcy serwisu przekonuja,
ze codziennie usuwaja

okolo 20 000 internautow
nieregulaminowych - z uwagi
na wiek.

A0 NN

® Muszynski D. Obserwacja uczestniczgca w srodowisku szkolnym [w:] Dzieci sieci — kompetencje komunikacyjne najmlodszych. Raport z ba-

dan, op. cit. s. 65.
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7 prezentowanej juz tutaj analizy netno-
graficznej wynika, ze osoby posiadajace profil
w tym serwisie wykorzystuja najprostsze funk-
cje: przesylanie tancuszkéw, generowanie i od-
powiadanie na ankiety, ,lajkowanie”, wresz-
cie — powtdérne przesylanie zamieszonych na
innych ,Sciankach” zdje¢, informacji, memoéw.
Nie ma wigc i tutaj, na Facebooku, pomystow
na stymulowanie rozwoju dzieci w wieku 9-13
lat. Pamigta¢ nalezy jednak, ze — przynajmniej
teoretycznie, bo regulaminowo — twércy portalu
moga broni¢ si¢ przed zarzutem niedostosowa-
nia interfejsu 1 narzedzi spotecznosciowych do
potrzeb tej grupy wiekowe;j.

Warto zwré6ci¢ uwage w tym miejscu na jesz-
cze jedng istotna kwestie. Przedstawiana charak-
terystyka aktywnosci dzieci w serwisach spotecz-
nosciowych nie uwzglednia do konca réznicy,
jaka wiaze si¢ z poziomem rozwoju 9- i 13-latka.
I cho¢ w podrecznikach psychologii rozwojowe;j
taki zakres wieku definiuje si¢ przewaznie jed-
nolicie — jako mlodszy wiek szkolny na przyktad
— to przygladajac si¢ problemom rozwoju, kaz-
dorazowo nalezy odnie$¢ si¢ zaréwno do réznic
indywidualnych uczniéw, jak i tych zwiazanych
z biegunowym ulozeniem skali wieku. Mozemy
sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktoérej réznice roz-
wojowa nie tylko poglebia bogatsze kilkuletnie
doswiadczenie edukacyjne, ale tez indywidual-
ne mozliwosci i predyspozycje rozwojowe dziec-
ka (zbudowane na przyktad w oparciu o kapitat
kulturowy i spoteczny rodzicéw). Pamietac nale-
zy réwniez, ze 13-latkowie bywaja charakteryzo-
wani, nie bez powodu przeciez, poprzez katego-
ri¢ adolescencji, a 9-latek przypomina czasami
dziecko, ktére dopiero ,przed chwily” przesta-
pito proég szkoty.

Sprébujmy podsumowaé powyzsze rozwaza-
nia. Zarysowalem w miar¢ precyzyjny — jak na
potrzeby takiego opracowania — obraz mozliwosci
rozwojowych i potrzeb dzieci w wieku od 9 do 13
lat. Wynika z niego, ze

dziecko w mlodszym wieku
szkolnym to intensywnie
rozwijajacy sie czlowiek

z niezwykle silnymi
potrzebami: bezpieczenstwa,
kontaktu emocjonalnego,
sukcesu. Wydaje sie, ze zadna
z tych potrzeb nie moze

by¢ w pelni realizowana

w oparciu o kontakt

i relacje zaposredniczone.
Zadne z dostepnych
powszechnie narzedzi, portali
spolecznosciowych takich
mozliwosci nie daje albo sa one
bardzo ograniczone.

A NN

Czy jest jaka$ alternatywa? Czy portal spotecz-
nosciowy moze stymulowac rozwoju dziecka, two-
rzy¢ przestrzen do zaspokajania potrzeb psychicz-
nych? Prawdopodobnie tak - znane s3 przeciez
serwisy spoleczno$ciowe ,,przeznaczone dla dzie-
ci”. Pomysly takowe co rusz si¢ pojawiaja i dzialaja
przewaznie w oparciu o ,relacj¢” z Facebookiem —
to rodzic, dorosty zarejestrowany w portalu Marka
Zuckerberga zaklada i administruje kontem 6-, 7-,
8-latka. Dlaczego jednak nie staja si¢ one popular-
nymi miejscami w sieci, takimi jak powszechnie do-
stepne portale spolecznosciowe? Odpowiedzi mu-
simy szuka¢ prawdopodobnie w obszarze szeroko
pojmowanego interesu ekonomicznego — mowi si¢
tam co prawda jezykiem potrzeb, ale definiowane
sa one partykularnie i w oparciu o kategorie bliz-
sze dystrybucji i konsumpcji débr.

Doktor Damian Muszynski jest pedagogiem medidw,
medioznawcg, nauczycielem akademickim, blogerem,
bytym nauczycielem informatyki w gdanskich szkotach.
Wspotpracuje z Wirtualng Polska, Narodowym Instytu-
tem Audiowizualnym i Fundacjg Nowoczesna Polska.
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Dorota Janczak

Czy | po co nauczac¢ mate dzieci

programowania?

Jeszcze niedawno niektérzy zastanawiali sig, czy
wykorzystanie nowych technologii w edukacji naj-
mlodszych przyniesie wigcej korzysci czy szkéd. Dzi-
siaj juz dobrze wiemy, ze tak jak we wszystkim, tak
i w uzyciu TIK musimy stosowa¢ umiar. Wszystko
dobrze zaplanowa¢, wykorzystywac nowe technolo-
gie tylko wtedy, gdy to ma sens, robi¢ to madrze
i celowo. Mamy zadbac o jako§¢ i wartos¢ materiatu
edukacyjnego, ktéry zamierzamy wykorzystac i sta-
wia¢ na kreatywnos$¢ uczniéw, rozwijanie umiejet-
nosci myslenia krytycznego, na uczenie si¢ przez
rozwiazywanie probleméw, przez dzialanie.

Postawmy na programowanie!

Zacznijmy od wyjasnienia, czym jest progra-
mowanie komputeréw. Przyjmijmy tu bardzo
szerokie rozumienie tego zagadnienia — jako
sprawianie, zeby komputer robit to, co my ze-
chcemy. W tak szerokiej definicji miesci si¢ wiele,
dlatego nie dziwi fakt, ze

dzi$ programowanie jest
nazywane nowa facina

i traktowane tak samo
powaznie, jak umiejetnosci
pisania, czytania i liczenia.
Musimy zdawac sobie
sprawe, ze dzi$ nie wystarczy
posiadanie umiejetnosci
interakcji z nowymi
technologiami, trzeba umiec¢ je
samemu tworzy¢.

AN

Coraz wigcej krajéow zdaje si¢ miec tego Swia-
domo$¢ i wprowadza zmiany w swoich progra-
mach nauczania. Ostatnio glo$no jest o Estonii,
ktéra zdecydowala si¢ na nauczanie programo-
wania uczniow od 7 do 16 roku zycia. Jest to
stuszny krok przygotowujacy spoleczenstwo do
wyzwan XXI wieku. Wprawdzie dzisiaj jeszcze
nie znamy zawodow, jakie beda wykonywac nasi
podopieczni, mozemy jednak stwierdzi¢ z duzym
prawdopodobienstwem, ze beda to profesje zwia-
zane z umiej¢tnoScia programowania czy cho-
ciazby logicznego myslenia. Proponujac uczniom
zajecia programowania, tak naprawde przygoto-
wujemy ich po prostu do zycia w Swiecie przy-
sztosci.

Dlaczego uczy¢ dzieci
programowania?

Nie ma watpliwosci, ze uczac si¢ programo-
wania, dzieci spedzaja czas w sposob wartosciowy
i rozwijajacy. Uczenie si¢ programowania to nie tyl-
ko nabywanie umiejetnosci czysto technicznych, to
inwestycja we wszechstronny rozwoj. Zajecia z pro-
gramowania ucza precyzyjnego myslenia, rozwijaja
umiejetnos¢ myslenia logicznego, kreatywnosc, po-
mystowos¢, dbalos¢ o szczegdly'. Pomagaja pokazac
dzieciom nowy sposob rozwiazywania problemoéw,
wykorzystujacy komputery w sposéb aktywny, po-
zwalajacy pozna¢ zasady dzialania nowych techno-
logii i mozliwosci komputerow.

Jeden z amerykanskich ekspertéw uwaza, ze
W czasie programowania najwazniejsze jest lo, ze
male dzieci zaczynajq odkrywac zwiqzek z komputerem,
ktory opiera sig na odczuciu, ze to one kontrolujg kom-
putery, a nie odwrotnie®.

' Clements D.H., Gullo D.F. Effects of Computer programming on Young Children’s Cognition, 1984.
? Mitch Reswick, Director of the Life Kindergarten group, wspéltwérca jezyka programowania Scratch.
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Bardzo wazne jest, zeby dzieci
juz od najmlodszych lat mialy
prawidlowe wyobrazenie

o roli komputeréw. Powinny
rozumied, Ze nie sa one madre
same z siebie, ale dlatego,

ze ktos je zaprogramowal, zeby
byly madre. Ze to czlowiek stoi
za ich inteligencja.

ANNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNSNNANN

Trzeba przedstawia¢ dzieciom komputery
w taki sposob, by widzialy w nowych technolo-
giach co§, czego mozna uzy¢ do wyrazania siebie.
Cos, czego moga do wyrazania siebie uzywac na-
wet przedszkolaki.

Kolejny argument przemawiajacy za? Progra-
mowanie moze by¢ ciekawe i pasjonujace, moze sta¢
si¢ po prostu dobra zabawg i wartoSciowym hobby.

Kiedy zacza¢?

Uczenie si¢ programowania trzeba zaczac
tak wczesnie, jak to tylko mozliwe. Pamigtajmy,
ze prowadzi ono do rozwoju umiej¢tnosci my-
slenia w ogéle, co w konsekwencji doprowadzi
wczesniejszego i/lub fatwiejszego rozwoju mysle-
nia logicznego 1 analitycznego. Wszystko prze-
mawia za tym, by programowania zacza¢ uczyc
juz przedszkolaki, a na pewno dzieci w wieku
wczesnoszkolnym. Czy w okresie przedszkolnym
i wczesnoszkolnym dzieci sa na odpowiednim
etapie rozwoju? To $§wietne pytanie, szczegélnie
gdy przyjrzymy si¢ dobrze znanej nam koncep-
¢ji Piageta i przypomnimy, co méwi ona o czasie,
kiedy dziecko dojrzewa do wykonywania operacji
formalnych. W tym momencie warto zauwazyc,
ze po pierwsze: podzial okreséw rozwoju zapro-
ponowany przez Piageta okazal si¢ niedokladny,
po drugie: dzisiejsze dzieci dojrzewaja szybciej,
a po trzecie: podziat Piageta ukazuje usredniony
czas przejscia w poszczegolne fazy, a przeciez roz-
woj dzieci jest réznicowany indywidualnie i moze
przebiegad u jednych szybciej, a u innych wolniej,
w zaleznosci od doswiadczen. Wiemy juz, ze nie-
ktére dzieci posiadaja niezbedne do programo-
wania podstawowe umiejetnosci duzo wczesniej
niz inne, ze umozliwiajac dzieciom odpowiednie
doswiadczenia, mozemy nieco przyspieszy¢ naby-
cie pewnych umiejetnosci.

Ostatnie badania dowodza, ze juz male dzie-
ci, programujac, moga nie tylko odtwarza¢ wy-
uczone sekwencje, ale takze samodzielnie je two-

rzyC. Jest to mozliwe takze dlatego, ze dzisiejsze
programowanie to nie tylko mozolne wpisywane
wielu linijek kodu.

Dostepne od niedawna

nowe wyrafinowane
narzedzia zupelnie zmieniaja
sposob, w jaki dzieci moga
programowac¢ komputery.

Sa duzo prostsze, czesto
opieraja si¢ na elementach
wizualnych, czasem w ogoéle
nie wymagaja umiejetnosci
czytania czy pisania. Dzi$
programowanie bardziej
przypomina gre komputerowa.

A AR

Wsparte jest dobrze przygotowanymi filmami
instruktazowymi, ktére pokazuja krok po kroku,
jak uczy¢ dzieci tak, by nawet nie zdawaly sobie
sprawy, ze to nie tylko zabawa, ale i nauka.

Jesli dziecko zna podstawy obstugi kompu-
tera (np. potrafi przeciagaC obiekty z jednego
miejsca ekranu w drugi), oznacza to, ze moze
zaczaC przygotowywal si¢ do programowania.
Co moze programowac? To zalezy od stadium
rozwoju, w ktérym w danej chwili si¢ znajduje,
1 od stopnia rozwoju jego umiejetnosci logicznego
myslenia. Kazde dziecko dojrzewa w swoim tem-
pie i jesli zabawa w programowanie jest dla niego
za trudna, trzeba ja na jaki$ czas odlozy¢. Warto
jednak proponowac dziecku inne zabawy rozwi-
jajace myslenie i probowac co jakis czas wracac
do programowania, zeby sprawdzi¢, czy dziecko
zaczeto si¢ nim interesowac, czy juz jest w stanie
mu sprostac. Wsréd narzedzi wprowadzajacych
lub umozliwiajacych proste programowanie znaj-
dziemy takie, ktére z powodzeniem beda mogly
wykorzystywac 5-latki, a czasem nawet 3-, 4-latki.

Programowanie dzieci a podstawa
programowa

Jak zabawa w programowanie ma si¢ do pod-
stawy programowej, zapytaja pewnie niektorzy.
Mozna w niej znalez¢ kilka punktéw, ktore swiet-
nie wspolgraja z celami, ktére osiagamy, wprowa-
dzajac dzieci w $wiat algorytmiki.

Zacznijmy od przyjrzenia si¢ niektérym celom
edukacji przedszkolnej:

(2]
(C=}
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(...) stwarzanie warunkow sprzyjajgeych wspolnej
i zgodnej zabawie oraz nauce dziect o zroinicowanych
mozliwosciach fizycznych i intelektualnych,

2) budowanie dziecigcej wiedzy o swiecie spolecz-
nym, prazyrodniczym i lechnicznym oraz rozwijanie
umiejgtnosct prezentowania swoich przemyslen w sposob
zrozumialy dla innych, (...)

10) zapewnienie dzieciom lepszych szans eduka-
cyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci, aktywnosci
i samodzielnosci, a takze ksztaltowanie tych wiadomosci
i umiejetnosci, ktore sq wazne w edukacji szkolnej.

Przyjrzyjmy si¢ tez obszarom, ktére mamy
wspomagac:

Ksztattowanie umiejeinosci spotecznych dziect: poro-
zumiewanie sig z dorostymi i dziecmi, zgodne funkcjo-
nowanie w zabawie i w sytuacjach zadaniowych.

Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci intelekiu-
alnych, ktore stosujg w poznawaniv i rozumieniv siebie
i swojego otoczenia.

Wspomaganie rozwoju umystowego dzieci poprzez
zabawy konstrukcyjne, budzenie zainiteresowan tech-
nicznych.

Wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci wraz
z edukacjg matematycang.

A oto kilka zapisow w podstawie programowe;j
edukacji wezesnoszkolnej:

Celem edukacji wczesnoszkolnej  jest  wspoma-
ganie dziecka w rozwoju intelektualnym (...).
Jednoczesnie dqzy sig do uksztaltowania systemu wiado-
mosci © umiejelnosci potrzebnych dziecku do poznawa-
nia i rozumienia swiala, radzenia sobie w codziennych
sytuacjach oraz do kontynuowania nauki w klasach
1V=VI szkoly podstawowe;.

Zadaniem szkoly jest: (...)

3) rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych
dzecka, (...)

6) wyposazenie dziecka w umiejelnosc czytania i pi-
sania, w wiadomosci ¢ sprawnosci matematyczne po-
lrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy
rozwigzywaniu problemow, (...)

7) dbalosc o to, aby dziecko moglo nabywac wiedze
i umiejetnosci potrzebne do rozumienia Swiata, w tym

3 Idem.

Dorota Janczak

zagwarantowanie mu dostepu do roznych zrédel infor-
macji ¢ mozliwosct korzystania z nich.

Jak wprowadzac dzieci w swiat
programowania?

Zaczynamy oczywiscie od gier i zabaw, ktére
rozwijaja ogélne umiejetnosci dzieci. Niektore
z nich wcale nie potrzebuja uzycia komputera.
Zwykle nie zdajemy sobie sprawy, ze rozwiazy-
wanie zagadek typu sudoku czy innych zadan
logicznych, np. szukanie drogi w labiryncie, to
rozwiazywanie prawdziwych probleméw pro-
gramistycznych W okresie przygotowawczym
mozemy takze wykorzystywac dostgpne w inter-
necie liczne gry wspierajace rozwdj myslenla,
przygotowujace do wlasciwego programowania.
Znajdziemy tam tez narzedzia stworzone spe-
cjalnie z mysla o najmlodszych i wprowadzajace
w proste zagadnienia programistyczne. Jesli cho-
dzi o programowanie w przedszkolu — nie tudz-
my si¢, na tych prostych zagadnieniach wiekszos¢
przedszkolakéw poprzestanie, ale tak naprawde
bedzie to juz bardzo duzy krok w $§wiat praw-
dziwego programowania. Dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym sa juz na tyle dojrzale, ze wprowa-
dzenie ich w umlethny sposob w Swiat wlasciwe-
go programowania moze przynies¢ obiecujace
rezultaty.

4 Pamietajmy tez, ze nawet

jesli dziecko na pdzniejszym
etapie edukacyjnym nie bedzie
kontynuowalo swojej przygody
z programowaniem, zyska na tej
przygodzie bardzo wiele — swoj
przyspieszony i wszechstronny
rozwoj, ktory pozwoli mu lepie;j
funkcjonowa¢ w szkole.

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

Zdobycie umiejetnosci niezbednych do pro-
gramowania, takich jak np. umiej¢tnos¢ mysle-
nia logicznego, przydaje si¢ nie tylko do same-
go programowania, ale takze w nauce innych
przedmiotéw (np. matematyki). Niektérzy prze-
konuja nawet, ze nie chodzi tylko o uczenie si¢ pro-
gramowania, ale rowniez o programowanie po to, zeby
mdc sig uczye.

Im mtlodsze dziecko, tym wazniejsze, by pro-
gramowanie wigzalo si¢ z bardzo waznym ele-
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mentem procesu uczenia si¢ — kontaktami spo-
fecznymi dziecka z partnerem edukacyjnym
wspierajacym jego wysilki programistyczne.
Moze by¢ nim nauczyciel, moze rodzic czy nawet
starsze rodzenstwo, istotne, zeby zabawa w pro-
gramowanie byla odczuwana przez dziecko jako
co$§ waznego. A bedzie to mozliwe, gdy osoba
wspierajaca je bedzie doceniala jego wysitki.

Przy zadaniach programistycznych dziecko
musi mie¢ dostep do komputera i czas na roz-
wigzanie zadan. Wprawdzie dzieci moga praco-
wac razem, np. w parach, ale czy pojedynczo,
czy w parach praca przy komputerze wiaze si¢
z problemami natury organizacyjnej. W przed-
szkolu mozna je rozwiaza¢ poprzez odpowiednie
przygotowanie w sali przedszkolnej, gdzie dzieci
spedzaja wigkszoS¢ czasu, kacika komputerowe-
go, w ktérym znajdzie si¢ jeden czy kilka kompu-
teréw (w zaleznosci od mozliwosci przedszkola)
z dostepem do internetu. Moga przy nim praco-
wac (indywidualnie, w malych zespolach) zainte-
resowane programowaniem dzieci w czasie tzw.
swobodnej zabawy. Przy odpowiednim wsparciu
1 motywacji moga osiaga¢ naprawde zaskakujace
wyniki. W okresie szkolnym elementy programo-
wania moga pojawi¢ si¢ na lekcjach z kompute-
rem, ktére sa wpisane w tygodniowy plan lekgji
juz od klasy I.

Czego uzywac?

Wspomniatlam juz o wielu aplikacjach kom-
puterowych, ktére pojawily si¢ na rynku stosun-
kowo niedawno, a s3 przeznaczone dla malych
dzieci.

Oto przyklady narzedzi, ktére przydadza sig
w okresie wprowadzajacym, przygotowujacym do
programowania oraz w czasie rozwiazywania zadan
programistycznych. Te ostatnie uzywaja wizualnych
jezykéw programowania, ktére stosuja symbole
graficzne niewymagajace umiejetnosci czytania
i pisania. Nie wszystkie ucza prawdziwego progra-
mowania, ale pozwalaja si¢ do niego przygotowac,
oswoic z podstawowymi elementami jezyka progra-
mowania, takimi jak np. komendy, petle, warunki,
zapoznac si¢ z poruszaniem obiektow.

Kids Logic — gry ¢wiczace myslenie przyczy-
nowo-skutkowe i logiczne dla najmlodszych.
Wymagania: system Android

Mouse Trap Junior — gra logiczna online
http://www.sheppardsoftware.com/braingames/
mousetrapjr/mousetrapjr.htm

Wymagania: przegladarka internetowa obstu-
gujaca Flash Player

Logic - aplikacja pozwalajaca nawet najmfod-
szym przedszkolakom rozwiazywac zadania lo-
giczne.

Wymagania: iPad

Trainyard Express - aplikacja pozwalajaca
rozwiazywac lamigléowki i ¢wiczy¢ myslenie lo-
giczne.

Wymagania: iPad

Bee-Bot — programowalny robot w ksztalcie
pszczoly w postaci zabawki lub gry komputerowe;j
dla najmlodszych dzieci. Przydaje si¢ nie tylko do
nauki programowania, ale i przy zdobywaniu
wielu innych umiejetnosci. Uczy podstawowych,
bardzo prostych polecen (idz prosto, wstecz,
skre¢ w prawo, lewo).

Wymagania: jako gra —iPad

Cargo-Bot — aplikacja pozwalajaca progra-
mowac robota. Zadanie polega na przeniesieniu
skrzyn z jednego miejsca na drugie, przeciagajac
przez jak najkroétszy ciag komend (w postaci gra-
ficznej).

Wymagania: iPad

A.L.EE.X. - kolejna aplikacja, ktéra pozwala
dzieciom podczas zabawy w sterowanie robotem
rozwiazywac¢ proste zadania programistyczne.
Programowanie za pomoca calej sekwencji ko-
mend.

Wymagania: iPad

Cato’s Hike Lite: A Programming and Logic
Oddyssey — aplikacja, ktéra przedstawia przygody
malego Cato. Aby go uratowac, dzieci za pomoca
programowania pokonuja rézne przeszkody.

Wymagania: iPad

Baltie — aplikacja, ktéra pozwala budowac
1 wyczarowywac sceny nawet czterolatkom. Po-
zwala tez stworzy¢ program komputerowy, ktéry
»jest przepisem, ktéry moéwi komputerowi, jak
wykona¢ zadanie”.

Wymagania: system Windows

Light-Bot — aplikacja do programowania ro-
bota, uczaca podstaw programowania.

Wymagania: przegladarka internetowa obstu-
gujaca Flash Player

Kodable — aplikacja, ktéra pozwala dzieciom
rozwiazywac¢ proste zadania programistycz-
ne. Uzywa jezyka przedskryptowego — komend
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w postaci wizualnych znakéw. Wykorzystuje np.
petle, warunek ,,jesli”.
Wymagania: iPad

Scratch JR - §rodowisko programistyczne dla
najmlodszych (nawet 3-letnich dzieci), ktére po-
zwala ,budowac” programy z cegielek z oznaczo-
nymi na nich graficznymi skojarzeniami funkgji
i dodanymi nagraniami zast¢pujacymi oznacze-
nia tekstowe. Niestety, obecnie czekamy na za-
konczenie fazy testow (prowadzonej przy udziale
przedszkolakéw i ich nauczycieli), ktéra potrwa
przynajmniej do jesieni tego roku. Warto jednak
wiedzie¢ o tej inicjatywie i warto zaczekac na jej
wyniki. Oprécz samego narzedzia nauczyciel be-
dzie mial do dyspozycji wsparcie merytoryczne
i dydaktyczne, a dzieci szanse dzielenia si¢ swo-
imi dzietami w serwisie spolecznoSciowym, stwo-
rzonym na potrzeby wymiany doswiadczen.

Scratch — umozliwia programowanie gier, in-
teraktywnych historii, animacji. Gotowymi pro-
gramami mozna dzieli¢ si¢ z innymi na stronie
serwisu.

Python - jezyk programowania dla dzieci (ale
uzywany tez przez profesjonalistéw), bardzo ta-
twy do nauki, darmowy, open source. Niezbedna
umiejetno$¢ czytania i pisania.

Wymagania: dziala na wielu komputerach
(PC, Mac) i systemach (takze Linux).

A na koniec...

Dla tych, ktérzy nie czuja si¢ do konca prze-
konani do uczenia podstaw programowania od

Dorota Janczak

najmliodszych lat, cytat z filmu promujacego pro-
gramowanie wsrod dzieci i mlodziezy amerykan-
skiej: Kazda osoba w tym kraju powinna uczyc sig pro-
gramowania. .. poniewaz to uczy, w jaki sposob myslec.
Steve Jobs
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NADOLNA Beata: Przygotowanie przed-
szkolaka do szkoly. — Poznan: Drukarnia
i Ksiggarnia Swietego Wojciecha, cop. 2009
O POMYSLNY start szkolny dziecka / pod
red. Sabiny Guz, Iwony Zwierzchowskiej;
Wyzsza Szkola Pedagogiczna Towarzystwa
Wiedzy Powszechnej w Warszawie. — Warsza-
wa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej TWP, 2010

ROKICINSKA Iwona: Diagnoza dziecka
rozpoczynajacego nauke w klasie pierwszej:
kwestionariusz zgodny z nowa podstawa
programowa. — Gdansk: Harmonia, 2010
RUCH, wzrok, stuch: podstawa uczenia si¢
= Movement, vision, hearing: the basis of
learning / red. Ewa Maria Kulesza. — War-
szawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, 2011
SKIPOR-RYBACKA Irena: Czy przedszko-
le przygotowuje dzieci do zycia szkolnegor:
(dojrzato$¢ spoteczna dzieci siedmioletnich
do podjecia roli ucznia i jej wychowawcze
uwarunkowania). — Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM, 1991

SZESCIOLATEK: przedszkolak czy uczeh?:
dylematy w ksztalceniu i wychowaniu dzie-
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17.

ci najmlodszych / pod red. Ireny Polewczyk.
— Gliwice: Gliwicka Wyzsza Szkota Przedsie-
biorczosci, 2011

WISNIEWSKA-KOSZELA Malgorzata: Szkol-
ny start dziecka: przygotuj siebie i dziecko
do szkolnej przygody! — Gliwice: Internetowe
Wydawnictwo Zlote Mysli, cop. 2008
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Nowosci w prawie oswiatowym

Najwazniejsze zmiany dotyczace nowego roku
szkolnego to tzw. ustawa przedszkolna oraz zmia-
ny w zasadach sprawowania nadzoru pedago-
gicznego.

1. Ustawe przedszkolna, czyli nowelizacje usta-
wy o systemie oSwiaty prezydent podpisat
26 czerwca 2013 i czeka ona obecnie na opu-
blikowanie.

Intencjg MEN jest systematyczne zwigkszanie
dostgpnosct wychowania przedszkolnego oraz za-
pewnienie wszystkim dzieciom w wieku od 3 do 5 lat
miejsca w przedszkolach © innych formach wychowa-
nia przedszkolnego. Ponadto ustawa ogranicza wy-
sokosc oplat pobieranych od rodzicow za korzystanie
przez ich dzieci z wychowania przedszkolnego. Pro-
ces len zostanie zakoticzony 1 wrzesnia 2017 roku.

Zgodnie z ustawa samorzady beda otrzy-
mywaly od wrzesnia 2013 (do roku 2021) do-
tacje z budzetu panstwa (414 zlotych w prze-
liczeniu na kazde dziecko w okresie wrzesien
— grudzien 2013, za$§ na rok 2014: 1242 zi;
kwota ta bedzie w nastepnych latach walory-
zowana). Dotacja ta ma z jednej strony spo-
wodowac¢ obnizenie kosztu pobytu dziecka
w przedszkolu (powyzej 5 bezplatnych usta-
wowo godzin), z drugiej za$ zwigkszanie liczby
miejsc w przedszkolach, tak aby w 2017 roku
zapewni¢ je wszystkim chetnym.

Ustawa zobowigzuje gminy do ustalenia
dodatkowej oplaty za pobyt dziecka w przed-
szkolu powyzej 5 godzin nie wyzszej niz 1 zI za
godzing. Kwota ta obejmowac¢ ma takze zaje-
cia dodatkowe — dotychczas finansowane przez
rodzicéw. Przedszkole nie moze wigc pobieraé
zadnych dodatkowych oplat poza kosztami wy-

zywienia oraz pobytu dzieci w przedszkolu po-
wyzej b godzin.

Zmiany doprowadzi¢ maja réwniez do
wprowadzenia od wrze$nia 2015 roku prawa
do edukacji przedszkolnej dla kazdego dziecka
4-letniego, a od wrze$nia 2017 roku dla kazde-
go trzylatka, oczywiscie jesli rodzice beda zain-
teresowani postaniem dziecka do przedszkola.
Obowiazkiem gminy bedzie przygotowanie od-
powiedniej liczby miejsc — w przedszkolu pro-
wadzonym przez gming lub przez organ nie-
publiczny, ktéry zdecyduje si¢ przyjac zasady
obowiazujace przedszkola gminne.

Takie niepubliczne przedszkola, ktore:
ustala darmowa podstawe programowa, beda
pobierac oplate nie wyzsza niz 1 zt za dodat-
kowa godzing pobytu dziecka, beda prowadzi¢
dokumentacje¢ przebiegu nauczania, wycho-
wania i opieki ustalong dla przedszkoli pu-
blicznych, zapewnia liczbe uczniéw w oddziale
przedszkolnym nieprzekraczajaca maksymal-
nej liczby uczniéw w oddziale przedszkola pu-
blicznego (25 dzieci), beda mogly od 1 wrze-
$nia 2015 roku otrzymac dotacje w wysokosci
100% kosztéw utrzymania dziecka w placéwce
publicznej.

Pozostale niepubliczne przedszkola otrzy-
maja 75% dotacji (czyli tyle, ile obecnie). W pro-
gramie ,przedszkola za zlotéwke” beda mogly
wzia¢ udzial réwniez niepubliczne inne placow-
ki wychowania przedszkolnego. W ich przypad-
ku dotacja wyniesie 50% kosztéw utrzymania
dziecka w przedszkolu publicznym.

Lyzka dziegciu okazuje si¢ jednak postawa
samorzadéw (przynajmniej niektérych), kto-
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rym z wyliczen wynika, ze dotacja jest zbyt ni-
ska. By¢ moze Zwiazek Miast Polskich wystapi
w tej sprawie do Trybunalu Konstytucyjnego...

. Ministerstwo Edukacji Narodowej okresli-

fo podstawowe kierunki realizacji polity-

ki oSwiatowej panstwa w roku szkolnym

2013/2014:

* Wspieranie rozwoju dziecka mlodszego
w zwigzku z obnizeniem wieku realizacji
obowiazku szkolnego.

* Podniesienie jakosci ksztalcenia w szkotach
ponadgimnazjalnych.

* Dziatania szkoly na rzecz zdrowia i bezpie-
czenstwa uczniow.

* Ksztalcenie uczniéw niepelnosprawnych
w szkotach ogélnodostepnych.

Ten pigciostronicowy dokument, dostgpny
m.in. na witrynie MEN', obejmuje réwniez te-
matyke kontroli poszczegélnych typoéw szkot
i placowek oraz okresla organizacje i zakres ewa-
luacji. Przykladowo, w szkotach podstawowych,
gimnazjach, szkotach ponadgimnazjalnych, pla-
cowkach ksztalcenia ustawicznego oraz osrod-
kach doksztalcania i doskonalenia zawodowego
o wymaganiach méwi si¢ odpowiednio:

* Procesy edukacyjne sq zorganizowane w sposob
sprayjajgey uczeniu sig.

* Uczniowie nabywajg wiadomosci © umiejetnosci
okreslone w podstawie programowe;.

* Respektowane sq normy spoleczne.

W roku szkolnym 2013/2014 monitorowa-

ne beda:

* proces wdrazania podstawy programo-
wej ksztalcenia ogélnego i w zawodach,

* wspieranie szkoél przez poradnie psycho-
logiczno-pedagogiczne i placowki dosko-
nalenia nauczycieli w realizacji ksztalce-
nia uczniéw niepelnosprawnych w szko-
fach ogdélnodostepnych.

. Kolejna wazna zmiana dotyczy nadzoru peda-

gogicznego, wydane zostalo bowiem diugo za-
powiadane ROZPORZADZENIE MINISTRA
EDUKAC]JI NARODOWE] z dnia 10 maja
2013 roku zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. poz. 560) —
cze$¢ zmian weszla w zycie 14 czerwca 2013 roku
(m.in. uproszczenie procedur), a cz¢s¢ wejdzie
1 wrzesnia 2013 roku (m.in. zmiany w zakresie
wymagan —nowy zalacznik do rozporzadzenia).

Bogustfaw Tundzios

Jak podkresla resort, celem zmian jest wdro-
zenie w systemie nadzoru pedagogicznego
rozwiazan, przygotowanych na podstawie do-
tychczasowej praktyki, ktére zagwarantuja jego
efektywne sprawowanie. Méwiac bardziej kolo-
kwialnie, dotychczasowe rozwigzania wdrozo-
ne w 2009 chyba nie do konca si¢ sprawdzity
— zmiany ida w kierunku pewnego uproszcze-
nia i uelastycznienia procedur nadzoru peda-
gogicznego, co powinno ulatwi¢ szkofom i pla-
cowkom jego sprawowanie. Wyrazajac swoj pry-
watny poglad, oczekuje¢ wcigz na ewaluacje bez
tzw. literek, ale coz, to jeszcze nie tym razem...

Najwazniejsze zmiany polegaja na:

1) modyfikacji wymagarn wobec szkol/placowek
— nowy zalgcznik do rozporzgdzenia wymaga
szczegdlowej analizy — doprecyzowanie i zmniej-
szenie liczby wymagan, opisanie ich bez grupo-
wania obszarami

W zwiazku z tym proponuje si¢ obecnie:

- 12 wymagan wobec szkoél/placowek
i przedszkoli,

— 11 wymagan wobec mlodziezowych
osrodkéw  wychowawczych, mlodzie-
zowych osrodkéw socjoterapii, specjal-
nych osrodkéw szkolno-wychowawczych,
oSrodkéw  umozliwiajacych  dzieciom
i mlodziezy z uposledzeniem umystowym
w stopniu glebokim, a takze dzieciom
i mlodziezy z uposledzeniem umystowym
z niepelnosprawnos$ciami sprze¢zonymi
realizacj¢ odpowiednio obowiazku rocz-
nego przygotowania przedszkolnego,
obowiazku szkolnego i obowiazku nauki,

— 6 wymagan wobec specjalnych osrod-
kéw wychowawczych oraz placowek
zapewniajacych opieke i wychowanie
uczniom w okresie pobierania nauki
poza miejscem stalego zamieszkania,

— 5 wymagan wobec placéwek oswiatowo-
-wychowawczych i placéwek artystycz-
nych,

- 8 wymagan wobec poradni psycholo-
giczno-pedagogicznych, placéwek do-
skonalenia nauczycieli i bibliotek peda-
gogicznych.

Przygotowujac si¢ do ewaluacji zewnetrz-
nej, nalezy z pewnoscig zapoznac si¢ z cha-
rakterystykami wymagan na poziomach

' http://men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=5303%3Apodstawowe-kierunki-realizacji-polityki-
owiatowej-pastwa-w-roku-szkolnym-20132014&catid=234%3Akdztacenie-i-kadra-nadzor-pedagogiczny&Itemid=294 (dostep
18.07.2013).
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2)

3)

4)

D i B. Mnie ucieszyl na razie jeden zapis,
wpisujacy si¢ w nowa koncepcje dosko-
nalenia nauczycieli w zalaczniku dla szké6t
podstawowych, gimnazjow czy szkoét po-
nadgimnazjalnych: Zarzqdzanie szkolg lub
placowkq stuzy jej rozwojowi, a w charakte-
rystyce na poziomie B: Dyrekior podejmuje
skuteczne dzialania zapewniajgce szkole lub
placowce wspomaganie zewngtrzne odpowiednie
do jej potrzeb.

doprecyzowaniu dzialan podejmowanych w pro-
cesie ewaluacyi zewnelranej, w tym sytuacji, gdy
w szkole lub placowce nie dziala rada pedago-
giczna

Zakres i harmonogram ewaluacji, a tak-
ze wyniki 1 wstgpne wnioski z ewaluacji
przedstawia si¢ na zebraniu z udzialem
dyrektora, nauczycieli 1 oséb niebedacych
nauczycielami, ktére realizuja zadania sta-
tutowe szkoly lub placowki (§ 8 ust. 61§ 9
ust. 1). Podobnie w przypadku ewaluacji
wewnetrznej — wnioski ze sprawowanego
nadzoru pedagogicznego (do 31 sierpnia
— § 22) oraz przedstawienia przez dyrek-
tora planu nadzoru pedagogicznego (do
15 wrzesnia roku szkolnego — § 21 ust. 1).

doprecyzowaniu termindw wymaganych przy
dokonaniu niektorych czynnosci podejmowanych
w ewaluacji zewnglrznej i kontroli

Raport z ewaluacji calosciowej sporzadza
si¢ w terminie 25 dni roboczych, a z ewalu-
acji problemowej — w terminie 20 dni robo-
czych, liczonych od dnia rozpoczecia w szkole
lub placéwce czynnosci ewaluacji zewngetrznej
(8§ 9 ust. 2a). Dyrektor informuje, w terminie
3 dni roboczych od dnia otrzymania raportu,
rade rodzicéw, samorzad uczniowski 1 rade
szkoly (jezeli rada taka zostala utworzona)
o zakonczeniu ewaluacji zewnetrznej i moz-
liwosci zapoznania si¢ z raportem (§ 9 ust.
3b). Zas w przypadku kontroli, kontrolujacy
sporzadza protokét kontroli w terminie 3 dni
roboczych od dnia zakonczenia czynnosci
w ramach kontroli planowej w szkole lub pla-
céwee, a 7 dni roboczych w ramach kontroli
doraznej (§ 14 ust. 1).

rozszerzeniu zakresu dawych, kiére organ nad-
zoru, pedagogicznego bedzie zobowigzany zamie-
scic w planie nadzoru pedagogicznego

...ktéry poza uwzglednieniem wnio-
skow z nadzoru pedagogicznego sprawo-
wanego w poprzednim roku szkolnym
(§ 18 ust. 1) zawieraé bedzie liczbe ewaluacji
calosciowych i problemowych oraz zakres
ewaluacji  problemowych, planowanych
w poszczeg6lnych typach szkét i rodzajach
placéwek, a takze liczbe i tematyke kontro-
li planowanych w poszczegélnych typach
szkol i rodzajach placowek (§ 18 ust. 2).

5) okresleniu zakresu ewaluacji wewnglrznej po-
przez wskazanie, iz bedzie ona prowadzona
w odniesieniu do zagadnien uznanych w szko-
le lub placowce za istotne w jej dzialalnosci
(§ 20 ust. 2).

Ponadto w ,stowniczku” (§ 2 pkt 11)
pojawia si¢ termin ,,monitorowanie”, zde-
finiowane jako dzatanie prowadzone w szko-
le lub placowce, obejmujgce zbieranie i analizg
informacji o dzialalnosci dydaktycznej, wycho-
wawczej @ opiekuriczej oraz innej dzialalnosci
statutowej szkoly lub placowki. Do prowadze-
nia monitoringu uprawnieni sa wizytato-
rzy KO.

4. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-

CJI NARODOWE] z dnia 30 kwietnia 2013
roku w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkofach i placow-
kach (Dz. U. z 2013 r. poz. 532) weszlo w zycie
8 maja 2013 roku.

Wg MEN wprowadzone zmiany uwzgled-
niaja rekomendacje, prosby, opinie i uwagi
0s6b reprezentujacych Srodowiska nauczy-
cieli, rodzicow, dyrektoréw przedszkoli, szkot
i placéwek systemu oSwiaty, partneréw spo-
tecznych, a takze przedstawicieli organéw
sprawujacych nadzér pedagogiczny i orga-
néw prowadzacych szkoly.

Polecam szczegélowa analiz¢ nowych zapi-
sow zawarta na witrynie Kuratorium OSwiaty

w Warszawie w zakladce ,,Co w prawie piszczy™.

Ukazaly si¢ ponadto z tego obszaru tema-
tycznego:

a) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDU-

KACJI NARODOWE] z dnia 8 marca

2013 roku w sprawie organizacji ksztal-

cenia oraz warunkéw i form realizo-

2 http://www.kuratorium.waw.pl/files/f-6104-2-nowa_pomoc_psychologiczno_-_pedagogiczna_z_2013_r.pdf (dostep 19.07.2013).
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wania specjalnych dzialan opiekun-
czo-wychowawczych w przedszkolach
i szkolach specjalnych zorganizowanych
w podmiotach leczniczych i jednostkach
pomocy spolecznej (Dz. U. z 2013 r.
poz. 380) — data wejscia w zycie: 4 kwiet-
nia 2013,

b) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDU-
KACJI NARODOWE] z dnia 23 kwiet-
nia 2013 roku w sprawie warunkow
i sposobu organizowania zajec rewalida-
cyjno-wychowawczych dla dzieci i mlo-
dziezy z upoS$ledzeniem umyslowym
w stopniu glebokim (Dz. U. z 2013 r.
poz. 529) — data wejScia w zycie: 8 maja
2013.

5. Koniecznie trzeba réwniez zwr6ci¢ uwage na

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJT NARODOWE] z dnia 25 kwietnia 2013
roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania uczniéw i stluchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkolach publicznych (Dz. U. z 2013 r. poz.
520).

Zmiany odnosza si¢ do zasad przeprowa-
dzania egzaminéw zewnetrznych gléwnie od
roku szkolnego 2014/2015, wigkszo$¢ przepi-
séw rozporzadzenia wchodzi bowiem w zycie
1 wrze$nia 2014 roku, ale niektére regulacje
beda obowiazywaly juz od 1 wrze$nia 2013
roku. Réwniez i tu odsyltam do witryny KO
w Warszawie i zakladki ,,Co w prawie pisz-
czy?”?.

Nawiasem moéwigc, jest to dwunasta no-
welizacja rozporzadzenia z 30 kwietnia 2007
roku — chyba przydalby si¢ tekst jednolity...

. Ponadto opublikowane zostalo omoéwione

w poprzednim numerze ,,Meritum” ROZPO-
RZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NA-
RODOWE] z dnia 5 marca 2013 roku zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie §wiadectw,
dyploméw panstwowych i innych drukéw
szkolnych (Dz. U. z 2013 r. poz. 384). Przepisy
obowiazuja od 5 kwietnia 2013 roku.

Bogustfaw Tundzios

7. Odnotujmy réwniez ukazanie si¢:

* ROZPORZADZENIA MINISTRA EDU-
KACJI NARODOWE] z dnia 28 lutego
2013 roku w sprawie szczeg6lowych za-
sad dzialania publicznych bibliotek pe-
dagogicznych (Dz. U. z 2013 r. poz. 369)
— weszlo w zycie 19 kwietnia 2013 roku.
Migdzy innymi wpisano do zadan biblioteki
pedagogicznej organizowanie i prowadzenie
wspomagania: a) szkot © placowek w realizacji
zadan dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kuniczych, w tym w wykorzystywaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnej, b) bibliotek szkol-
nych, w tym w zakresie organizacji i zarzqgdzania
bibliotekq szkolng (§ 1.2.2).

* ROZPORZADZENIA MINISTRA EDU-
KACJI NARODOWE] z dnia 1 marca
2013 roku w sprawie ramowego programu
szkolenia kandydatéw na ekspertéw wcho-
dzacych w sklad komisji egzaminacyjnych
i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegaja-
cych si¢ o awans na stopien zawodowy, spo-
sobu prowadzenia listy ekspertéw oraz try-
bu wpisywania i skreslania ekspertéw z listy
(Dz. U. z 2013 r. poz. 354) — data wejscia
w zycie: 16 marca 2013 roku.

8. Warto réwniez przypomniec, ze procedury
awansu zawodowego nauczycieli odbywaja si¢
juz od 27 marca 2013 na podstawie ROZPO-
RZADZENIA MINISTRA EDUKAC]JI NA-
RODOWE] z 1 marca 2013 roku w sprawie
uzyskiwania stopni awansu zawodowego na-
uczycieli (Dz. U. z 2013 1. poz. 393).

Liczne projekty zmian, w tym w ustawach
oSwiatowych (Karta Nauczyciela!), zostawmy so-
bie na pézniej — zajmiemy si¢ nimi, gdy stana si¢
one obowigzujacymi aktami prawnymi.

Bogustaw Tundzios jest nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli, kierownikiem Wydziatu w Radomiu.

* http://www.kuratorium.waw.pl/files/f-6105-2-ocenianie_2013_r.pdf (dostep 19.07.2013).
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Koszt rocznej prenumeraty ,Meritum” wraz z biuletynem ,,O$wiata Mazowiecka”
Wynosi 50,00 VAl (w tym koszt przesylki)

1. Dane zamawiajacego:

* dokladny, czytelny adres placowki lub adres prywatny:

Zamawiajacy potwierdza jednocze$nie, ze jest uprawniony do zlozenia zamoéwienia i przyjecia faktury VAT oraz zgadza si¢

na wystawianie faktury VAT bez podpisu Zamawiajacego.

2. Zamawiajacy dokonuje przelewu naleznej kwoty na konto MSCDN::

Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
ul. Swietojerska 9, 00-236 Warszawa
NIP 525-249-20-11
Nr rachunku: BRE Bank 54 1140 2062 0000 5342 6300 1011

Zapewniamy, ze po zlozeniu zamoéwienia i uiszczeniu naleznej kwoty przeslemy fakture oraz dostgpne numery ,,Meritum”,
ktore ukazaly si¢ przed Panstwa prenumerata.

3. Zamoéwienie nalezy przestac na adres:

Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
ul. Swietojerska 9, 00-236 Warszawa

lub na adres e-mail: mscdn@mscdn.edu.pl

lub faks: 22 887 78 28

Pakiet edukacyjny na 2013 r. (,Meritum” + ,,Biuletyn”)







