Drodzy Czytelnicy,

edukacja jest ta sfera naszej
aktywnosci, w ktdrej $miate
wizje reformatoréw, reali-
zowane duzym nakladem
sit isrodkdéw, inspirowane
bywaja bardziej irracjonalng
wiarg anizeli racjonalna kal-
kulacja. Po 9 latach od ogto-
szenia koncepcji reformy sy-
stemu edukacji, wprowadza-
jacej nowy ustrdj szkolny, powraca dyskusja o jej kluczowym
aspekcie, jakim niewatpliwie byto utworzenie gimnazjéw. Po-
jawiajg si¢ pytania o przyczyny trudnosci, z ktérymi borykaja
sie nauczyciele w tym typie szkoly, o programy naprawcze.

Albert Camus napisal, ze ,Wszystko, co popycha czlowieka
do pracy i dzialania wspiera si¢ na nadziei’, totez trudno si¢
dziwi¢ tym, ktérzy ufali wizjonerom, z zapalem przekonuja-
cym, ze gimnazjum bedzie to szkota wprowadzajaca zdolne
dzieci w $wiat wiedzy, a opiekunicza wobec tych stabszych
i zaniedbanych, silna kadrowo, wyposazona w pracownie
komputerowe i $rodki dydaktyczne. Szkota, w ktdrej zacho-
wana zostanie wlasciwa proporcja miedzy wiedzg, umiejet-
noéciami a wychowaniem. Gimnazja mialy by¢ takze waz-
nymi centrami kulturowymi w gminach, tworzy¢ oferte na
zajecia popoludniowe, feryjne, szkolenia i kursy w ramach
edukacji ustawicznej, mialy tez wyréwnywa¢é szanse eduka-
cyjne, szczeg6lnie na tzw. terenach popegeerowskich. Przeciez
wszyscy marzymy o takiej szkole dla naszych dzieci!

Dzi$ niektorzy z nas sa zawiedzeni. Powiadaja, ze wyprepa-
rowano jedng grupe wiekowa i zamknieto ja w swoim kregu,
iz niepotrzebnie skrocono liceum oraz ze zamiast wyréwny-
wania szans, wzniesione zostaly nowe bariery edukacyjne.
Obserwatorowi trudno dociec, czy krytykujac gimnazjum
- bardziej krytykuja ide¢ czy jej (niedoskonaty) realizacje...
Sa réwniez entuzjasci, ktorzy twierdza, ze praca w gimna-
zjum moze by¢ satysfakcjonujaca, ze warto bylo... i ze fatwe
sa tylko zmiany na gorsze.

Zapraszam do lektury 5. numeru Meritum, w ktérym pre-
zentujemy gimnazjum z réznych punktéw widzenia: od
ujecia historycznego profesora Bogustawa Sliwerskiego,
po przyktady dobrej praktyki oraz wypowiedzi uczniéw.
Naszym celem byto oddanie temperatury toczacej si¢ w $ro-
dowisku dyskusji wraz z proba przedstawienia reprezenta-
tywnych, interesujacych stanowisk.

Dyrektor Mazowieckiego Samorzadowego
Centrum Doskopalénia Meticzycieli
(2 i

s

faw Zaron

SPIS TRESCI

Teorie i badania

Gimnazjum w toku dziejow i reform oswiatowych

Prof. Bogustaw STWeTSKi .......ccccccveveeeeinssssesesssverinessssseses 4
Gimnazjum - szansa czy pomyltka?

IMIG 1 AIB111 S ————————————————— 13
Podreczniki dla elity

Dr Stanistaw Bortnowski ...........c..ccevcenecniceniceninnen 15

Z naszych do$wiadczen

Mazowiecki Kurator O$wiaty dr Grzegorz Tyszko

przedstawia Sprawozdanie z realizacji zadan... ................. 18
Zmiany wynikow egzaminéw gimnazjalnych ................... 21
Gimnazjalny eksperyment Wtodzimierz Kastelaniec ........ 23

Gdyby mi dzisiaj powierzono wychowawstwo klasy
w gimnazjum... Krystyna Kolakowska ......................... 24

Orientacja, informacja i doradztwo zawodowe
w szkole gimnazjalnej Jolanta Ochab ......................... 28

Matematyka na starcie w gimnazjum
Henryka Beczkowska, Malgorzata Iwanowska,
Wiladystawa Paczesna, Barbara Walat,
Barbara Wrzosek, Barbara Ziembowicz ........................ 35

Z doswiadczen nauczycieli i szkél

Szkofa z charakterem - ksztaltowanie systemu wartosci
gimnazjalistow Mariola MoCZOR ..........cvwvevvvvvienennn. 38
Przyktady dobrej praktyki pedagogicznej
w Gimnazjum Nr 121... Wanda Walkowiak ................. 43
Propozycje zagospodarowania wolnego czasu
Urszula Skrzypczak, Anna Kurowicka ...............c.ce...... 50
Czy praca w gimnazjum moze by¢ satysfakcjonujaca?
Malgorzta Dudzic, Malgorzata Kozak,

Ewa Karkowska ...........cccocevcevnvincinccinnincisssissicinenns 53
Sami o sobie i swoim gimnazjum - glosy uczniow ........... 56
Samoksztalcenie

Zestawienie bibliograficzne Gimnazjum jako srodowisko
wychowawcze oraz etap zycia i ksztalcenia
mitodego czlowieka Katarzyna Czarnocka-Pasztor........60

Recenzje i omoéwienia Daniela Michalska,
Hanna Sieradzka, Andrzej Stawicki............c.ccoveuvcunenncs 62

Technologie informacyjne
i komunikacyjne w ksztalceniu

15-lecie O$rodka Edukacji Informatycznej
i Zastosowan Komputeréw w Warszawie

Grazyna Gregorczyk, Bozena Boryczka ......................... 66
Edukacja medialna w praktyce Dorota Janczak ................ 71
Pamigci Jana Dunin-Borkowskiego (1932-2007) ............. 74

Prawo oswiatowe

Prawo Os$wiatowe Bogustaw Tundzios ...........ccceeeeeenenne 76



N

Teorie i badania

MERITUM 1(5) / 2007

Gimnazjum ...

w toku dziejow i reform o$wiatowych

Gimnazjum nie jest typem szkoty
utworzonej dopiero w 1999 r., w ra-
mach reformy ustroju o$wiatowego
wdrazanej pod kierunkiem ministra
Mirostawa Handke. Jak wskazujg
zrédla historyczne, biskup J. Lubran-
ski ufundowat w 1519 r. w Poznaniu
gimnazjum akademickie, ktére stato
si¢ Zywym o$rodkiem studiéw hu-
manistycznych. Od polowy XVI w.
powstawaly szkoly ariariskie oraz
protestanckie (luteranskie, kalwin-
skie, braci czeskich), ktdre uzyski-
waly czesto poziom akademicki (np.
w 1535 r. powstalo Elblaskie Gimna-
zjum Akademickie, w 1551 gimna-
zjum w Piriczowie, w 1558 Gdariskie
Gimnazjum Akademickie, w 1568
Torunskie Gimnazjum Akademickie).
W XVIIw. dominujacg role w zakresie
szkolnictwa $redniego uzyskaly szkoty
jezuickie, cechujace si¢ bezplatnoscia
nauki, dbaloscig o budynki szkolne
iich wyposazenie w pomoce dydak-
tyczne oraz bardzo dobrym przygo-
towaniem nauczycieli. W tym okre-
sie zaczely takie powstawaé szkoly
pijarskie, poczatkowo jako bezplatne
szkoly elementarne, a w drugiej poto-
wie XVIII w. jako $rednie o wysokim
poziomie ksztalcenia.

W XVII w. i w pierwszej polowie
XVIII w. konserwatyzm szlachty,
toczace si¢ wojny, kasata zakonu je-
zuitéw przez papieza Klemensa XIV,
w tym zambkniecie licznych kolegiéw

i konwiktow jezuickich, stworzyly
przestanki do przejecia zadari oswiato-
wych przez paistwo i zapoczatkowa-
nia reformy szkolnej. Historyczne zna-
czeniew dziejach powszechnej o$wiaty
w XVIII w. mialo powolanie przez
Sejm Rzeczypospolitej wdn. 14 X
1773 1. pierwszej w Polsce i w Europie
Srodkowej spolecznej i paristwowe]
wladzy ds. nauczania i wychowania,
jaka byta Komisja Edukacji Naro-
dowej Korony Polskiej i Wielkiego
Ksigstwa Litewskiego. Zrywajac
z dominacja Kosciota w dziedzinie
os$wiaty, przeprowadzita ona reforme
uniwersytetow i szk6t $rednich oraz
zaliczyla ksztalcenie i wychowanie
milodziezy do obowigzkéw wladz pan-
stwowych. Pod jej kontrolg znalazty
si¢ szkoly powiatowe i wojewddzkie,
upowszechniono nauczanie elemen-
tarne oraz wprowadzono nowoczesne
programy i metody nauczania, trosz-
czac si¢ szczegblnie o rozwdj jezyka
polskiego i kultury narodowej. Do
szczegblnej godnosci zostala wynie-
siona przez KEN rola nauczyciela oraz
stanu akademickiego.

Okres zaboréw cechowat sie o$wiatowa
stagnacja, ale nie sthumit postgpowej
mydlii dziatalnosci oswiatowej polskie-
go spoleczenistwa, ktdre sprzeciwialo sic
polityce zaborcéw przez prowadzenie
tajnego nauczania czy strajki szkol-
ne. Wprawdzie w pierwszych latach
XIX w. wzrosta w zaborze rosyjskim

liczba szkét $rednich, to jednak po
upadku powstania listopadowego za-
czeto likwidowaé osrodki nauki pol-
skiej. W 1913 r. istniato w tym zabo-
rze 800 szkot prywatnych, do ktérych
uczeszezato 18% uczniow szkdl poczar
kowych'. W zaborach pruskim iau-
striackim bezwzglednej germanizacji
zostato poddane szkolnictwo elemen-
tarne i $rednie. Dopiero w okresie au-
tonomii sejm galicyjski powolat Rade
Szkolng Krajowa, dokonano repolo-
nizacji Uniwersytetu Jagielloniskiego
i Lwowskiego, zas w 1877 r. powstala
we Lwowie pierwsza na ziemiach pol-
skich politechnika. W 1872 r. rozpo-
czela w Krakowie dziatalno$¢ Akade-
mia Umiejetnodci. Jedynie na obszarze
zaboru rosyjskiego nie byt realizowany
obowiazek szkolny.

X X ok

W niepodleglej Polsce przywréco-
ny zostat dekretem zdn. 7 II 1919 1.
siedmioletni obowiazek szkolny, ked-
ry dopuszczal jednoczesnie prawo
tworzenia szkét o ograniczonym do
4-5 lat procesie ksztatcenia. W 1932 r.
miala miejsce tzw. jedrzejewiczowska
reforma ustrojowa o$wiaty polskiej,
ustalajaca nows strukture systemu
szkolnego, w sklad ktérego wehodzily:

! Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Miler-
ski, B. Sliwerski, WN PWN, Warszawa 2000;
E. Putkiewicz, A. Witkomirska, Szkoty
publiczne i niepubliczne. Poréwnanie §rodo-
wisk edukacyjnych, Instytut Spraw Publicz-
nych, Warszawa 2004, s. 11.



przedszkola, 7-letnie szkoty podstawo-
we, G-letnie szkoly $rednie, dzielace
si¢ na 4-letnie gimnazja i 2-letnie licea
ogdlnoksztalcace. Wprowadzono tez
trzy rodzaje szk6t zawodowych: niz-
sze, ksztalcace przez 4 lata i koficzace
si¢ egzaminem czeladniczym, $rednie
szkoly zawodowe, nadajace po 4-5 la-
tach nauki tytul technika i 3-3,5-letnie
szkoly ponadpodstawowe o statusie
wyzszych szkét zawodowych bez praw
akademickich, koriczace si¢ tytulem
technologa. Szkoly srednie pozostaly
trudno dostgpne dla ubozszych warstw
spoleczefistwa ze wzgledu na wysokie
czesne oraz przewagg na wsi szkél po-
wszechnych pierwszego stopnia (az
75 %), ktérych absolwenci nie mieli
prawa wstgpu do gimnazjum. Okolo
30% uczniéw uczgszczato do pry-
watnych szké} $rednich. Duza cz¢éé
dzieci i mlodziezy pozostawala poza
systemem szkolnym, co wptywalo na
wysoki poziom analfabetyzmu.

Okupacja hitlerowska i sowiecka
doprowadzita do upadku polskiego
systemu o$wiatowego. Na terenach
whaczonych do Rzeszy przestato ist-
nie¢ polskie szkolnictwo podstawowe,
$rednie i wyzsze. Aresztowano wielu
nauczycieli i naukowcéw polskich,
i osadzono ich w wiezieniach, obozach
zaglady, mordowano badZ wywozono
do Niemiec. W latach 1940-41 na
terenach wlaczonych do radzieckich
republik: ukrairiskiej, biatoruskiej
i litewskiej, dzieci i miodziez musiaty
uczeszezaé do szkét organizowanych
przez tamtejsza administracje. Tresci
nauczania tych szkét przesycone byly
ideologig stalinowska, zas jezyk polski
byt tylko cz¢sciowo jezykiem wykta-
dowym. Na tych terenach wigziono
i zamordowano czg$¢ polskich na-
uczycieli. Naréd polski od pierwszych
dni okupacji podjat walke z najezdzca,
organizujac rozne formy oporu, w tym
takze tajne nauczanie na wszystkich
szczeblach ksztalcenia. Na poziomie
elementarnym objeto nim w 1942 r.

ok. 1,5 mln. dzieci, za$ w ostatnim
roku okupagji korzystato z tajnych
kurséw szkét $rednich przeszlo 50 tys.
milodziezy. Istotny wkiad w o$wiate
i wychowanie mlodego pokolenia,
w zachowanie ciaglosci szkolnictwa
polskiego i kultury narodowej wnio-
sty miedzy innymi: polski ruch opo-
ru, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego
pod konspiracyjnym kryptonimem
Tajna Organizacja Nauczycielska,
Departament O$wiaty i Kultury jako
agenda emigracyjnego rzadu polskie-
go oraz harcerstwo. W wyniku wojny
i okupadji o§wiatg polska dotkneta stra-
taok. 30% nauczycieli oraz zniszczenie
ponad 60% majatku trwalego i 90%
wyposazenia calego szkolnictwa.

X % ok

Lata powojenne wymagaty odbu-
dowy i rekonstrukgji infrastruktury
szkolnej oraz pozyskania nowych
kadr nauczycielskich. W 1946 r. bra-
kowalo ok. 13 tys. nauczycieli, przy
czym 18% juz zatrudnionych nie
miato odpowiednich kwalifikacji.
Liczbe analfabetéw szacowano na
ok. 3 mln. W roku szkolnym 1948-
-49 utworzono 11-letnig szkole ogdl-
noksztalcaca stopnia podstawowego
i licealnego. Nie znalazlo si¢ w tej
strukturze miejsce dla gimnazjum.
Rozwojowi o§wiaty w Polsce w latach
1948-52 towarzyszyta wprowadzana
przez wladze sowietyzacja, wlacza-
nie nauczycieli do prowadzenia walki
z religijnymi przekonaniami ludzi,
falszowanie w podrecznikach historii
powszechnej i dziejéw narodu polskie-
go, rozpowszechnianie wsréd uczniow
$wiatopogladu materialistycznego.
Ksztalcenie masowe zmienito miejsce
i role o$wiaty w polskim spoleczeri-
stwie — dzigki powszechnej edukadji,
dzieci z nizszych klas spolecznych
przechodzily do klas wyzszych, za$
wyksztalcenie stalo si¢ pozadana
warto$cia. W drugiej potowie lat 50.
nastapifo uparistwowienie instytucji
ksztalcenia i opieki, ich centraliza-

cja i biurokratyzacja, usuniecie przez
Urzad Cenzury z lektur szkolnych
pewnych dziet i twércéw, pominie-
cie w reformowaniu o$wiaty wiasci-
wej drogi prawnej (np. zastapienie jej
dekretami rzadowymi, uchwatami
i rezolucjami instancji partyjnych oraz
zarzadzeniami ministerstwa o$wiaty),
weryfikowanie kadr nauczycielskich
w oparciu o kryteria polityczne, in-
wigilacje i weryfikacje tego $rodowi-
ska zawodowego, ograniczanie wy-
ksztalcenia ogdlnego i limitu przyjec
w szkotach wyzszych, przy wyraznym
rozbudowaniu szkolnictwa wasko
zawodowego, prowadzenie selekdji
szkolnej w oparciu o kryteria klasowe,
partyjne i ideologiczne, tworzenie jed-
nolitego ideowo systemu o$wiatowo-
wychowawczego.

W 1961 1. Ustawa o rozwoju systemu
oswiaty i wychowania wprowadzila 8-
-letni obowiazek nauczania w szkole
podstawowej i koniecznos¢ nauczania
zawodu mlodziezy do lat 16. Usta-
wa ta nie przewidywala utworzenia
gimnazjéw. Badania z przefomu lat
60. 1 70. demaskowaty mit o socja-
listycznych osiagnigciach paristwa
w zakresie podnoszenia poziomu wy-
ksztalcenia mlodego pokolenia, gdyz
ok. 10% dzieci z kazdego rocznika
demograficznego nie koriczylo szkoly
podstawowej (w tym na wsi ok. 20%,
aw rejonach peryferyjnych nawet do
40%). Az 80% uczniéw szkét pod-
stawowych opanowalo zaledwie 46%
poje¢ obowiazujacych ich wswietle
programu nauczania. W 1972 zaledwie
3% obywateli dysponowalo wyzszym
wyksztalceniem. Badania socjolo-
giczne cech edukacyjnych rocznikéw
rozpoczynajacych nauke w szkotach
powszechnych w okresie PRL wykaza-
ty, ze $redni odsetek ludnosci w grupie
wiekowej powyzej 15 roku zycia bez
wyksztalcenia podstawowego wynosit
24,5%, ale w woj. biatostockim wynosit
on az 42,8%, lubelskim 39,2%, 16dz-
kim 39%, koszalinskim 38,5%, war-
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szawskim 35,4% i olsztyriskim 31,3%.
Podsumowujac: wsréd 15-latéww roku
1972 nie spetnialo obowiazku szkolne-
go 8,8% populacji, w tym w miescie
2,5%, a na wsi 16, 7%?.

W 1971 Komitet Ekspertéw pod kie-
rownictwem Jana Szczepariskiego po-
wolany przez Ministerstwo O$wiaty
i Szkolnictwa Wyzszego dla opraco-
wania Raportu o Stanie Oswiaty w PRL
przygotowal propozycje reformy. Rzad
jednak nie czekal na debate i uchwale
sejmowa w tym zakresie, przeprowa-
dzajac wl. 1972-78 restrukturyzacje
polskiego szkolnictwa. Pod pozorem
zwickszenia szans edukacyjnych dla
czeSci mlodziezy ze Srodowisk wiejskich
i robotniczych zapoczatkowano reforme
ustrojowaoswiaty,wprowadzajacsystem 10-
~klasowej szkoty podstawowej, z ktdrego
w 1974 r. wycofak si¢ ZSRR. W nastep-
stwie reformy zlikwidowano male szko-
ty wiejskie (ponad 7 tys. izb lekcyjnych)
i zorganizowano dowdz dzieci do odle-
glych gminnych szkét zbiorczych. Jesie-
nig 1973 r. miaty miejsce strajki szkolne
przeciwko tej reformie i obnizeniu stop-
nia organizacyjnego szkét. Do 1980 r.
otworzonow Polsceaz 6,5 tys. punktdw
filialnych dla najmlodszych uczniéw,
kedre byty zakamuflowana forma stabo
wyposazonej w $rodki dydaktyczne 4-
~klasowej szkoty.

W s$wietle badaii naukowych az 2-let-
nie opdznienie na progu szkoty pod-
stawowej wykazywaly dzieci wiejskie,
podobnie jak w opanowaniu przez nie
wiedzy i umiejetnosci na poziomie
szkoly podstawowej. Finansowanie
o$wiaty w Polsce Ludowej bylo na
poziomie nizszym niz 4% dochodu
narodowego brutto, czyli znalazlo si¢
ponizej przyjetego przez UNESCO
tzw. progu ,$mierci o§wiatowej . Szcze-
gblnie pod koniec lat 70. prég ten zo-
stal radykalnie obnizony do 2,3%, za$

? Mlodziez w procesie przemian, pod red.
A. Jawlowskiej i B. Gotowskiego, PWN,
Warszawa 1977, s. 44-46.

GUS od 1973 . przestal publikowaé
dane na ten temat. Nacisk wladz PRL
na masowe ksztakcenie zawodowe spra-
wil, ze w 1970 w zasadniczym szkolni-
ctwie zawodowym znalazlo si¢ az 53%
milodego pokolenia, 16% trafito do
technikéw, za$ tylko 18% uczylo si¢
w liceach ogélnoksztalcacych. W la-
tach 70. w terminie koriczylo nauke
w liceach ogdlnoksztalcacych 68,5%
mlodziezy, az opdznieniem — 79,4%;
w technikach (liceach zawodowych)
dla 5-letniego cyklu ksztalcenia wskaz-
nik ten wynosit wlatach 1965-1970
odpowiednio: 53,8%, az opdznie-
niem — 73,2%°. W $wietle danych
UNESCO odsetek niepromowanych
uczniéw szkét podstawowych w Polsce
w 1980 1. weale nie byt maty, gdyz wy-
nidst 3,2% (w liczbach bezwzglednych
to 134 678 osdb). Najwickszy odsetek
drugorocznych w liceach dotyczyt
uczniéw klas I —4,1% (8031 osdb) i IT
—3,8% (6118)*. Wyksztalcenie w PRL
nie sprzyjalo awansowi spotecznemu,
gdyz place absolwentow szkét $red-
nich i wyzszych byly niskie. Dopro-
wadzilo to do pierwszych niepokojéw
i protestow inteligencji w 1968 r., k-
re wyrazaly niezadowolenie spoleczne
zwladzy, w tym takze z roli edukacji
i wyksztalcenia w spoleczenistwie.

Tuz przed zmiana formacji ustrojowej
w 1989 r. powstal Raport o stanie i kie-
runkach rozwoju edukacji narodowej
w PRL, ktéry przygotowal Komitet
Ekspertéw pod kierunkiem Czesla-
wa Kupisiewicza’. W trakcie obrad
Okraglego Stotu znaczenie zawartych
w nim diagnoz i projektéw pomi-
ni¢to ze wzgledu na ich odniesienie
do obalonego ustroju i zwigzanych
z nim czolowych przedstawicieli pe-
dagogiki socjalistycznej. W obszarze

* Zalozenia i tezy raportu o stanie o$wiaty,
Komitet Ekspertow, Warszawa luty 1973,
s. 34.

* Tamze.

° Edukacja narodowym priorytetem. Raport
o staniei kierunkach rozwoju edukacji naro-
dowej w PRL, PWN, Warszawa 1989.

naprawy o$wiaty i nauki w Polsce
oraz w nawigzaniu do ducha porozu-
mien spolecznych z sierpnia 1980 r.
zapowiedziano potrzebe zmian wraz
z koniecznoscia przygotowania nowej
ustawy o systemie oswiaty. Pierwszy
impuls do ,rewolucyjnej” zmiany sy-
stemu o$wiatowego na przefomie lat
1989 11990 dat 6wezesny Minister
Edukacji Narodowej Henryk Sam-
sonowicz. Wystosowal on do dyrek-
toréw i nauczycieli szk6t publicznych
list, w ktorym nie tylko apelowal, ale
i zachgcal $rodowisko pedagogéw do
oddolnego reformowania o$wiaty
w kierunku demokratyzacji zarza-
dzania, samorzadnosci i autonomii
kazdej placéwki szkolnej oraz kaz-
dego nauczyciela. Najwyzsze wladze
o$wiatowe postanowily stworzy¢ na-
uczycielom mozliwos¢ wyboru whas-
nej drogi rozwoju i ksztakcenia innych
oraz wyzwolenia si¢ z pozostatosci po
pedagogice socjalistyczne;.

Wprowadzone zostaly przez MEN
prawne mechanizmy w postaci Zarza-
dzenia Nr 62 z 1989 w sprawie zasad
prowadzenia pedagogicznej dziatalnosci
innowacyjnej w szkotach i innych pla-
cowkach oswiatowo-wychowawczych
oraz znowelizowanej Ustawy o syste-
mie o$wiaty z dn. 7. IX. 1991 ., stwa-
rzajac podstawe dla legalistycznie poj-
mowanej autonomii edukacji szkolnej.
Rolg dyrektoréw szkét i nauczycieli
bylo siegniecie do tych instrumen-
téw, by poszerzy¢ granice autonomii
edukacyjnej, decydujac o zasadnosci
redukji niektSrych przepiséw i norm
ksztalcenia, o sposobie realizacji pro-
graméw nauczania, o stylu i sposobie
prowadzenia zaje¢, o zasadach funk-
cjonowania szkoty czy o efektach
swojej pracy®.

© Autonomie mozna zapisaé w zarzgdzeniu —
glosit 6wlist - ale, aby zrealizowata sig, musi by¢
Swiadomie przyjeta przez tego, komu sig jg daje.
Autonomia oznacza samodzielnos¢ podejmo-
wania decyzji. Jednak z podejmowaniem decyzji
wigze si¢ w sposob konieczny odpowiedzialnos¢
za efekty tych decyzji, a takze $wiadomosc, ze



Niestety, w 1993 r. zmieniono czgs-
ciowo te zasady, zniechecajac nauczy-
cieli do dzialari eksperymentalnych,
w wyniku ktérych nie doszto m.in.
do utworzenia w Lodzi gimnazjum
jako nowego typu szkoly ogédlno-
ksztalcace;.

Z wnioskiem takim wystgpitem wraz
z zespotem nauczycieli jednej z prywat-
nych szkét ogdlnoksztatcgcych w 1994 .
do MEN, ale spotkalismy si¢ z odmowq
resortu edukacji, bo — jak uzasadniat
Jja dwezesny dyrektor jednego z depar-
tamentéw Mirostaw Sawicki — nie
byt on zgodny z istniejgcym ustrojem
szkolnym’. Tymczasem przygotowujge
ten eksperyment, wyszedtem z zatoze-
nia, ze zmiany w zakresie sprawnosci
ksztatcenia majq sens wowczas, jesli
zmierzajq do podniesienia sprawnosci
bezwzglednej nauczania. Stuzyc temu
mialy nasze rozwiqzania majgce na
celu zmniejszenie rozmiaru i dynamiki
negatywnej klasyfikacji uczniow w po-
szczegdlnych latach. W zakresie zmian
programowych przewidywalismy istotne
korekty w obrebie zaktadanych stan-
dardéw ksztatcenia na poszczegdlnych
poziomach i w poszczegolnych dziedzi-
nach dziatalnosci dydaktyczno-wycho-
wawczej projekrowane; szkoty.

Proces nauczania miat by¢ w niej rea-
lizowany w oparciu o programy autor-
skie przygotowywane przez nauczycieli
gimnazjum w taki sposéb, by ich kon-
strukcja byta dostosowana do szescioler-
niego cyklu ksztatcenia po szescioletniej
szkole podstawowej, co pozwalatoby

sq pewne ramy tej samodzielnosci. Zdajemy
sobie spraweg, ze proponujemy Paristwu trud-
niejszy sposob na zycie, ze tatwiej jest by¢ tylko
wykonawcg nie swoich decyzji. Jednak jestesmy
przekonani, ze praca, o ktorej ksztalcie decyduje
sie samemu, jest znacznie bardziej efektywna,
a przezto moze dawac satysfakcje, gdyz potrzeba
uzyskania efektow w pracy jest naturalna u czto-
wieka. Pismo MEN z dn. 26.04.1990 r., DKO
-2-40302 - 41/90/MS.

7 B. Sliwerski, Jak zmienia¢ szkote. Studia
z polityki o$wiatowej i pedagogiki porow-
nawczej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 1998.

na eliminowanie zbednych powtdrzer
w tresciach ksztatcenia w éwezesnie
obowigzujgcych ciggach edukacyjnych
— podstawowym i licealnym. Istorng
modyfikacjq w zakresie programowym
byto takze zwigkszenie korelacji tresci
w grupach przedmiotowych — humani-
stycznej, nauk scistych i przyrodniczych.
W zakresie zmian metodycznych prze-
widywano odejscie od systemu klasowo-
-lekcynego przy realizacji takich przed-
miotéw jak przysposobienie obronne
i wiedza o spoteczeristwie. Szkota byta
w petni praygotowana pod wzgledem
materialnym do realizacji eksperymen-
tu. Zmiany towargyszqce temu zamysto-
wi polegaty przede wszystkim na znacz-
nym zwigkszeniu opieki psychologicznej
nad uczniami. Przewidziano takie
Jormy pracy w tym zakresie, jak zaje-
cia z psychologiem szkolnym oraz state
konsultacje z psychologiem dla uczniéw,
nauczycieli i rodzicow.

Prowadzenie eksperymentow ustrojowych
w obszarze szkolnym w kazdym kraju
nalezy do najtrudniejszych zadar, jakie
stawiajq sobie jego tworcy. Wigza sig one
bowiem z propozyciq wydtuzania okresu
nauki, wprowadzania nowego podziatu
szkoly na szczeble, realizowania zasad
Surkaci, praygotowywania tym samym
nowych autorskich programéw. Tworcy
takiego eksperymentu stwarzajq przez to
samym sobie wiele dodatkowych trudno-
Sci, co moze byc pochodng jedynie fascy-
nacji wykonywanym zawodem i glebokg
odpowiedzialnosciq z tytudu gotowosci re-
Jformowania i doskonalenia szkoty w per-
spektywie troski o losy edukacyjne jej ucz-
nidw. Przedtozona w 1994 r. w MEN
koncepcja eksperymentu pedagogicznego
W postaci utworzenia gimnazjum wpi-
sywata si¢ w nurt niezwykle rzadkich
reform w szkole ponadpodstawowej, na-
dajacych jej charakter rozszerzonej szkoly
Sredniej. Zaktadata bowiem zasadniczq
zmiang strukturalng ciqgow czy tez drdg
sgkolnych dla mtodziezy, zainteresowanej
integracjq osobistych uzdolnier w zakre-
ste jezykdw obeych z kompetenciami wy-

ksgtatcenia ogdlnego. Polgczenie funkecji
ogblnoksztateqcych szkoty stopnia liceal-
nego z doskonaleniem kwalifikacji jezy-
kowych uczniow na poziomie migdzyna-
rodowym miato stwarzac lepsze szanse na
praygotowanie miodziezy do rozpoczecia
studiow wyzszych nie tylko w kraju, ale
i poza jego granicami. Respektowano
pray tym zasady drognosci organizacyjnej
i programowe;. 1 tak przewidywano w tej
koncepcji: 1 poziom: cigg obowigzkowej
sgkoty podstawowej (klasa I-I1 jako odpo-
wiednik dwezesnej klasy VII-VIII szkoty
podstawowe)) oraz 11 poziom: cigg ogol-
noksztatcqcy, maturalny (klasa I1I-VI1
Jako odpowiednik klas I-1V dwezesnego
licewm ogdlnoksztatcgcego).

Droga edukacyjna mlodziezy miata
zaczqc sig zatem od dwuletniej szko-
ty podstawowej 11 stopnia, do ktdrej
uczgszczanie byloby dobrowolne. Jej ab-
sohwenci stawaliby si¢ od razu (wedtug
woli i uzyskanych kompetencyi) ucznia-
mi ciggu edukacji ponadpodstawowey.
W praypadku gdyby absohwenci I ciggu
cheieli zakoriczyd swoje ksztatcenie w tym
gimnazjum na 1 pogiomie, uzyskaliby
Swiadectwa, uprawniajgce ich do uczest-
niczenia w dalszym postgpowaniu kwa-
liftkacyjnym, a wigc do podjecia starar
0 prayjecie ich do innych szkét ponad-
podstawowych. Zadaniem nauczycieli
gimnazgjum miato by¢ przygotowanie
tych uczniow do uzupetnienia wymaga-
nej zgodnie z Minimum Programowym
wiedzy i umiejetnosci. Dla pozostatych
uczniow, ktorzy posiadaliby swiadectwa
[ ciggu edukacyjnego, kontynuacja ksziat-
cenia w tej szkole automatycznie stawata-
by sig ich prawem, bez koniecznosci zda-
wania egzamindw kwaliftkacyjnych.

Twdrcy zatozet tego eksperymentu za-
chowali pionowgq i poziomq droznos¢
karier szkolnych swoich uczniéw. Mio-
dziez uczqca si¢ w eksperymentalnym
gimnagjum miataby zagwarantowane
prawo przechodzenia do wyzszych klas
w ramach G-letniego cyklu ksztatcenia
ogblnego z maturg (pionowa droznosé
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wewngtrzna i zewngtrzna), jak i stwo-
rzong mozliwosé przechodzenia z tego
gimnazgjum do innej szkoly, nawet tego
samego rodzaju (pozioma droznost ze-
wngtrzna). Jedynym progiem szkolnym
w zaproponowanym przez autoréw
cksperymencie byt wstepny egzamin
kwalifikacyjny w postaci m.in. roz-
mow z uczniami i rozwiqzania przez
nich serii testow psychodydaktycznych
(poziom zdolnosci jezykowych, wstgpny
pomiar wiadomosci po VI klasie szkoty
podstawowej). Oczekiwano zatem od
kandydatéw na uczniow tej szkoty, jak
i odich rodzicéw czy prawnych opieku-
néw swiadomosci wyboru 6-letniego cy-
klu ksztatcenia ogdlnego z maturg.

Droznosé programowa miata by¢ tu
miergona stopniem pordwnywalnosci
i igomorficznosci programow nauczania
oraz poszczegdlnych przedmiotow nancza-
nia szkot réznych kategorii i tego samego
stopnia z wwzglgdnieniem jednak proce-
su akceleracji rozwoju uczniow, dzicki
czemu magliby oni wezesniej od swoich
réwiesnikdw w réwnoleghych ciggach edu-
kacyjnych opanowad wymagane w Mini-
mum Programowym MEN kompetencje.
Dzigki zmianie strukturalnej ksziatcenia
w kierunku wprowadzenia 6-letniego
ciggu edukacynego planowano redukcje
gjawiska odpadu szkolnego, czyli porzu-
cenia przez uczniow z wlasnej woli nawki
w gimnazjum jezykowym po ukoriczeniu
obowigzkowego ciggu podstawowego (k.
I-11) na korzysé wzmocnienia ich motywa-
¢ji do kontynuowania edwkacji na szczebly
ponadpodstawowym (kl. III-VI). Miato
1o miec takze wplyw na catkowite wyeli-
minowanie zjawiska odsiewn szkolnego
(niepromowania, drugorocznosci).

Na szczegdlng wwage zastugiwato w po-
wyzszej koncepcji zmmiejszenie przeciqzers
uczniow przez racjonalizacje i optymali-
zacje plandw i programéw nauczania.
Jak stusznie stwierdzajq badacze tego
gjawiska, w polskich szkotach Srednich
sita obcigzen wynika przede wszystkim
z liczby i jakosci zadar szkolnych i wigze

sig glownie ze strukturg tresci programow
oraz plandw nauczania. Zmniejszyé
ja mozna poprzez odejscie od encyklo-
pedyzmu i praesunigcie realizacji tresci
ksgtatcenia z ciggu licealnego do ciggu
podstawowego na korzys¢ poglebienia
studiow w ich zakresie merytorycznym.
Wptynie to takze na lepsze profilowanie
ksztatcenia. Uczniowie nie bedg musieli
dzigki temu wyrdwnywac brakéw, jakie
majq ich rowiesnicy przychodzqcy ze szkot
podstawowych.

Mielismy w tej koncepcji do czynienia
z bogatq ofertq programéw autorskich,
zwigkszajacych korelacje tresci w gru-
pach przedmiotowych. Uczniowie mogli
dzigki temu nie tylko poszerzac swoje
zainteresowania poprzez wybdr zajeé
Jakultatywnych, ale i poglebial rozwd;
wlasnej osobowosci z perspektywy jej
integracji. Wybdr ze zréznicowanej
oferty zajec fakultatywnych wynikat
z obranego przez uczniow kierunku
dalszego ksztatcenia (na poziomie wyz-
szym). Stwarzato to lepsze warunki
praygotownjgce uczniow do matury i do
kontynuacji edukacji na szczeblu akade-
mickim. Niezwykle cenny w tej koncep-
¢ji od strony metodycznej byt tez zamiar
integralnej realizacji tresci ksztatcenia
2 jezyka polskiego i z historii dzigki za-
stosowaniu przez nauczgycieli tych przed-
miotéw metody projektw.

Zasadnosé ubiegania sig pedagogiw todz-
kiej szkoty o status niepublicznej szkoty
cksperymentalnej wynikata z tego, ze
byli oni w petni samodzielnymi twor-
cami catej innowacji tzn. zardwno jej
praestanek pedagogicznych, jak i odpo-
wiednika praktycznego w postaci nowej
Jormudy ksztatcenia. Eksperyment miat
charakter catosciowy, miat bowiem prze-
biega¢ przez wszystkie etapy ksztatcenia
i obejmowac istotne zmiany zaréwno
merytoryczne, jak i organizacyjne. Prze-
widywanym efektem wdrozenia ekspe-
rymentu miato by¢ wzbogacenie profilu
wyksztatcenia mlodziezy uczqcej si¢ oraz
zapoczqtkowanie zmian srodowiskowych

w zbiorowym doswiadczenin wszystkich

podmiotéw edukacyjnych (nauczyciele,
uczniowie i ich rodzice). Postulowany
praez autordw model jezykowej szkoty
eksperymentalnej odpowiadat wspdt-
czesnym tendencjom profilowania szko-
by, anie klas. Jednolitos¢ profilu dla
wsgystkich uczniow z prawem do jego
poszerzania czy poglebiania w kl. V-VI
wzbogacata ich szanse na adekwatne do
indywidualnego potencjatu rozwojowe-
20 kontynuowanie edukacji na poziomie
akademickim.

Wypracowywanie przez pedagogéw tej
sgkoly oraz wdrazanie do praktyki edu-
kacyjnej whasnych programéw stato sig
istotnym elementem wzbogacenia kultury
systemu szkolnego. Do rzadlkosci rozwig-
zar eksperymentalnych nalezato wyod-
rebnienie w nich tak istotnego czynnika
zmian, jakim jest zespdt pedagogiczny.
Autorzy eksperymentu, nad ktérym mia-
tem sprawowac opiekg naukowa jako pra-
cownik Uniwersytetu Lddzkiego, przewi-
dywali bowiem wprowadzenie wlasnych
Jorm psychopedagogicznego doskonalenia
nauczgycieli, jako waznego czynnika
wspierania zaplanowanych reform. Wysi-
tek tworczy nauczgycieli miat stad si dzig-
ki temu autentycznym i zintegrowanym
ze spolecznosciq elementem przemian.
Nie ulega dla mnie watpliwosci, ze tak
zaktadana dziatalnosé eksperymentalna
StANoWi swoistq a zarazem wazng ofertg
edukacyjng i jako taka moze by zasad-
nie zaliczona do tworczosci pedagogicz-
nej (transformacyjnej, eksperymentalnej),
dzigki kidrej mozna by byto unikngé
wielu probleméw z formami zachowar
antyspotecznych czy postaw niedostosowa-
nia spotecznego wsrod uczniow.

Pomiar efektywnosci pedagogiczne) zatozeri
eksperymentalnych (badania ilosciowe i ja-
kosciowe) miat objac nastgpujace zakresy:

1. Formalno-prawny stopieri realizacji
statutowych zadar szkoty (spraw-
nosé bezwzgledna i wzgledna
ksztatcenia);



2. Pedagogiczny stopieti realizacji
zatozeri eksperymentalnych: jakos¢
ksztatcenia, poziom przygotowa-
nia ucznidw do studiow, jakos¢
procesow wychowawczgych i samo-
realizacyjnych miodziezy, wzrost
kompetencji psychopedagogicznych
nauczgyciels;

3. Psychospoteczny stopieri transfor-
macji: podmiotowos¢ ucznidw,
partycypacja rodzicow w procesie
edukacyjnym, atmosfera pracy
i stosunkdw miedzyludzkich.

Ministerstwo Edukacji odrzucajac
wéwezas projekt tego eksperymentu,
potwierdzilo jedynie, iz eksperymen-
towa¢ w III RP pod rzadami lewi-
cy (L. 1993-1997) wolno byto tylko
i wylacznie pozornie. Stawialismy
sobie pytanie, co zatem w dwczesnym
systemie o$wiatowym reformowac,
skoro wszystko bylo w nim doskonate
i ustalone na zawsze? Po co ustawo-
dawca przewidziat odrebng Sciezke
dla eksperymentéw pedagogicznych,
skoro nie mogly one wychodzi¢ poza
aktualny stan prawny? Dyrektor jed-
nego z departamentéw MEN, od-
rzucajac projekt utworzenia nowego
typu szkoly — jako szkoly ekspery-
mentalnej whasnie, a nie strukturalnie
obowiazujacej —w ogdle nie ustosun-
kowal si¢ do zasadnosci propono-
wanych w niej zmian tak od strony
programowej, jak i pedagogicznej!
W kilka lat pézniej resort kierowany
przez marksistowskiego filozofa Je-
rzego Wiatra przygotowywal zmia-
n¢ ustroju szkolnego dla lewicowego
rzadu, w ktérej znalazto si¢ m.in.
gimnazjum. Niewatpliwie wladze re-
sortu wykazaly nauczycielom, ze ich
nadgorliwos¢, kreatywno$¢ i osobista
che¢ wspélstanowienia o lepszym
ksztalcie edukacji szkolnej jest nie-
pozadana. Ministerstwo potwierdzifo
swoja polityka wobec ambitnych na-
uczycieli nowatoréw fake, iz w sytu-
acji dhugotrwalego kryzysu i ubdstwa
systemu o$wiatowego do czynnikéw

rzadzacych procesem wypalania si¢
zawodowego nauczycieli dokfadaja si¢
jeszcze sami przedstawiciele resortu
edukacji. Podcinajac nauczycielom
skrzydta, zniechgcono ich do inicjo-
wania zmian.

X X ok
Raport Biura UNDP (United Na-

tions Development Programme —
Programu Narodéw Zjednoczonych
ds. Rozwoju) pt. Wyrdwnywanie szans
w dostepie do edukacji wiréd mlo-
dziezy w wicku 15-18 lat wskazuje,
iz co piata osoba nie kontynuowata
nauki w szkole (najnizsze wskazniki
scholaryzacji byly w woj. opolskim
i katowickim, ktére cechuje wyso-
ki wskaznik emigracji ludnosci do
Niemiec)®. Edukacja w gimnazjum
koriczy si¢ o rok wezesniej, niz trwa
obowiazek szkolny. Pojawil si¢ zatem
w Polsce zupelnie nowy problem
odpadu czesei siedemnastolatkdw
z systemu ksztalcenia. Jak sprawdzili
to we wrzesniu 2002 r. dziennikarze
w kujawsko-pomorskiem, do zadnej
szkoty nie trafifo ok. 2 tys. absol-
wentéw gimnazjéw, za$ na Opol-
szezyznie 1,6 tys. mlodziezy. W Lo-
dzi doliczono sie 300 uczniéw (3%
wszystkich absolwentéw), a w woj.
warminisko-mazurskim — 1,2 tys.
absolwentéw gimnazjéw’. Brak jest
w Polsce skutecznej kontroli reali-
zacji obowiazku szkolnego wsréd
absolwentéw gimnazjéw. Badania
spofeczne polskiej o§wiaty III RP
potwierdzaja, Ze wystepuja w niej
intencjonalne i nieintencjonalne pro-
cedury segregacyjne prowadzace do
powstania lub zwigkszania réznic
migdzy szkotami i oddziatami klaso-
wymi ze wzgledu na cechy spoleczne.
Sq one wynikiem dziatania trzech
czynnikéw: socjodemograficznych
(podzial miasto — wies, zréznicowa-

# Raport o rozwoju spolecznym. Polska 98. Do-
step do edukacji, UNDP, Warszawa 1998, s.43.
® Wypadaja, Gazeta Wyborczaz dn.2.01.2003,
s. 6.

nie skfadu spolecznego srodowiska
lokalnego szkét), procedur rekrutacji
do szkét podstawowych i gimnazjal-
nych oraz podzialu w nich uczniéw
na oddziaty klasowe. Szkoly nie wy-
wiazujg si¢ z funkeji kompensacyjnej,
przyczyniajac si¢ do poglebiania po-
ziomu nieréwnosci wsréd uczniéw.
Dotyczy to w wigkszym stopniu
gimnazjéw w Srodowisku miejskim,
gdzie dynamika efektu segregacji
wewnatrzszkolnej wynosi ok. 20%,
aw gimnazjach wiejskich ok. 14%,
za$ w szkotach podstawowych wy-
nosi ona ok. 10%".

X X ok

W maju 2002 r. pierwsi absolwenci
gimnazjum zdawali egzamin gimna-
zjalny, ktéry obejmowal wiadomosci
i umiejetnosci z zakresu przedmiotéw
humanistycznych oraz przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych, przy
czym jego wynik nie miat wpltywu
na ukoriczenie szkoty. Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna analizowala
wyniki obu egzaminéw zewngtrznych
(w szkotach podstawowych i w gim-
nazjach calego kraju), w $wietle cze-
go okazalo sig, iz gimnazjalisci lepiej
radzili sobie z zadaniami sprawdza-
jacymi umiejetnosci czytania i inter-
pretowania tekstu, niz z zadaniami
otwartymi, wymagajacymi tworzenia
wlasnej wypowiedzi. W tych ostatnich
popetniali wiele bledéw stylistycz-
nych, jezykowych i ortograficznych.
Ich wypowiedzi byty do$¢ powierz-
chowne, ogélnikowe, o niskim po-
ziomie merytorycznej argumentacji
whasnych sadéw. W czesci matema-
tyczno-przyrodniczej natomiast lepiej
radzili sobie z zadaniami sprawdzaja-
cymi umiejetno$¢ wyszukiwania in-
formagji, réznych danych i zastosowa-
nia ich w prostych obliczeniach.

Kiedy wyniki skonfrontowano z ma-
pa powiatéw, okazalo si¢, ze najgorzej

1 B. Murawska, Segregacje na progu szkoty
podstawowej, Warszawa 2004, s. 76.
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wypadli uczniowie (tak széstoklasi-
§ci, jak i gimnazjalisci) na rozleglych
terenach zachodniej i pétnocne;j
Polski z wojew6dztw: warmirisko-
mazurskiego, kujawsko-pomorskie-
go, lubuskiego, pomorskiego oraz
zachodniopomorskiego i pétnocnej
Wielkopolski. Istotny wplyw na
taki stan rzeczy moze mie¢ wysoki
odsetek nauczycieli bez odpowied-
nich kwalifikacji uczacych najwaz-
niejszych przedmiotéw (jezyk polski
i matematyka) w szkotach podsta-
wowych w tych wojewddztwach
Wprawdzie w latach 2000-2002
odnotowuje si¢ w tym zakresie dy-
namike spadkowa, to jednak nadal
odsetek ten jest wysoki. Mlodziez
ze szkét miejskich zdobyla nieco
wigcej punktdéw niz uczniowie ze
szk6t wiejskich, cho¢ na znacznych
obszarach w centrum i na potudniu
dobre osiagniecia zanotowano takze
w malo zurbanizowanych rejonach.
Nie odnotowano zatem istotnej réz-
nicy migdzy miastem a wsia, za$ wy-
niki gimnazjalistéw z matematyczno-
-przyrodniczego egzaminu wcale nie
roznity sie z tego wzgledu.

W 744 gminach (29,9%) srednia
liczebno$¢ oddziatéw w szkotach
podstawowych i gimnazjach wyno-
sita mniej niz 18 uczniéw, zas tylko
w 26 gminach przekraczala ona 26
uczniéw. W 453 gminach byta bar-
dzo rozdrobniona sie¢ szkolna, gdyz
szkoty liczyly tam mniej niz 100
ucznidw. Najnizsze wskazniki miala
gmina, ktéra dla 209 ucznidw zorga-
nizowala az 8 szkét oraz dwie gminy,
ktére dla mniej niz 400 uczniéw pro-
wadzity 7 szkot!. Proces wdrazanej
reformy ustrojowej o$wiaty sprzyjal
zatem zarazem racjonalizacji sieci
szkolnej we wszystkich gminach,
ktérych whladze musiaty dokona¢
odpowiedniej analizy i oszacowaé
zwiazane z tym koszty utrzymania

" Ministerstwo Edukacji Narodowej o reor-
ganizacji sieci szkol, Warszawa 2000, s. 4-6.

malych szkét. Wiele gmin planowa-
fo na wyrost swojg sie¢ szkolna, sy-
tuujac gimnazja prawie przy kazdej
szkole podstawowej. Zmiana wladz
resortowych w 2001 r. spowodowata
wydtuzenie okresu, w ktérym szkoty
podstawowe i gimnazja mogly dzia-
ta¢ w jednym budynku.

Resort edukacji prowadzit jednak
w polowie lat 90. whasny ekspery-
ment nad nowym typem szkoly po-
nadpodstawowej jaka bylo liceum
techniczne oraz badania w zakresie
weryfikacji powszechnych i obick-
tywnych metod badania kompetencji
uczniéwz jezyka polskiego i matema-
tyki w ramach tzw. eksperymentu
walbrzyskiego. Rozpoczeto prace nad
przygotowaniem nowego egzaminu
maturalnego, ktéry miat wprowadzi¢
ujednolicenie kryteriéw ocen szkol-
nych i wymagan egzaminacyjnych
tak, aby matury we wszystkich szko-
Yach byly poréwnywalne. Zmieniona
w 1997 r. przez Sejm Konstytucja
RP wydluzyla obowiazek nauki do
18 roku zycia oraz zobowiazala wla-
dze publiczne do zapewnienia oby-
watelom powszechnego i réwnego
dostepu do wyksztakcenia. Wpro-
wadzenie kompleksowego projektu
reformy edukacji'? wymagalo prze-
prowadzenia w Sejmie w 1998 oraz
w 1999 r. m.in. nowelizacji ustawy
o systemie o$wiaty'. Jej zasadniczym
celem bylo stworzenie warunkéw do
upowszechnienia §redniego oraz wyz-
szego wyksztalcenia, wyréwnywanie
zwhaszcza w §rodowisku wiejskim
szans edukacyjnych dzieci i mtodzie-
zy, wprowadzenie nowych progra-
méw ksztalcenia oraz przywrdcenie
szkolom funkeji wychowawczej. Za

12 Reforma systemu edukacji. Projekt, War-
szawa 1998.

13 Ustawa o zmianie ustawy o systemie o$wiaty
z dnia 25 lipca 1998 r. Dziennik Ustaw Nr 117,
21998 r.

4 Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy
wprowadzajace reforme ustroju szkolnego,
Dziennik Ustaw Nr 12,z 1999 r.

przeprowadzeniem tak glebokich
zmian o§wiatowych przemawialy
takze czynniki polityczne w postaci
perspektywy integracji Polski z Unig
Europejska, a tym samym koniecz-
nosci przygotowania mlodziezy do
konkurencji na europejskim rynku
pracy, oraz czynniki makrospoleczne,
wynikajace z nizu demograficznego,
a wigc z malejacej liczby uczniéw
i koniecznosci redukowania stano-
wisk nauczycielskich.

Ustanowienie nowego ustroju szkol-
nego wiazalo si¢ tez z podziatem
kompetencji pomigdzy samorzadami
jako organami prowadzacymi szkoty
i placéwki oraz kuratorem oswiaty
jako organem sprawujacym nadzér
pedagogiczny w imieniu wojewo-
dy. Reforma edukacji wiazata si¢ ze
zmiang sieci szkolnej i tworzeniem
nowych typéw szkél, w ramach
ktérych przywrécono gimnazjum
jako 3-letnia szkole ponadpodstawo-
wa, umozliwiajacg kontynuowanie
ksztalcenia w liceach ogélnoksztalca-
cych lub profilowanych. Przewidywa-
no dodatkowo tworzenie w nich tzw.
klas przysposabiajacych do zawodu
ucznidéw nie mogacych sprosta¢ wy-
maganiom, a wybierajacych po ich
ukoriczeniu 2-letnia szkole zawodo-
wa. Ten cykl edukacji koriczy si¢ eg-
zaminem preorientujacym.

Wprowadzenie zewngtrznego sy-
stemu oceniania osiggnie¢ uczniow
w szkotach mialo przyczyni¢ si¢ do
uzyskania obiektywnej i poréwny-
walnej w skali kraju informagji o ich
predyspozycjach i kompetencjach.
Poprawito si¢ wyposazenie szkot
w nowoczesne pomoce dydaktyczne
oraz powstaly pracownie komputero-
we z dostgpem do Internetu. Przed-
miotem polityki o$wiatowej pafistwa
jest takze troska o uzdolnionych ucz-
niéw publicznych i niepublicznych
szkét $rednich, dla keérych za osiag-
nigcia w danym roku szkolnym usta-



nowione zostaly wysokiej rangi wyr6z-
nieniaw formie Stypendium Ministra
Edukacji Narodowej (od 1993 r.) oraz
Stypendium Prezesa Rady Ministréw
(0d 1997 1.). Okolo 25% stypendystéw
uczy si¢ w szkotach malomiasteczko-
wych iwiejskich. W roku szkolnym
1998-99 z tego ostatniego stypendium
korzystato 3.959 uczniéw. Laureaci
olimpiad i konkurséw przedmioto-
wych byli przyjmowani do wybranej
szkoly $redniej bez koniecznosci skia-
dania egzaminu wstgpnego. W roku
1999 stanowili oni 1,4-1,6% ogétu
kandydatow®.

Nie pominieto przy tym os6b niepet-
nosprawnych, gdyz w roku szkolnym
2001/2002 uczgszczato do 755 gim-
nazjéw 39.776 uczniéw. We wszyst-
kich gimnazjach uczylo si¢ w tym
roku szkolnym 4,2% mlodziezy nie-
pelnosprawnej, przy czym w gimna-
zjach specjalnych uczylo sie 54,4%
facznej liczby ucznidéw niepetnospraw-
nych w wicku odpowiadajacym temu
poziomowi ksztalcenia. Liczba tych
szkét dla kazdego poziomu ksztakce-
nia byla znacznie wyzsza w miastach
niz nawsi. Po raz pierwszy w dziejach
polskiej o§wiaty zatroszczono si¢ za-
tem takze o mlodziez niepelnospraw-
na, by mogla zdobywa¢ wiedz¢ w sy-
stemie otwartym, integracyjnym'.
Niestety, sposrod ok. 600 tys. dzieci
chorych i niepelnosprawnych w wie-
ku 7-19 lat 35,69% i 60,9% uczniéw
niesltyszacych i niedostyszacych jest
ksztalconych w systemie segregacyj-
nym lub czesciowo segregacyjnym.

X X X

Oswiate polska w dobie przemian
ustrojowych cechowalo projektowa-
nie, wdrazanie, odwolywanie oraz
kwestionowanie przez kolejne ekipy

'* Ministerstwo Edukacji Narodowej o ucz-
niu zdolnym, Warszawa 1999, s. 17.

1o O$wiata i Wychowanie w roku szkolnym
2001/2002. Informacje i opracowania staty-
styczne, GUS, Warszawa 2002, s. XLII- XLV

reform strukturalnych i programo-
wych w systemie szkolnym'. Brak
bylo w tych procesach jakiejkolwiek
regularnoéci czy kumulowania zgro-
madzonych do$wiadczeri. Towarzy-
szytim natomiast ustawiczny konflike
mi¢dzy zwolennikami autonomii, de-
centralizacji i uspolecznienia oswiaty
aich jawnymi lub skrytymi wroga-
mi. Pojawiajace si¢ projekty reform
natrafialy tak na opér strukeur poli-
tycznych, jak ina nieche¢ ze strony
samych nauczycieli czy funkcjonariu-
szy zwiazkowych. Nieustannie oscy-
lowano migdzy destabilizacja a rewo-
lucyjnoscia, miedzy reformowaniem
a ewolucyjnoscia przemian, ktére to
zjawiska byly efektem zmieniajacych
si¢ wraz z wladza polityczng afirmadji
okreslonych systeméw wartosci. Po
dziert dzisiejszy toczy si¢ w polityce
o$wiatowej w Polsce walka, w ktérej
gracze maja dokladnie przeciwstawne
interesy czy preferendje, i daza do wy-
eliminowania drugiej strony.

Decyzje i zmiany kolejnych wladz re-
sortowych byly oceniane jako przygo-
towane zbyt szybko i niedostatecznie
lub tez osadzane jako mocno spéznione
i podejmowane za wolno. Nie byty przy
tym istotne argumenty merytoryczne,
ale odcien politycznych i zwiazkowych
preferencji czy ukrytych zobowigzan
kolejnych administratoréw w resorcie
edukacji. Myslenie utopijne miesza-
Yo si¢ z koniecznoscia podejmowania
przez whadze polityczne wyboréw,
z woluntaryzmem i mitologicznie poj-
mowang wiarg w realizacje wielkiej
sprawy. W ciagu 17 lat transformagji
ustrojowej resortem edukacji kiero-
walo 13 ministréw, ktérych sposéb
i zakres sprawowania wladzy byl scigle
powiazany z okreslonym zapleczem
politycznym. Polska o$wiatg cechuje
niski poziom strukturalnej integra-
cji, niewielki zakres uzgodnieri nor-

17 B. Sliwerski, Przemiany w edukacji polskiej
po 1990 r. Diagnoza i perspektywy, Forum
Oswiatowe 2002, nr 1.

matywnych i traktowanie systemu
o$wiatowego jako narzedzia realiza-
¢ji intereséw dominujacej w danym
okresie frakgji politycznej. Nie jeste-
$my zatem w stanie wej$¢ w etap roz-
woju spoleczeristwa zintegrowanego
normatywnie, o wysokim poziomie
wiezi strukturalnych i normatywnego
porozumienia, gdzie elity polityczne
bytyby w wickszoéci zgodne co do
regut i wartodci istniejacego systemu
o$wiatowego i staraly si¢ unika¢ dzia-
fani destrukeywnych wobec niego.

Na kazdym poziomie ksztakcenia i wy-
chowania niezbedna jest korekta i in-
tensyfikacja dziatari ponad podzialami
politycznymi i interesami waskich grup
intereséw zawodowych czy spoleczno-
ckonomicznych. Jak stusznie bowiem
stwierdzili twércy dokumentu ,Oby-
watelska odpowiedzialno$¢ za eduka-
cje narodowy’, jaki zostal przedtozony
w czerwcu 2003 r. w Biurze Rzecz-
nika Praw Obywatelskich — Dwiescie
trzydziesci lar temu powstata Komisja
Edukacji Narodowej. Jej cztonkowie
dwadziescia jeden lat pracowali nad re-
Jormg szkolnictwa w Polsce. Osiggali suk-
ces, dziatajac w warunkach zagrozenia
i stopniowej utraty bytu paristwowego.
Dzisiaj sytuacja patistwa jest bez pordw-
nania lepsza, lecz potrzeby edukacyjne
spoteczeristwa i zadania systemu edukacji
réwnie wielkie (a by¢ moze wigksze)”.
Najwazniejsza rola szkoty XXI wieku
bedzie rozwijanie samodzielnosci, ak-
tywnosci, innowacyjnosci i réznych
technik komunikowania sie. Czto-
wiek ,globalnej wioski” bedzie w duzej
mierze pracowal nieporéwnywalnie
bardziej samodzielnie niz dotychczas,
ale z pomoca najnowszych urzadzen

'8 Program ,,Edukacja dla Rozwoju”. Obywa-
telska odpowiedzialno$¢ za edukacje naro-
dowa. Zalozenia powotaniai zasad dziatania
Rady Edukacji Narodowej. Zasadnicze cele
edukacji narodowej. Uwagi szczegélowe do
dokumentu ,,Zasadnicze cele polskiej eduka-
cji”, Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich,
Warszawa 2003, s. 7.
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informacyjnych”. Czy dokonamy za-
tem wreszcie przemian os’wiatowych,
w tym zwigzanych takze z edukacja
w gimnazjum, ktdre beda taczy¢ spo-
feczetistwo wokéd! nich, a nie dzielié¢?
W swietle polityki koalicyjnego rzadu
tworzacego IV RP pytanie wydaje si¢
wcigz retoryczne. W

9 R. Pachocinski, O$wiata XXI wieku. Kie-
runki przeobrazen, Warszawa 1999.

Autor jest rektorem
Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Lodzi

Komunikat w sprawie przechodzenia
nauczycieli na wczesniejsza
emeryture w 2007 roku

1.Kto moze przejs¢ na wczes$niejsza emeryture nauczycielska
w 2007 r.?

Zgodnie z trescig przepiséw art. 88 ust. 1 ust. 2a ustawy z dnia 26 stycz-
nia 1982 r. — Karta Nauczyciela (Dz. U.z 2006 r. Nr 97, poz. 674, z pézn.
zm.), nauczyciele majacy trzydziestoletni okres zatrudnienia, w tym
20 lat wykonywania pracy w szczegélnym charakterze, za$ nauczyciele
szkot, placdwek i zaktaddw specjalnych — dwudziestopiecioletni okres
zatrudnienia, w tym 20 lat wykonywania pracy w szczegdlnym charak-
terze w szkolnictwie specjalnym — moga przejs¢ na wczesniejszg eme-
ryture po rozwigzaniu na swéj wniosek stosunku pracy.

Nauczyciele spetniajacy ww. warunki, urodzeni po dniu 31 grudnia
1948r., a przed dniem 1 stycznia 1969 r.,, moga przej$¢ na emeryture
bez wzgledu na wiek, w ciaggu dziewieciu lat od dnia wejscia w zycie
ustawy zdnia 17 grudnia 1998 r. o emeryturach i rentach z Funduszu
Ubezpieczen Spotecznych (Dz. U. z 2004 r. Nr 39, poz. 353 z pdzn.
zm.), jezeli nie przystapili do otwartego funduszu emerytalnego
albo ztozyli wniosek o przekazanie $rodkéw zgromadzonych na
rachunku w otwartym funduszu emerytalnym, za posrednictwem
Zaktadu Ubezpieczen Spotecznych, na dochody budzetu panstwa.
Ustawa z dnia 17 grudnia 1998 r. weszta w zycie z dniem 1 stycznia
1999 r., zatem termin skorzystania z wcze$niejszej emerytury na-
uczycielskiej uptynie z dniem 31 grudnia 2007 r.

2.W jaki sposéb nauczyciel powinien rozwigzac stosunek pracy
w zwiazku z przejsciem na emeryture?

Jednym z warunkdéw przejscia nauczyciela na wczesniejsza emerytu-
re jest rozwigzanie stosunku pracy na jego wniosek. Wymag ten nie
dotyczy wytacznie tych nauczycieli, ktérych stosunek pracy zosta-
nie rozwigzany lub wygasnie z przyczyn okreslonych w art. 20 ust. 1
ustawy — Karta Nauczyciela, tj. w przypadku catkowitej lub czescio-
wej likwidacji szkoty lub zmian organizacyjnych uniemozliwiajgcych
dalsze zatrudnianie nauczyciela.

Termin rozwigzania stosunku pracy na wniosek nauczyciela okreslaja
przepisy art. 23 ust. 1 ust. 2 Karty Nauczyciela (w przypadku nauczy-
cielazatrudnionego na podstawie mianowania) orazart. 27 ust. 1 Karty
Nauczyciela (w przypadku nauczyciela zatrudnionego na podstawie
umowy o prace). Zgodnie z tymi przepisami stosunek pracy z na-
uczycielem ulega rozwigzaniu na wniosek nauczyciela z koricem
roku szkolnego, po uprzednim zlozeniu przez nauczyciela trzy-
miesiecznego wypowiedzenia — zarowno w przypadku nauczyciela
zatrudnionego na podstawie mianowania, jak i na podstawie umowy
0 prace na czas nieokreslony.




GIMNAZJUM 3

SZANSA CZY POMYLKA

Nie bytam pomystodawca ani udzia-
fowcem ostatniej reformy oswiaty.
Jednak pomyst utworzenia gimnazjéw
podobat mi si¢. Dlaczego? Poniewaz
z mojej wiedzy na temat rozwoju
cztowieka i prakeyki wychowawcy
i psychologa wynika, ze wiek 13-16 lat
jest bardzo trudny. Praca z mlodzieza
w takim wieku wymaga duzej wiedzy
i doswiadczenia w pracy wychowaw-
czej oraz dobrych warunkéw do pra-
cy. I takie miaty by¢ gimnazja: male
kameralne szkoty, oddzielone od szkét
podstawowych i liceéw, klasy do 15
uczni6éw, z dobrze przygotowang pe-
dagogicznie kadra nauczycieli.

Intencje byly stuszne, ale realizacja
wyszla jak zwykle. Jak wygladaja
w wigkszo$ci gimnazja, wiemy. Miat
by¢ wyjatkowo staranny dobér ka-
dry pedagogicznej, ale niestety szyb-
ko okazalo si¢, ze do pracy w gim-
nazjum idzie si¢ w ostatecznosci.
Fake, ze to najtrudniejsza ,dziatka”
w o$wiacie. I tak gimnazjum stalo
sie ,zestaniem” zaréwno dla nauczy-
ciel, jak i dla uczniéw.

Dlaczego wiek 13-16 jest tak trudny
i zarazem tak wazny w zyciu czowie-
ka? Czgsto zapominamy, co jest norma
rozwojowa w tym wieku, czyli co jest
wihasciwe rozwojowi nastolatka, a co
sprawia klopoty dorostym. Zapomi-
namy, ze natura dala czlowiekowi

Marta Bieniasz

minimum 18-20 lat na osiagniccie
dojrzalosci, czyli, mimo ze w wicku
15 lat niewiele réznimy si¢ fizycznie
od dorostych, to rozwdj emocjonalny
i spoleczny nie jest jeszcze zakonczo-
ny. Jest to wiek, w ktérym zacho-
dzi kolejny etap wyodrebniania sie,
ksztaltowania si¢ tozsamosci, tym
razem na poziomie wartosci, celéw,
wyboréw sposobéw dziatania, ksztal-
towania si¢ odpowiedzialnosci za sie-
bie i ponoszenia konsekwencji swoich
czynéw. Uczenia si¢ tego, a nie bycia
gotowym do! Zeby sie czego$ nauczyt,
trzeba éwiczy¢ i popetnia bledy! , Jak
si¢ nie przewrécisz, to si¢ nie nauczysz”
— czyz nie jest to prawda?

Zeby zbudowa¢ swéj whasny system
warto$ci, nauczy¢ si¢ odpowiedzial-
nosci, czerpiemy ze zrédet — czyli
domu, podwoérka, szkoty — i jedno-
cze$nie podwazamy te wartosci, jako
nie nasze, tylko dorostych. Wiele
0s6b nazywa to buntem dojrzewania.
Mysle, ze wazne sg dazenia: poszukaé
swoich wasnych wartosci, zbudowa¢
swoje cele. Gdyby nie to podwazanie
zastanych wartosci, syn szewca bylby
szewcem, a syn ztodzieja musiatby
by¢ ztodziejem. Oczywiscie wracamy
do wartosci wpojonych nam w domu,
najczesciej majac juz ponad 20 lat.

Zwykle dojrzewanie wigze si¢ z zagro-
zeniami: ,zle towarzystwo”, uzywki,

imprezy. Boimy si¢ o nasze dzieci,
i stusznie. Nie chodzi o to, zeby im
na wszystko pozwalaé. Rozumie¢
mechanizm to nie znaczy czekad, az
samo przejdzie, minie, NIE. Mlodziez
potrzebuje dorostych, ich uwagi, zain-
teresowania, oparcia, ale i stawiania
przez nich ograniczen, ktére sygna-
lizuja, co wolno, a czego nie. Dzieci
razem z nami uczg si¢ dorostosci; po-
magamy im przej$¢ ten etap tak, by
zminimalizowa¢ koszty dojrzewania,
zminimalizowa¢ jego zagrozenia.

Niestety, 13-16-latkowie nie ucza si¢
zwykladu czy pogadanki, ucza sie
tylko przez osobiste do$wiadcze-
nie. To trochg jak 3-5 latek, keéry
zawsze probuje; on musi probowaé,
dos$wiadczaé, bo to jest jego droga
uczenia si¢. My, dorosli, juz wiemy, ze
mozna, ze nalezy korzysta¢ z cudzych
dos$wiadczen i nie popetnia¢ bledéw
juz popetnionych przez innych. Na-
stolatek nie ufa dorostym, on chce
sam sprébowac’, wierzy, Ze jemu sie
uda. W niektérych sprawach podzi-
wiamy przeciez odwage miodych do
eksperymentowania.

Wiek 13-16 lat ma swoje ogranicze-
nia na poziomie fizjologii rozwoju.
Dzieci w tym wieku maja ewidentnie
przytepiony zmyst wechu, by¢ moze
z powodu intensywnego zapachu
zwigzanego ze zmianami hormonal-
nymi. Faktem jest, ze tak samo nie
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czuja woni swojego potu, jak i nad-
uzywaja dezodorantéw czy perfum.
Trzeba méwi¢ gimnazjalistom o stan-
dardach zachowania higieny, ale jest
mala szansa, ze nastolatek sie do nich
dostosuje, dopdki nie poniesie przy-
krych dla niego osobiscie spotecznych
konsekwencji (np. koledzy nie beda
chcieli kolo niego siedzie¢ i powiedza

dlaczego).

Wiek ten powoduje ograniczenia
w poczuciu czasu. Nastolatek zwykle
na prosbe o zrobienie czego$ odpo-
wiada: zaraz, za chwile, potem, tylko
nie potrafi okresli¢, kiedy to nastapi.
Nie ma $wiadomosci czasu, gdy sie-
dzi w fazience 3 godziny, wyciskajac
pryszcze i jest bardzo zdziwiony, gdy
ojciec denerwuje si¢, ze nie mozna
skorzysta¢ z lazienki. Powiedzenie
nastolatkowi, ze za pét roku gdzies
nie pojedzie, to tak jakby 30-latko-
wi méwi¢, co bedzie, jak skoriczy 80
lat. Takiej perspektywy nie traktuje
si¢ powaznie, to nie dziala na wy-
obrazni¢. Zwiazki przyczynowo-
-skutkowe nie dziataja w dtuzszej
perspektywie czasowej. Dzieci nie
zawsze kojarza przyczyny ze skut-
kiem, zwlaszcza gdy skutki sg odro-
czone w czasie. Nastolatek nie potrafi
zmartwic si¢ informacja o tym, ze za
10 miesiccy bedzie powtarzal klase
i nie wie, co to konkretnie dla niego
znaczy (o ile ta informacja nie dziata
w krétkiej perspektywie czasowe;j:
dzisiaj mama zmartwi si¢ lub za chwi-
le bedzie awantura). Jezeli nauczyciel
zaprowadzi ucznia do mlodszej klasy,
aby spedzit lekcje z ta klasa, da okazje
wyobrazni,ktéra pozwoli do$wiad-
czy¢ teraz, co bedzie za jakis czas.

Wyobraznia skutkéw jest mocno
ograniczona. Mlody czlowiek nie
przewiduje skutkéw szybkiej jazdy
ani skutkéw pisania po $cianie. Gdy,
majac 14 lat, gram w pitke, to nie
zastanawiam sig, co bedzie, jak wy-
bij¢ szybe. Dopiero kiedy ja wybije,

to przypominam sobie, ze gra w tym
miejscu jest zakazana. Nie bez powo-
du ubezpieczenie komunikacyjne do
24 roku jest wyzsze! Z wiekiem ,prze-
szacowujemy” ryzyko, a miodzi ,nie
doszacowuja” i dlatego ucza si¢ szyb-
ciej, ale maja wigcej wypadkow!

Powstaje pytanie: dlaczego? Po co
natura ,odbiera rozum” dorastaja-
cemu czlowickowi? Moze po to, by
umozliwi¢ zmiang, rozwdj spotecz-
ny, uczenie si¢ nowych zachowan,
podejmowanie ryzykownych eks-
perymentdw, powstawanie wyna-
lazkéw. Tylko dzigki temu, zamiast
powielania, nastepuje zmiana, na-
stepuje rozwdéj! Niewatpliwie jest to
jednak wyzwanie wychowawcze dla
rodzicéw, opiekunéw i pedagogéw.

Warto jeszcze wspomnie¢ o spo-
sobach radzenia sobie z trudnymi
sytuacjami. Niestety, w wielu rodzi-
nach, podobnie jak w szkotach, s3 to
nawyki egzekwowania swoich wy-
magani poprzez krzyk, zachowania
agresywne, o$mieszanie, dewaluo-
wanie, zawstydzanie, negatywne oce-
ny, kary. Dotyczy to tak samo doro-
stych, jak i mlodziezy. W ten sposob
wzmagamy, czesto bez §wiadomosci,
przemoc. Dorosli czgsto thumacza ko-
niecznos¢ stosowania tych sposobow
wzgledami wychowawczymi.

I tak oto mlody ,trudny” cztowiek
trafia do gimnazjum. Bardzo dobrze,
ze opuszcza szkole podstawows, bo
rzeczywiscie wchodzi w inny etap
TOZWOjOWY.

Ponadto do gimnazjum trafiaja wszy-
stkie nastolatki z okolicy, czesto zna-
jace si¢ z podworka. Razem uczy si¢
milodziez, ktéra w szkotach podsta-
wowych byla rozproszona po szkotach,
a przynajmniej po klasach. Nauczycie-
le w gimnazjum maja wszystkie lekcje
z ,trudnymi klasami”, nie odpoczng
z innymi, mlodszymi.

Praca z mlodzieza w wieku 13-16 lat
wymaga specyficznej wiedzy i umie-
jetnosci. Czesto nauczyciele i wycho-
wawcy borykajg si¢ z duzymi proble-
mami wychowawczymi, maja klopoty
z kontaktem, postuszeristwem, mo-
tywacja do nauki, arogancja, czasami
biernodcia, a czasami agresja swoich
wychowankéw. Sa z tymi klopotami
sami. Rodzice rzadko wspétpracuja
z pedagogami, poniewaz cz¢sto sami
sa w konflikcie ze swoimi dzie¢mi,
sami sa bezradni i wstydzg si¢ tego.
Rozpoczyna si¢ proces szukania win-
nych, zamiast wspotpracy i wspélnej
sprawie wychowania, czyli pomocy
naszym dzieciom, by mogly si¢ sta
dojrzatymi dorostymi — bardziej doj-
rzatymi niz my sami— to bylby sukces
ewolucji.

Bardzo nie lubimy czu¢ si¢ bezradni,
zaréwno jako rodzice, jak i nauczy-
ciele. Nie ma gotowych rozwiazan,
lecz sa narzedzia, ktére pozwalaja
lepiej radzi¢ sobie z problemami wy-
chowawczymi, s3 to: $wiadomos¢
mechanizméw rozwojowych, wiedza
dotyczaca rozwoju i sposobéw pomo-
cy w tym rozwoju, a takze prakeyczne
umiejetnosci wychowawcze: dobre
porozumiewanie si¢, przerywanie
kola przemocy, umiejetnos¢ stawia-
nia granic, uczenie przez do§wiad-
czenie, minimalizowanie zagrozenia
i wiele innych. By¢ moze warto przyj-
rze¢ si¢ takze programom nauczania
— czy sa dostosowane do mozliwosci
poznawczych w tym wieku.

Znam wiele osrodkéw doskonalenia
nauczycieli, ktére dysponujg pro-
gramami szkolenia dla pedagogéw
gimnazjow. Problem polega na tym,
ze trudno nabyte umiejetnosci reali-
zowaé w pojedynke, w zattoczonych
klasach. Gimnazja, aby spelnity po-
kladane w nich nadzieje, musza by¢
takie, jakie mialy by¢ w zalozeniach:
samodzielne, z malo licznymi klasami,
z dobrze przygotowana kadra pedago-



giczng, ktéra ma mozliwosci doksztal-
cania si¢, wzajemnego wspierania
w trudnych sytuacjach, z kompeten-
tnymi psychologami i nauczycielami,
ktérzy wspétpracuja z psychologami
i specjalistami od rozwoju dziecka. m

Autorka jest

nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim
Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
— Wydzial Metod i Szkolen
Psychospolecznych

w Warszawie

Nauka

w szkotach
powinna byc
prowadzona
w taki sposob,
aby uczniowie

uwazali jg
za cenny dar,
a nie za cigzki

obowigzek.

Albert Einstein

Podreczniki

dla elity,

Paradoks reformy oswiaty polega
na tym, ze do szkét srednich z ma-
tura trafia prawie 80% absolwentéw
gimnazjéw, ale wiekszo$¢ autoréw
ksiazek dla uczniéw bagatelizuje
ten fakt. Adresatem podrecznikéw
sa tak naprawde najzdolniejsi, nie
wiecej niz jedna czwarta uczacych
si¢. Na wybranych przykladach
pokaze, jak si¢ rzecz przedstawia,
ale najpierw przyblize badania doty-
czace polszczyzny mlodych.

W 1991 roku Krystyna Gasiorek
opublikowala w ksiazce Abstrakta
w rozwoju jezyka dzieci i mbodziezy
szezegblowe wyniki znajomosci przez
absolwentéw 8 klasy wyrazéw gléw-
nie pochodzenia obcego. Np. procent
przyswojenia wyrazu ‘absolutyzm’
wyni6st w miescie 48, na wsi 16, wy-
razu ‘aplauz’ 52 i 8, wyrazu ‘aprobata’
561 8, wyrazu ‘bezdusznos¢ 64 i 28,
wyrazu ‘bierno$¢ 60 i 24'. Wniosek
jezykoznawczyni: Pewne wyrazy wpro-
wadzone do podrecznikdw nie sq w ogole
przez ucznidw przyswojone, a jedno-
razowy kontekst nie daje mozliwosci
postugiwania si¢ nimi i sprawdzenia
tego stanu przez nauczgyciela. Wskaz-
nik czytelnosci niektérych podrecz-
nikéw znalazl si¢ ponizej granicy 50
punktéw, ktéra czyni tekst trudno
zrozumialym. Gasiorek cytuje Stefa-

! Krystyna Ggsiorek, Abstrakta wrozwoju
jezyka dzieci i mlodziezy. Krakow 1991, s. 230

r Stanistaw Bortnowski

na Szumana: Niedostrzeganie wielkiego
dystansu, ktdry dzieli mowg dziecka od
Jezyka ksigzkowego, jest istotnie du-
zym niedociggnigciem obecnej naszej

szkoty’.

W 1995 roku, jeszcze przed upo-
wszechnieniem szkoly $redniej z ma-
tura, tak Bozena Chrzastowska cha-
rakteryzowata kompetencje jezykowe
miodziezy: Nieco pézniej miodzi lu-
dzie, uksztattowani przez obraz, ata-
kowani piosenkq i reklama, ze zniszczo-
nq wyobrazniq, nie odczuwajq potrzeby
méwienia o utworze i werbalizowania
swoich doswiadczer czytelniczych. Mig-
dzy sobg postugujg si¢ wlasnym zargo-
nem, petnym skrétéw, reklamowych
cytatdw, dosadnych przerywnikéw, an-
glikanizmow.

Jezyk ograniczony

Proces degradagji jezykowej nadal
narasta w tempie geometrycznym.
Kazimierz Ozdg, charakteryzujac pol-
szezyzng przefomu XX i XXI wieku,
nie zawahal si¢, by jezyk mlodziezy
umiesci¢ miedzy kodem rozwinigtym
a kodem ograniczonym. Jego zda-
niem nigdy w dziejach jezyka polskie-
go odmiana Srodowiskowa miodziezy
(ucznidw, studentéw) nie byta tak od-
dalona od polszczyzny literackiej (ogdl-

2 Tamze.
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nej), jak obecnie’. Dominuja: moda
na bylejako$¢ méwienia, luz jezyko-
wy, odpowiadanie jednym wyrazem,
nieporadno$¢ w budowaniu pelnej
wypowiedzi, nacechowanie emocjo-
nalne sfownictwa, wulgaryzmy. Duza
liczba wyrazéw tzw. rynsztokowych,
spro$nych, obelzywych zawsze $wiad-
czy o ubdstwie jezyka, co jest migdzy
innymi cecha kodu ograniczonego,
ktéry nie pozwala méwié szerzej
i precyzyjniej o niektorych sprawach
zwiazanych z charakterystyka bohate-
réw literackich, z opisem ich przezy¢
wewnetrznych oraz z ujmowaniem
kategorii abstrakcyjnych.

Z tymi faktami — piszac podreczniki
— trzeba si¢ mocno liczy¢. Do szkét
$rednich trafiaja uczniowie niedosta-
teczni, ktdrzy podczas rekrutacji na
200 punktéw mozliwych uzyskuja
30 i mniej. Sposréd tych, ktdrzy sta-
neli do matury, nie zdalo egzaminu
od 20 do 40%. Do takich uczniéw
bez wahan i skrupuléw adresowane
sa ksiazki przeznaczone takze dla li-
cebw uzawodowionych, czyli czesto
dla pétanalfabetéw.

Jezyk hermetyczny

Obowiazkiem szkoty jest— to oczywi-
ste — przeksztalcanie polszezyzny ogra-
niczonej w sprawna, bogata, ciekawa
i sugestywna, obejmujaca takze stow-
nictwo naukowe, ale trzeba to czyni¢
z umiarem i stopniowo. Tymczasem
podreczniki do przedmiotéw huma-
nistycznych, czyli do jezyka polskiego,
historii, wiedzy o kulturze proponuja
pierwszoklasistom rozmowe o utwo-
rach i problemach w nich zawartych
jezykiem naukowej i hermetycznej
eseistyki. Szesnastolatkowie, ktérym
potrzeba najprostszych ¢wiczed po
to, aby umieli innymi okresleniami
zastapi¢ wyrazy: luzacki gosé, spoko,
wow, sorry, thanks, szoruj majty, su-

* Kazimierz Oz6g, Polszczyzna przelomu
XX/XXI wieku, Rzeszéw 2001, s. 184.

per, fajowo, odlotowo, kumad, trybi¢
itd., maja prowadzi¢ dialog, uzywajac
nastepujacych okresled*: centralna
problematyka antropologiczna, dzieje
przebiegaty paralelnie, zmienna walo-
ryzacja, horyzont spotecznej akceptacyi,
stereotyp tematu, segment zbiorowej
Swiadomosci, zwigkszajqca si¢ mobil-
nos¢ spoteczna, tradycyjna waloryzacja
biegundw przestrzennych, tony lamen-
tacji, zwiqzek syntaktyczny, wladza
paternalistyczna, irracjonalny prestiz,
etnocentryczne i ksenofobiczne pomysty,
dehierarchizacja kultury, sielskie ide-
aly rustykalne, perspektywa cztowieka
Jednostkowego wypreparowanego jakby
z gycia zbiorowego, elementy przekona-
niowe, archetypiczne wyobrazenia, sfery
metafizyczne, catos¢ wyobrazeniowa
i ideowa, sceptycyzm formudy, stylisty-
ka zapytat, rezonowanie positkujqce sig
Jormudami cyceroriskiej i chrzescijariskiej
[filozofti, surogaty pamigtek, empiryczna
socjologia, tych imponderabiliow, deter-
minuje palete naszych wyboréw, percep-
¢ja swiata itp., itd. Bogaty w wyrazy
obce, w nadetg i sztuczng nie tylko
dla mlodego czlowieka frazeologie,
w klasyfikacje znane fachowcom
(kultury postfiguratywne, konfigura-
tywne i prefiguratywne), w definicje
i wyjasnienia nad wyraz skondenso-
wane — taki jezyk musi odstraszaé.
Skutki ataku wiedzy na miode umysty
prezentuje psycholog Edward Necka,
ktérego zdaniem jezyk specjalistyczny
szkodzi dzialaniom twérczym i pro-
wadzi do wiedzy jalowej.

Inwazja terminow

Znéw odwotam si¢ do ustaleni z prze-
sztosci. Na poczatku lat dziewigé-
dziesiatych Instytut Programéw
Szkolnych wespét z Komitetem Ter-
minologii Polskiej Akademii Nauk
opublikowat rezultaty skrupulatnych
badari nad terminami naukowymi
iich liczba w podrecznikach szko-
ty podstawowej. Wyniki okazaly si¢

4 Tamze, s. 34.

przerazajace. Oto wybrane dane sta-
tystyczne: 11044 terminy w szkole
podstawowej, w tym z fizyki 1264,
z matematyki 1021, z geografii 986,
ale z biologii az 2439! Podrecznik bio-
logii dla klasy szdstej z 961 terminami
pobit bezwzgledny rekord trudnosci

i niezrozumialoéci.

Jak jest dzi$, po reformie, ktéra miata
uwolni¢ dzieci i mlodziez od bala-
stu niepotrzebnej erudycji, tego nie
wiem, ale obawiam si¢, ze powtérka
chociazby wycinkowych badan nad
niefrasobliwoscia w popularyzowa-
niu wiedzy na kazdym etapie edukacji
jest niezbedna. Zacytuj¢ podrzucony
mi przez nauczycieli fragment pod-
recznika dla klasy drugiej liceum
z biologii. Rozdziat dotyczy budowy
i funkeji tkanki nerwowej: Neurony
sq komdrkami wyspecjalizowanymi
w odbieraniu, przetwarzaniu, prze-
kazywaniu i przechowywanin infor-
macji. Wymienione funkcje sq reali-
zowane dzigki zdolnosci neuronéw do
wytwarzania i przewodzenia impul-
séw nerwowych oraz wydzielania w sy-
napsach substancji praekaznikowych
— nerotransmiteréw, zwanych réwniez
transmiterami, neuroprzekaznikami
lub mediatorami. Do tego stuzq orga-
nelle, w ktdrych zachodzi synteza tych
zwiqzkéw i wiqze si¢ z produkejq licz-
nych biatek: enzyméw uczestniczgcych
w ich syntezie, biatek kanatéw bto-
nowych i biatek recepturowych oraz
biatek biorgcych udziat w transporcie
aksonalnym mitochondridw i peche-
raykow synaptycznych na znaczne
odlegtosci od ciata neuronu do kolbek
synaptycznych. Dlatego charaktery-
styczng cechq newrondw sq duze jadra
komdrkowe zawierajqce jqderka, silnie
rozwinigtq szorstkq siateczke Srodpla-
zmatyczng i liczne wolne rybosomy.
Rolg rozbudowanego aparatu Golgie-
g0 jest osaczanie blong wytwarzanych
w neuronie przekaznikéw, w wyniku
czego powstajq pecherzyki synaptyczne,
W wypustkach neurondw wystepujq



neurojilamenty i neurotybule. Tworzq
one cytoszkielet.

Juz widzg przerazenie w oczach rodzi-
c6w mniej zdolnych dzieci. Méglbym
to przerazenie ztagodzi¢: terminy wpro-
wadza si¢ stopniowo, w podreczniku
jest wiele rysunkéw ttumaczacych
plastycznie skomplikowane zjawiska,
na lekgji prawdopodobnie przeprowa-
dza si¢ jakie§ doswiadczenia, ponadto
biolog wyjasnia, hierarchizuje i selek-
cjonuje informacje. Nie cheg jednak
wystgpowac w roli adwokata trudnej
wiedzy (podawanej prawdopodob-
nie w mocno skréconym czasie), je-
§li ta wiedza przypomina w liceum
badZ technikum zajecia uniwersyte-
ckie, zmierza do nadszczegétowosci,
upaja si¢ nig iatakuje przede wszyst-
kim pamieé. Odnosze wrazenie, ze
w podrecznikach do nauk $cistych
istnieje dysproporcja migdzy komen-
towaniem najwazniejszych procesow
a nazywaniem wszystkiego, co miesci
si¢ w olbrzymim zbiorze danej poddy-
scypliny. Chyba nie jest przypadkiem,
iz cytowany podrecznik zostal napisany
przez dziewigciu autoréw. Prawdopo-
dobnie kazdy z nich jest specjalistg od
waskiego zakresu biologii (geografii,
fizyki, chemii), obcuje z danym po-

lem obserwagji codziennie, bada je,
prowadzi zajecia ze studentami, ale
czy jest w rdwnym stopniu biegly np.
w oznaczaniu roélin, klasyfikacji motyli
i wyliczaniu nazw ptakéw mieszkaja-
cych na terenach bagiennych, jak jest
biegly w okreslaniu budowy i funkdji

tkanki nerwowej?

Brakuje mi tez w podrecznikach prze-
Yozenia naukowej informacji, czyli
wiedzy dla laika tajemnej, na sytuacje
zyciowe, mnie dotyczace. Jesli dowia-
duje si¢, ze podczas procesu repolaryzacji
otwierajq sig kanaty, przez ktdre kationy
Kplus zgodnie z gradientem dyfuzyjnym,
a wigc bez naktadu energii opuszczajy
komdrke ijedli czytam, ze ciata ko-
mdrki nerwowej sq miejscem odbioru
informacji, to jakie to ma znaczenie
dla funkcjonowania mojego organi-
zmu w stanie zdrowia i podczas cho-
roby? Jakie jest moje cialo, jak reaguje
na impulsy, kiedy si¢ degeneruje i jak
zapobiec procesowi deregulacji? — te
pytania powinny pojawi¢ si¢ w pod-
reczniku przed opisem uktadu nerwo-
wego. Tymczasem ksiazka dla ucznia
nie probuje go zaciekawié, weiagnaé
w problem, wytlumaczy¢ mu $wiata
organicznego, lecz przytacza go ro-
snaca w nieskoriczonos¢ faktografia.

W podsumowaniu napisz¢: nowe pod-
reczniki okazaly sie sita reformy oswia-
ty, zmienity punkt widzenia na wiele
spraw, od$wiezyly metody nauczania,
zabraklo jednak ich autorom samo-
ograniczenia. Przeksztalcona szkola
zaczela si¢ jawi¢ jako raj naukowy,
gimnazjum potraktowano jak szkote
$rednia, liceum (w tym zawodowe) jak
rok wstepny uniwersytetu. Korekta tej
tendengiji jest konieczna: oprécz pod-
recznikéw dla elity muszg powstaé
ksiazki madre, czytelne, ciekawe, nie-
upraszczajace $wiata, ale krétsze, licza-
cesi¢ z czasem szkolnym i adresowane
do przecigtnego ucznia. Ten zdolniej-
szy wobec nadmiaru materiatéw do-
datkowych zawsze sobie poradzi, ten
stabszy bedzie bezradny. m

Autor jest emerytowanym
starszym wykladowca

w Katedrze Edukacji
Nauczycielskiej w Instytucie

Polonisytki U]J

Analfabetami w przyszlosci nie bedg ludzie

nie umiejgcy czytac,

ale tacy, ktorzy nie bedg potrafili sie uczyc.

Alvin Toffler
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Mazowiecki Kurator O$wiaty

dr Grzegorz TyszKo predsavic

SPRAWOZDANIE

z realizacji zadan zwiazanych z przegladem i ocena
szkét/placéwek systemu o$wiaty pod katem bezpie-
czenistwa dzieci i mlodziezy oraz sprawowania nad
nimi prawidlowej opieki — realizacja Uchwaly Rady
Ministréw Nr 186/2006 z dnia 7 listopada 2006 r.
w sprawie dzialad administracji rzadowej przeciw-
ko przemocy w szkotach i placéwkach, zmienionej
Uchwala Nr 200/2006 z dnia 22 listopada 2006 r.

Zadania zrealizowane do dnia 12 lutego 2007 r.
na terenie wojewédztwa mazowieckiego.

I. Informacja ilo$ciowa

W okresie 1.12.2006 r.-12.02.2007 r. dokonano prze-

gladu:

* 204 szkot podstawowych,

* 326 szkét gimnazjalnych,

* 328 szkdt ponadgimnazjalnych,

* 38 szkdl specjalnych réznych typow,

* 12 mlodziezowych osrodkéw wychowawczych,

* 6 mlodziezowych osrodkéw socjoterapii,

* 8 specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych,

* 21 placéwek o$wiatowo-wychowawczych — razem
943 szkoty i placéwki oswiatowe. Szkoly artystyczne,
wedlug harmonogramu, badane beda w miesiacach
wiosennych. W 90 % przegladéw brali udziat przed-

stawiciele organéw prowadzacych.

II. Formy i sposoby prowadzenia badan

Opracowywane s3 miesieczne harmonogramy przegladow
szkét i placéwek systemu o$wiaty, ktére sa dostarczane
droga elektroniczna wszystkim podmiotom zaangazowa-
nymw pracg zespoléw ds. przegladéw szkét i placéwek (.
Komendzie Wojewddzkiej Policji w Radomiu, Komendzie
Stolecznej Policji, Prokuraturze Apelacyjnej w Warszawie,
Biuru Edukacji miasta stolecznego Warszawy).

Organizowane sa spotkania z przedstawicielami rad
pedagogicznych szkét, uczniami, rodzicami oraz pra-
cownikami obstugi. Prace zespotéw przebiegaja bez
zaklécen, z przegladdéw sporzadzane sa protokoly
i dokonywana jest ogdlna ocena zagrozenia przemoca
i innymi zjawiskami patologicznymi.

Zespoty dokonujace przegladu pracuja w oparciu o ma-
teriaty diagnostyczne przekazane kuratoriom o$wiaty
przez Departament Mlodziezy i Wychowania Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej. Po zakorczeniu prze-
gladu zesp6t wypetnia protokét, ktérego oryginal jest
dostarczany do Kuratorium Os$wiaty, a kopie otrzymuja:
dyrektor szkoty/placéwki, przedstawiciel organu pro-
wadzacego i przedstawiciel Policji. Zesp6t ocenia stan
bezpieczenistwa za okres roku szkolnego 2005/2006 oraz
od 1 wrzesnia 2006 r. do chwili przegladu.

Podstawowe metody pozyskiwania informagji to:

* rozmowy z dyrektorem szkoty, uczniami, rodzi-
cami, przedstawicielami rady pedagogicznej,

* obserwagja,

* oglad pomieszczen szkolnych i terenu bezposred-
nio przyleglego do szkoly,

* w miarg potrzeb wywiad poglebiony i indywidu-
alne rozmowy.

III. Propozycje dotyczace poprawy bezpieczesi-
stwaw szkolach/placéwkach, w tym oczeki-
wane przez pracownikéw szkél/placéwek, ro-

dzicéw i uczniéw — formy i zakres pomocy

Propozycje zglaszane podczas spotkari:
1. przez rodzicéw:
* zainstalowanie lub rozszerzenie monitoringu
elektronicznego szkét i placéwek,
* zwickszenie liczby zaje¢ pozalekeyjnych (gléw-
nie sportowych),



* wprowadzenie wigkszej liczby zaje¢ profilak-
tycznych,

* wigksza wspélpraca rodzicéw ze szkolami
i placéwkami,

* aktywne pelnienie dyzuréw przez nauczycieli,

* zwigkszenie uprawnieri dyrektora szkoly i na-
uczycieli,

e likwidacja dwuzmianowosci (dot. szkét podsta-
wowych),

* zmniejszenie liczby uczniéw w oddziatach (doty-
czy klas I szkét ponadgimnazjalnych),

* zwickszenie wspotpracy z policja i Straza Miejska

* wprowadzenie dziennika elektronicznego (dot.
szkét ponadgimnazjalnych),

* wprowadzenie jednolitego stroju szkolnego
(dot. szkét podstawowych),

* zatrudnianie w szkotach psychologéw.

. przez uczniéw:

* zainstalowanie lub rozszerzenie monitoringu
elektronicznego szkét i placéwek,

* zwickszenie liczby zaje¢ pozalekeyjnych (gléw-
nie sportowych),

* zmniejszenie liczebnosci oddziatéw,

* wprowadzenie identyfikatoréw,

* zwigkszenie uprawnient samorzadu uczniow-
skiego (dot. szkét ponadgimnazjalnych),

* umozliwienie anonimowego przekazywania infor-
macji o zagrozeniach,

* zwickszenie liczby godzin z wychowawca,

* wprowadzenie jednolitego stroju szkolnego
(dot. szkdt podstawowych).

. przez przedstawicieli rad pedagogicznych:

* zainstalowanie lub rozszerzenie monitoringu
elektronicznego szkét i placéwek,

* zmniejszenie liczebnosci oddzialéw,

* zwickszenie liczby zaje¢ pozalekeyjnych i do-
datkowych,

* zwigkszenie liczby godzin pedagoga i psychologa,

* ujednolicenie stroju szkolnego (dot. szkét gim-
nazjalnych),

* wzmocnienie wspotpracy rodzicédw ze szkola,

* oddzielenie uczniéw szkét podstawowych od
uczniéw gimnazjum (dot. szkét podstawowych),

* modyfikacja przepiséw dotyczacych odpowie-
dzialnosci nieletnich,

* zwigkszenie liczby etatéw pracownikéw obstugi
szkét (dot. szkét podstawowych),

* patrolowanie szkét i ich okolic przez policjg lub

Straz Miejska.

IV. Whioski z dotychczas podjetych dziatan

Informacje uzyskane od rodzicéw, nauczycieli i uczniéw
sa zgodne: szkoly na ogét uznawane s za bezpieczne dla
uczniéw. Wszystkie podmioty w czasie spotkan podkre-
$laja, ze doceniaja dzialania podejmowane przez szkoty
i placéwki, keérych celem jest zapewnienie bezpieczeni-
stwa dzieci i mlodziezy.

Informacje uzyskane podczas przegladéw wykorzysty-
wane sg w sprawowanym nadzorze pedagogicznym.

Dziatania dotychczas podjete wskazuja na potrzebe na-
stepujacych zmian:

* wzmocnienie roli wychowawcy klasowego, stwo-
rzenie systemowej wspélpracy szkét z rodzicami,

* zwickszenie liczby zaje¢ pozalekcyjnych (w tym
gléwnie sportowych),

* zatrudnienie w szkofach i placéwkach pedagoga i psy-
chologa (tam gdzie nie sa zatrudnieni) oraz zapewnie-
nie uczniom swobodnego i nieskrgpowanego dostepu
do niego; zwrdcenie szczegdlnej uwagi na role peda-
goga szkolnego i psychologa w rozwiazywaniu prob-
leméw wychowawczych,

* korzystanie w szerszym zakresie z metod media-
Gji stosowanych przy rozwigzywaniu konflikeéw
pomiedzy uczniami,

* zwickszenie oddzialywan wychowawczych na
uczniéw poprzez realizacje wlasciwie opracowa-
nych programéw wychowawczych i programéw
profilaktyki, przy realizacji keérych szkoly powinny
korzysta¢ w szerszym zakresie z pomocy instytucji
zewngtrznych, wspomagajacych jej dziatania.

Dzialania podjete w ramach dokonywanych przegladéw
szkét i placéwek wpisuja si¢ w prowadzone na terenie woje-
wédztwa mazowieckiego przedsiewzigcia poprawiajace ich
bezpieczenistwo. Do dzialani tych nalezy m.in. staly moni-
toring zdarzeni wskazujacych na przemoc, préby samobdjcze
iinne bulwersujace zjawiska o charakterze patologicznym
w szkolach i placowkach wojewddztwa mazowieckiego.

Ponadto informuje:

Kuratorium O$wiaty w Warszawie w sposéb systema-
tyczny identyfikuje i analizuje problemy dotyczace bez-
pieczeristwa szkolnego poprzez monitorowanie drastycz-
nych zdarzer wystepujacych w szkolach i placéwkach
wojewddztwa mazowieckiego. Analizowane sa wszelkie
dzialania szkoly podjete po wystapieniu i zdiagnozowa-
niu zdarzenia majacego miejsce w szkole/placéwee.
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Od 1 listopada 2006 do 31 stycznia 2007 w wojew6dz-
twie mazowieckim zarejestrowano 45 tego typu zdarzen.
Naleza do nich m.in. pobicia, rozboje, proby samobdjcze
i samobdjstwa, molestowanie seksualne, samookalecze-
nia, kradzieze mienia. Zdarzenia noszace znamiona czynu
przestepezego zglaszane s przez dyrektoréw szkét/pla-
céwek stosownym organom. W uzasadnionych przypad-
kach podejmowane s3 dziatania dyscyplinujace wobec na-
uczycieli czy dyrektoréw szkét. Informacje o zdarzeniach
drastycznych przekazywane sa do Ministerstwa Edukacji
Narodowe;j.

Aktualnie trwaja prace nad zbudowaniem skutecznych
i podlegajacych ocenie mechanizméw wspétpracy dy-
rekcji — nauczycieli — rodzicéw — uczniéw w zakresie
bezpieczenstwa w szkotach.

Informacje uzyskane w ramach pracy zespotéw doko-
nujacych przegladéw bezpieczenstwa wykorzystane
zostang w pracach interdyscyplinarnego zespotu ds.
bezpieczenistwa dzieci i mlodziezy w wojewddztwie ma-
zowieckim. Dzialania w tym zakresie, w sposéb petny
zakonczone zostang zgodnie z Harmonogramem dziatar
i szczegdlnych zadah zwigzanych z przegladem i oceng
szkdt i placéwek systemu oswiaty pod kqtem bezpieczeristwa
dzieci i miodziezy oraz sprawowania nad nimi prawid-
towej opieki do 15 czerwca 2007 roku.

W planie nadzoru pedagogicznego Mazowieckiego
Kuratora O$wiaty w okresie od lutego do korica roku
szkolnego 2006/2007 uwzglednione zostaly nastepuja-
ce zadania, ktdrych celem jest poprawa bezpieczenstwa
uczniéw w szkotach:

*  Widrozenie w szkolach i placéwkach zalozen rzado-
wego programu ,Zero tolerangji dla przemocy
w szkole”, promujacego szkole bez zjawisk patolo-
gicznych takich jak: przemoc fizyczna i psychiczna,
narkotyki, lekcewazenie nauczycieli i obowiazkéw
szkolnych, wagary itp.

*  Opracowanie i wdrozenie programu naprawczego
zgodnie z zaleceniem Ministra Edukacji Narodowej.

* Integrowanie Srodowiska szkolnego (uczniéw, na-
uczycieli, rodzicéw) wokét rozwiazywania proble-
méw wychowawczych oraz promowanie wzoréw
i postaw pozytywnych wéréd uczniéw.

* Podejmowanie szybkich i sprawnych dzialani inter-
wencyjnych, udzielanie pomocy osobom pokrzyw-
dzonym i sprawcom zdarzen, przeciwdziatanie
wystepowaniu przemocy w przysztosci.

*  Systematyczne informowanie Kuratorium O$wiaty
w Warszawie o najbardziej drastycznych incyden-
tach wystepujacych na terenie poszczegdlnych szkét
i placéwek.

* Powolanie szkolnych koordynatoréw ds. bezpieczen-
stwa, integrujacych dziatania wszystkich podmiotéw
szkolnych (nauczycieli, uczniéw i rodzicéw) oraz
wspolpracujacych ze srodowiskiem na rzecz bezpie-
czenstwa.

W lutym 2007 roku w Kuratorium Oswiaty w Warszawie
odbylo sie spotkanie, na ktérym wypracowane zostaty
podstawowe zadania koordynatoréw ds. bezpieczeristwa
w szkolach i placowkach wojewddztwa mazowieckiego
oraz zasady ich wspélpracy z policja, organami $cigania
i jednostkami samorzadu terytorialnego.

Ponadto Kuratorium O$wiaty w Warszawie przewiduje
realizacj¢ nastgpujacych zadari:

¢ Uruchomienie w ramach ekstranetu narzedzia ba-
dawczego do pomiaru poziomu agresji wystepujacej
w szkole/placéwee. Narzedzie to pozwoli na dokony-
wanie szybkiej autoewaluacji w zakresie wystepuja-
cych w szkole probleméw wychowawczych.

* Przeprowadzenie pilotazowych badar we wspét-
pracy z Mazowieckim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli, majacych na celu zdiag-
nozowanie sytuacji wychowawczej w szkotach
i placowkach wojewddztwa mazowieckiego.

*  Wspomaganie nauczycieli w zakresie rozwiazy-
wania konfliktéw pomigdzy uczniami, w formie
narad, warsztatéw i konferencji.

W realizacji ww. zadan niezbedna jest:

* Systematyczna wspdlpraca z jednostkami samo-
rzadu terytorialnego w celu doskonalenia jakosci
pracy szkéli placéwek, w szczegblnosci w zakresie
poprawy bezpieczeristwa i warunkéw nauki.

*  Systematyczna wspSlpraca z o$rodkami doskona-
lenia nauczycieli w celu dostarczania wiedzy o no-
wych metodach i technikach pracy nauczycieli oraz
doskonalenia ich umiejgtnosci pracy z uczniami.

* Systematyczna wspdtpraca z instytucjami i orga-
nizacjami dzialajacymi na rzecz dzieci i mlodziezy
w celu poszerzenia oferty pomocy uczniom znaj-
dujacym si¢ w trudnej sytuacji zyciowej i mate-
rialnej. m



Komunikat w sprawie
przechodzenia nauczycieli
na wczesniejsza emeryture

w 2007 roku

Nalezy podkredli¢, ze przepisy okreslajace ter-
miny rozwiazania stosunku pracy z nauczycie-
lem s3 dostosowane do przepiséw dotyczacych
organizacji pracy szkoty. Poniewaz praca szkoty
organizowana jest kazdorazowo na okres roku
szkolnego (arkusz organizacji szkoty), ustawo-
dawca odpowiednio uksztattowat przepisy do-
tyczace nawigzywania i rozwigzywania stosunku
pracy z nauczycielami, stanowiac w szczegélno-
$ci, iz rozwigzanie stosunku pracy nastepuje, co
do zasady, z koricem roku szkolnego.

Majac na wzgledzie koniecznos¢ zagwarantowa-
nia prawidtowej realizacji procesu dydaktyczno
- wychowawczego w szkole, tylko wyjatkowo
ustawodawca dopuszcza mozliwo$¢ rozwigza-
nia z nauczycielem stosunku pracy w innym ter-
minie, anizeli z koncem roku szkolnego. Moze to
mie¢ miejsce w przypadku:

« dtugotrwatej niezdolnosci nauczyciela do
pracy: art. 23 ust. 1 pkt 2 i ust. 2 pkt 2 oraz
art. 27 ust. 2 Karty Nauczyciela,

« orzeczenia przez lekarza o niezdolnosci na-
uczyciela do wykonywania dotychczasowej
pracy: art. 23 ust. 1 pkt 3 i ust. 2 pkt 3 oraz
art. 27 ust. 3 Karty Nauczyciela,

« otrzymania przez nauczyciela negatywnej
oceny pracy: art. 23 ust. 1 pkt 5 i ust. 2 pkt 5
oraz art. 27 ust. 3 Karty Nauczyciela,

- cofniecia nauczycielowi skierowania do na-
uczania religii w szkole: art. 23 ust. 1 pkt 6 i ust.
2 pkt 6 oraz art. 27 ust. 3 Karty Nauczyciela,

« nieusprawiedliwionego niezgtoszenia sie
nauczyciela na badanie okresowe lub kon-
trolne: art. 23 ust. 4 pkt 2 oraz art. 27 ust. 3
Karty Nauczyciela.

Zmiany wynikéw
egzaminéw gimnazjalnych
w wojewddztwie mazowieckim w latach 2002-2005

— fragment analizy przestrzennej obrazujacej zmiany

w o$wiacie w latach 2000-2005 w wojewddztwie mazowieckim

Pierwszy egzamin gimnazjalny po reformie o§wiatowej
odbyl si¢ w roku 2002. Po kilku latach przyszedt czas
na pierwsze analizy jej rezultatéw. Przedstawione na
mapie poréwnanie usrednionych wynikéw egzaminéw
gimnazjalnych (humanistycznego i matematycznego)
dla lat 2002 12005 pokazuja niepokojaca tendencje.
Dobre wyniki w centrum wojewddztwa oraz powiatach
miejskich poprawiajg si¢ lub pozostaja na zblizonym po-
ziomie, natomiast gorsze wyniki w powiatach péinocnej
i potudniowej czgsci wojewddztwa ulegaja pogorszeniu.
Szczegdlnie niskie wartosci liczby zdobytych punktéw
obserwujemy na terenach powiatéw ziemskich.

Zaprezentowano réwniez zmiany rezultatow poszczegdl-
nych egzaminéw. Trudno wyciaga¢ daleko idace wnioski
z powszechnego poprawienia si¢ oceny wiedzy huma-
nistycznej gimnazjalistéw, a znacznego pogorszenia ich
osiagnie¢ w zakresie matematyki. Moze to $wiadczy¢
o nieporéwnywalnej skali trudnosci egzaminéw w bada-
nych latach. Jednakze zmienno$¢ terytorialna wynikéw
dla obu rodzajéw egzamindéw jest podobna i zgodna z opi-
sanym powyzej zachowaniem wyniku usrednionego.

Przedstawione rezultaty sa czgécig analizy przestrzennej
dla obszaru wojew6dztwa mazowieckiego, przeprowadzo-
nej przez Biuro Geodety Wojewddztwa Mazowieckiego
na podstawie informacji Banku Danych Regionalnych
Gléwnego Urzedu Statystycznego oraz Okregowej Ko-
misji Egzaminacyjnej w Warszawie, ktérej celem jest
ocena obecnej sytuacji demograficzno-infrastrukturalnej
w o$wiacie i zmian zachodzacych w ostatnich latach.
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Gimnazjalny v

eksperyment

Kiedy reforma o$wiaty powolujaca
gimnazja wchodzita w zycie, towa-
rzyszyly jej oczekiwania i nadzieje.
Jak si¢ okazuje, byly one w duzej
mierze nieuzasadnione, a po kilku
latach gimnazjalna rzeczywisto$¢ nie
pozostawia ztudzeri. Gimnazja sa zle.
To nie jest tylko moja opinia, ale pe-
dagogéw, psychologéw, nauczycieli
i wychowawcéw, z ktérymi spotykam
sie w Mazowieckim Samorzadowym
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Skarza si¢ oni na niespotykany wzrost
zachowari agresywnych, nerwicowych,
probleméw adaptacyjnych, a takze,
u rodzicéw, wzrost napigcia i niezgody
na ,gimnazjalny eksperyment”. Moz-
na dyskutowaé i podwazac te zarzuty,
szukaé przyczyn wzrostu probleméw
mlodziezy gdzie indziej niz w fakcie
powolania gimnazjéw, ale mozna tak-
ze wskazaé powody, dla ktérych byt to
eksperyment o z géry podwyzszonym
ryzyku niepowodzenia.

Gimnazja, tworza dla dziecka — po
szkole podstawowej — nowe $rodowi-
sko, w ktérym od poczatku musi ono
nawigzywa¢ relacje spoteczne z ré-
wiesnikami. Ryzyko braku akceptacji
i odrzucenia przez grupe jest duze.
Jest to wyjatkowo stresujaca sytuacja
dla dziecka. Wzrasta ilo§¢ zachowan
aspotecznych zwiazanych z checia
przypodobania si¢ kolegom. Pojawia
si¢ agresja — jako reakcja na proble-

my adaptacyjne lub jako forma checi
zdobycia wplywu na innych. Czgsto,
aby uwiarygodni¢ si¢ wobec réwies-
nikéw, mlodziez podejmuje dziatania
konfrontacyjne i prowokujace nauczy-
cieli. Nowi nauczyciele nie dysponuja
niezbedng wiedza na temat ucznia,
aby, w tej trudnej dla niego sytuadji,
indywidualizowa¢ swoje oddzialy-
wania. Wielu ucznidw, dotychczas
dobrych badz bardzo dobrych, nagle
narazonych jest na gleboka frustra-
cje dotyczaca osiagnie¢ w nauce. To
zalamanie si¢ kariery dobrego ucznia
przychodzi zbyt wezesnie, by dziecko
ze swoja nieuformowang jeszcze oso-
bowoscia moglo da¢ sobie z tym rade.
Dodatkowym problemem jest reakcja
rodzicow na te niepowodzenia. Czgsto
zamiast wspiera¢ dziecko, dodatkowo
obciazaja je swoim niezadowoleniem
i utratg zaufania. Przejécie do gim-
nazjum czgsto oznacza tez zerwanie
dotychczasowych wyprébowanych
znajomosci. Dziecko zostaje samo
w anonimowym Srodowisku réwies-
nikéw. To sprzyja wzrostowi leku badz
agresji, w zaleznosci od indywidual-
nych do$wiadczen dziecka.

Czas gimnazjum to takze okres zmian
hormonalnych zwigzanych z dojrze-
waniem. Uczniowie buduja swoja
atrakcyjno$¢ seksualng, eksperymen-
tuja z nowymi zachowaniami. Cze$¢
z tych zachowan jest naturalna, ale

moga si¢ takze pojawi¢ zachowania,
ktére stwarzaja zagrozenie dla samego
ucznia i jego otoczenia. Takie kontro-
wersyjne zachowania znacznie fatwiej
ujawni¢ wobec osob, z keorymi wiez
ma charakter powierzchowny, a tak
wygladaja relacje pomiedzy uczniami
w gimnazjach w przeciwieristwie do
tych nawiazywanych w szkotach pod-
stawowych, w ktdrych wszyscy znaja
si¢ od pierwszej klasy. Tam uczniowie
nie byli anonimowi, a to powodowalo,
ze skuteczniej kontrolowali zachowa-
nia swoich kolegdw i czuli si¢ bardziej,
nawzajem za siebie, odpowiedzialni, co
bylo naturalnym hamulcem dla agresji
np. o podtozu seksualnym, zwlaszcza
ze znali si¢ nie tylko uczniowie, ale
i ich rodzice. Latwiej im bylo interwe-
niowad, gdy sytuacja tego wymagata.
Ryzyko za chronienie stabszych wobec
agresoréw bylo mniejsze, bo dzieci
nawzajem wspieraly si¢ w udzielaniu
pomocy zagrozonym.

Jednoczesnie niewiele 0s6b z kadry dy-
daktyczno-wychowawczej przeszo pro-
fesjonalne szkolenia i posiada whasciwe
przygotowanie, by pomaga¢ gimnazja-
listom w ich problemach. Nauczyciele
ze szkét podstawowych znali swoich
wychowankéw od 7 roku zycia. Ta
wiedza znacznie ulatwiala im oddzia-
tywania wychowawcze. W gimnazjach,
szczeg6lnie na poczatku, naturalny jest
brak tej wiedzy, co utrudnia i obniza
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efektywno$¢ procesu wychowania,
a takze powoduje nieumiejetnos¢ for-
mowania przez nauczyciela oczekiwari
w stosunku do stawianych uczniowi
wymagan w nauce.

Mozna by si¢ zastanawia¢, jakie s
korzysci powolania do zycia gimna-
zjow: oddzielenie dzieci mlodszych
od nieco starszych, jednorodnos¢
probleméw wynikajaca z bycia na-
stolatkiem, merytorycznie ambit-
niejszy program nauczania, realizo-
wany przez lepiej przygotowanych
nauczycieli, to wszystko za malo, aby
kontynuowa¢ ten szkodliwy i pelen
zagrozen dla dziecka gimnazjalny
eksperyment. Czasami, aby p6js¢ do
przodu, nalezy najpierw zrobi¢ krok
do tylu. Moze by¢ to krok kosztow-
ny pod wieloma wzgledami, ale coraz
bardziej skaniam si¢ do myglenia, ze
jest on nieuchronny. m

Autor jest nauczycielem

konsultantem w Mazowieckim

Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
— Wydzial Metod i Szkolen
Psychospotecznych

w Warszawie

Gdyby mi dzisiaj

powierzono wychowawstwo

klasy w gimnazjum...

Krystyna Kolakowska

Stalo si¢. Szczegdlnie trudny etap rozwo-
ju mtodego czlowieka zostat usytuowa-
ny w gimnazjum. Zaréwno uczniowie,
jak i nauczyciele czy rodzice napotykaja
na bariery, problemy i niepowodzenia.

W odpowiedzi na pytanie, dlaczego jest
tak trudno, mozna doszukiwad sie wie-
lu przyczyn i powodéw. Jednymz nich
jest proces budowania wiezi wycho-
wawczej na kazdym etapie edukacyj-
nym, od poczatku. W poprzednim
systemie szkolnym wychowawca i na-
uczyciele przedmiotéw pracowaliz ucz-
niami przez pig¢ lat, czyli od klasy IV
do klasy VIII. Nawiazywanie dobrych
relacji nastapito jeszcze w mlodszym
wieku szkolnym, co przyczynilo si¢ do
powstania wigzi miedzy nauczycielem
i uczniem, ktére dobrze stuzyly wszyst-
kim. Nauczyciel, kedry zna ucznia, po-
zostaje z nim w dobrych relacjach, jest
lepiej przygotowany na pojawiajace si¢
zmiany, jakie niesie okres dorastania.
Uczent tez czuje si¢ bezpieczny, kiedy
przebywa w gronie oséb, ktére dobrze
zna. Lata starej podstawéwki dawaly
nam wszystkim bezpieczeristwo. Uczert
miat wigksze szanse na lagodniejsze
przechodzenie z dziecifistwa w wiek
miodzieiczy. Mniej zauwazalne byly
réznice migdzy wezesniejszymi zmia-
nami rozwojowymi zachodzacymi
u dziewczat a pézniejszymi u chlop-
céw. Klasa jako grupa byta bardziej

zdyscyplinowana. To oczywiste, ze

lepiej pracuje si¢ z dzie¢mi, ktére zna
sie od wielu lat.

Powstanie gimnazjum zburzylo stary
porzadek. Dla ucznia byly to liczne
zmiany, keérym musiat si¢ poddaé:
nowa klasa, nowa grupa kolegéw i ko-
lezanek, nowy wychowawca, czasem
inna miejscowos¢. Na trudny okres
dorastania nalozyly si¢ wszystkie te
nowe wyzwania. Sam uczen tez si¢
zmienil, poniewaz znalazt si¢ w innej
sytuacji. Nowe, troche obce $rodowi-
sko stwarza problemy zaréwno dla
ucznia, jak i nauczyciela. Pokonywa-
nie barier okazalo si¢ trudne. Pomocy
potrzebuja réwniez nauczyciele i ro-
dzice. Jak poméc jednym i drugim?

Zapewne wigcej miejsca w ramach
systemu o$wiaty jest na pomoc dla na-
uczycieli, natomiast znacznie mniej dla
rodzicéw. Nauczyciel moze korzysta¢
z roznych form doskonalenia. Wazne
jest, aby potrafit okresli¢, jakich umie-
jetnosci, jakiej wiedzy potrzebuje i jak
musi zmieni¢ swojg postawe, by sta¢
si¢ nauczycielem i wychowawcg coraz
bardziej skutecznym, wladnym spro-
sta¢ wszystkim nowym wyzwaniom,
ktére niesie mu uczen gimnazjalista.

Piszac ten artykul, odwoluje si¢ do
moich do$wiadczen jako rodzica, do
mojej wiedzy i umiejetnosci jako na-
uczyciela konsultanta i psychologa.



Gdyby mi dzisiaj powierzono wycho-
wawstwo klasy i realizacj¢ nauczania
przedmiotu, do ktérego jestem przy-
gotowana, to doskonale wiedziaka-
bym, co robi¢. Powinnam dazy¢ do
stworzenia takich warunkéw uczniom
w mojej klasie, by kazdy z nich osiag-
nat sukces na wlasng miare, a wéwczas
ja bytabym jego wspétautorka.

Po wielu latach doswiadczen potaczo-
nych z praca zawodowa i zyciem ro-
dzinnym odwazytabym si¢ na popro-
wadzenie klasy i zespotu nauczycieli
uczacych w gimnazjum. Od czego
bym zaczeta? Najpierw wiezi. Spré-
bowatabym wlozy¢ w to maksymalny
wiysitek, zintegrowad swoich uczniéw.
Zalezatoby mi bardzo, aby uczniowie
w pierwszym lub na poczatku drugie-
go miesigca nauki wzieli udzial w spe-
cyficznych wspdlnie organizowanych
zajeciach. W ten sposéb mogliby si¢
poznaé i zaprzyjazni¢ na tyle, na ile
stuzytoby to dobremu samopoczuciu
kazdego ucznia i kazdego nauczyciela.
Sadzg, ze warto tej sprawie poswieci¢
caly tydzien, rezygnujac w tym okre-
sie z nauki przedmiotéw. Moga to by¢
zajecia integracyjne w szkole albo na
wyjezdzie. Poprzez dobrg integracje
mamy szans¢ na zlikwidowanie nie-
ktérych barier, utrudniajacych wspét-
prace w klasie. Przeciez wielu ucznidw
moze by¢ zamknigtych, niesmiatych,
izolujacych si¢. Inni swoja negatywna
energie moga pohamowa¢, poniewaz
nie znajda gruntu dla swoich wyczy-
néw i popiséw. O wiele lepiej funk-
cjonuje grupa, w ktdrej jest wiele oséb
zaprzyjaznionych, niz grupa obcych
sobie ludzi. Jezeli wszyscy w klasie
znaja si¢, zwracajg si¢ do siebie po
imieniu, jeieli nauczyciel wycho—
wawca stat sie bliski swoim uczniom,
to znaczy ze jest nadzieja na dosko-
nalsza wi¢z. Uczniowie odczuwajacy
troske swojego wychowawcy, beda
stara¢ si¢ nie zawie$¢ zaufania, jakim
sa obdarzeni.

Licze si¢ z tym, ze nie byloby tatwo.
Przeciez sama integracja nie uzdro-
wi sytuacji, jakq czasem mogg ,za-
fundowa¢” gimnazjalisci. Wiem, jak
powinnam radzi¢ sobie w sytuacjach
trudnych. W moim programie wy-
chowawcy klasy postawitabym sobie
jeden najwazniejszy cel: poznawanie
ucznia i wspieranie go w rozwoju.
Chciatabym pozna¢ kazdego ucznia.
Okazywalabym zainteresowanie swo-
im wychowankom. Zalezatoby mi na
tym, aby uczeri chcial ze mna rozma-
wial. Jezeli poznatabym jego zaintere-
sowania, uzdolnienia a moze talenty,
wéweczas uzylabym wiasciwych sposo-
béw, aby wzmocni¢ wiezi. Postarata-
bym si¢ wzméc motywacje do twérczej
pracy. Dla ucznia wazne jest, aby byt
zauwazany, szanowany, doceniany
i dowartosciowany —wowczas on sam
bedzie dazyt do podtrzymania dobrego
kontaktu ze swoim wychowawca, wéw-
czas bedzie mu zalezalo na tym, aby
rozmawia¢ z nauczycielem o sprawach,
keére go dotycza.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze mogta-
bym si¢ znalez¢é w sytuacjach trud-
nych, dotyczacych pojedynczych
uczniéw lub grupy. Jak wowczas
poradzitabym sobie? Jako psycholog
wiem, ze nikt z nas nie lubi by¢ kry-
tykowany i obwiniany. Narzekanie
i zrzgdzenie na nic si¢ zdaje. Grozenie
i karanie odbiera che¢ i motywacje do
pozytywnych dzialari. Zdarza sie, ze
nagminnie ,uzywamy” tych ,$miertel-
nych” nawykéw, ktére niszcza wigzi.
Jako wychowawczyni powinnam po-
kaza¢, jak budowa¢ wiezi. To jest
przede wszystkim okazywanie troski
o ucznia. Warto skorzysta¢ z cennych
umiejetnosci niezbednych do zyczli-
wego kontaktu. Wiem, ze wszystkie
trudne sytuacje powinnam analizowa¢
podczas indywidualnych kontaktow
z uczniami. Ten sam uczen inaczej
bedzie si¢ bronil, jezeli na forum kla-
sy bedzie osadzane jego zachowanie,

a inaczej, jezeli stworzymy mu warun-
ki do indywidualnej rozmowy. W bez-
posrednim kontakcie mamy wicksze
szanse na to, ze ustyszymy prawde,
oraz na to, ze udzielimy mu wsparcia
i zachety. To wszystko buduje zaufa-
nie. Nauczyciel ma szanse stawa¢ si¢
dla ucznia autorytetem.

W tej wielkiej trosce o ucznia zadba-
fabym o dobry kontakt z rodzicami.
Zrobitabym to przede wszystkim
w pierwszych miesigcach nauki. Za-
prosifabym rodzicéw uczniéw na
spotkanie indywidualne, gdyz tylko
na takim spotkaniu mogtabym po-
wiedzie¢ wszystko, co wiem o uczniu.
Bylabym zainteresowana tym, co po-
wiedza mi rodzice o swoim dziecku.
Chcialabym wspélnie z rodzicami
odkrywa¢ potencjalne dobro, ktére
tkwi w mlodym czlowieku, dlatego
ze tylko dobro stuzy jego rozwojowi.
Na takim spotkaniu miatabym szanse
oméwi¢ sposoby wspélpracy, nawia-
za¢ kontaket.

Zdaje sobie sprawe, ze musiatabym
znalez¢é sporo czasu dla rodzicéw. Mam
tez dobry pomyst na zorganizowanie
spotkan, podczas ktérych rodzice do-
wiedzieliby si¢: ,,Jak méwi¢ do dzieci,
zeby nas stuchaly i jak stucha¢ dzieci,
zeby do nas méwity”. W skali kraju jest
wielu dobrych specjalistéw, ktérzy pro-
wadza bardzo warto$ciowe i ciekawe
warsztaty szkoleniowe pt. ,,Szkota dla
rodzicéw i wychowawcow”.

Dom jest pierwszym miejscem, gdzie
zaspokajane sg podstawowe potrzeby
dziecka. Jezeli dom nie wywigzuje
si¢ z tego zadania, to trudno bedzie
dziecku funkcjonowa¢ szkole. Tam
gdzie nie da si¢ zaspokoi¢ wszystkich
potrzeb, moze uda si¢ je czgsciowo
zrekompensowad. Kazdy z nas, bez
wzgledu na wiek, powinien by¢ trak-
towany godnie. Oczekujemy tego
nawzajem od siebie we wszystkich
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sferach naszego zycia. Chcemy zy¢ godnie, migdzy innymi
nie baé si¢ szkoty jako uczniowie i nie baé si¢ uczniéw
jako nauczyciele.

Wszystkich zainteresowanych tematyka niniejszego
artykutu odsytam do ksigzki Williama Glassera Kazdy
uczeri moze osiggngc sukces (Pracownia Alternatywnego
Wychowania — £6dz 2005). Z lektury tej nauczyciel
moze dowiedzie¢ sig, jak stac si¢ wspélautorem sukcesu
kazdego ucznia. Wszystkim nauczycielom, szukajacym
czgsto prostej recepty na to, jak radzi¢ sobie z uczniami,
ktérzy zakldcaja pracg podczas lekeji, odpowiem, ze ta
recepta moze by¢ refleksja i twércze pomysty, ktére przy-
chodza do glowy po przeczytaniu tej ksigzki. Nie zamie-
rzam jej streszczal. Prébuje zwrdci¢ uwagge nauczycieli
potrzebujacych pomocy, aby zechcieli sami rozpoczaé
prace nad soba, ktéra bedzie dobra forma doskonalenia.
William Glasser pokazuje, co moze zrobi¢ nauczyciel
dla ucznia, ktdry nie chee si¢ uczy¢ i przeszkadza w pro-
wadzeniu lekcji. Mysle, ze z tym problemem boryka si¢
wickszo$¢ nauczycieli w polskich szkotach.

Jezeli jeste$ nauczycielem dobrze przygotowanym do
kazdej lekcji, zintegrowales tak jak potrafiles najlepiej
swoja klase, poznales rodzicéw i ustalites zasady wspét-
pracy, a mimo to wciaz masz uczniéw, keérzy przeszka-
dzaja Ci w prowadzeniu lekgji i lekcewaza swoje obo-
wiazki — to czeka Cig cigzka praca.

Na czym bedzie ona polega¢? Sprébuje w skrdcie opisac kilka
kolejnych krokéw, jakie mozesz postawi¢, by osiagna¢ cel.

Pierwszy Twéj krok to refleksja nad ,$miertelnym na-
wykami”, ktére miake$ do tej pory, czyli: krytykowanie,
obwinianie, narzekanie, zrz¢dzenie, grozenie i karanie.
Trudno by¢ dzisiaj nauczycielem bez tych narzedzi. Na-
uczyciel postuguje si¢ nimi niemalze na co dzien. To sa
reakcje typu: nie przeszkadzaj, przestan rozmawiac, zaj-
mij si¢ rozwigzywaniem zadania, Zle to zrobifes, zawsze
popelniasz ten sam blad, nie otrzymasz promociji, itp.
Uzywajac w ten sposéb komunikatéw, osiagamy skutek
odwrotny od oczekiwanego. Wyzwalamy w uczniu uczu-
cia przykre, negatywne, co w nastgpstwie moze prowa-
dzi¢ do réznorodnych niewlasciwych zachowar i postaw.
U jednych przyczyniamy si¢ do wyzwolenia agresji, u in-
nych do zawstydzenia i leku. Zadne z tych zachowar nie
jest pozadane. Skoro skutki okazuja si¢ negatywne, warto
popracowa¢ nad tym, aby byly pozytywne.

Rezygnujac z tych nawykéw niszczacych wigzi, nalezy
na kolejnym etapie zaczaé reagowad i ,,stosowaé” zacho-
wania tworzace wiezi, czyli: troske, stuchanie, wspar-
cie, dawanie wlasnego wktadu, zachgcanie, zaufanie,
zaprzyjaznianie sie.

W jaki sposob mozna to osiagnaé? Wystarczy rezyg-
nowa¢z komunikatéw ,ty”, a wprowadzaé komuni-
katy ,,ja”, stawia¢ pytania otwarte albo podawac formy
propozycji. Przytocz¢ wyzej wymienione komunikaty
,ty” i zamienie je na komunikaty ,ja”.

Komunikaty typu ,,ty”

Komunikaty typu ,,ja”

»Nie przeszkadzaj!” (rozkaz)

Przeszkadza mi w prowadzeniu lekcji to, kiedy (np.)
rozmawiasz gloéno z kolega. Prosze Cig o to, aby$
przestal rozmawial.

»Zajmij si¢ rozwigzywaniem zadania!”

Czym sig teraz zajmujesz?
Zalezy mi, aby$ teraz rozwigzywal zadanie.

Z

§ (rozkaz)

N

é »Zle to zrobiles, zawsze popelniasz ten sam

£ | blad”

Q. | (krytyka, uwaga, zrzgdzenie,
narzekanie)

Prawie dobrze to zrobite$, jest jeden btad. Sprobuj,
moze uda Ci si¢ go poprawic.

1z31M ZSo(npng

»Nie otrzymasz promocji!”
(grozenie, karanie, ostrzeganie)

Zalezy mi na tym, abys$ otrzymal promocje. Jezeli
bedziesz uczeszczal na zajecia i przygotowywal sie do
lekeji, wowcezas bedziesz promowany. Uwazam, Ze staé
Cie na ten wysilek. Mozesz liczy¢ na moje wsparcie.




Zanim zwrdcisz uwage w starym stylu,
powstrzymaj emocje i uzyj komunika-
tu budujacego wiezi. Nie potrzeba dtu-
go czekaé na efekty. Juz w tym samym
dniu mozesz odczuwaé zadowolenie
z tego, ze sta¢ Ci¢ na roztropnos¢, ze pa-
nujesz nad soba. Takim zachowaniem
wyzwalasz w swoich uczniach postawy
pozadane. Likwidujesz przyczyny opo-
ru, buntu i agresji. Stwarzasz klimat do
wzajemnej refleksji i zastanowienia.
W takiej atmosferze fatwiej realizowaé
zadania nauczycielowi i uczniowi.

Zastan6w si¢ nastepnie nad syste-
mem oceniania. Warto rozwazy¢,
czy jest on jednakowy dla wszystkich.
Jezeli tak jest, to moze trzeba wpro-
wadzi¢ zmiany, w keérych uwzgled-
nisz ocenianie dzieci mniej zdolnych.
Czasem nauczyciele zapominaja

o tym, ze na podobny efekt uczen
zdolny pracuje mniej, a uczen stabo
uzdolniony duzo wigcej. Stosowanie
tej samej oceny wobec wszystkich
uczni6éw jest niesprawiedliwe.

Wy Glassera kazdy uczeri moze osiag-
na¢ sukees. Bez wzgledu na poziom
intelektu, mozna wdrozy¢ uczniéw do
takiej pracy, ktéra pozwoli kazdemu
na osigganie oceny dobrej. Nauczyciel
postuguje si¢ metodami, keére moty-
wuja ucznia do systematycznej pracy.
Pierwszg ocena, jaka uczen otrzymuje,
jest czworka. Jezeli wezesniej zastugu-
je na jedynke, dwéjke czy trdjke, tej
oceny nauczyciel nie stawia, poniewaz
odbiera to uczniowi nadzieje, ze moze
si¢ czegos dobrze nauczy¢. Nauczyciel
czeka, az uczeri opanuje dang umiejet-
no$¢. Wowczas stawia mu czworke.

Jest ona pierwszym sukcesem tego
ucznia. Razem z dobrg oceng pojawia
si¢ nadzieja, ze mozna by¢ dobrym
uczniem oraz nowa energia potrzebna
do kolejnych wysitkow. Rado$¢ i zado-
wolenie z sukcesu to wiara we wlasne
sity i motywacja do dalszej pracy.

Tak wigc przekonaj zesp6t nauczycieli
uczacych w Twojej klasie do realizacji
pomystu zaczerpnigtego od Williama
Glassera, a bedziesz wspélautorem
sukcesu ucznia. Powodzenia! m

Autorka jest psychologiem,
konsultantem ds. wychowania
w Mazowieckim
Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

- Wydzial w Ciechanowie

przepisow.

Naganna roczna ocena klasyfikacyjna zachowania

W zwiazku z licznymi pytaniami i watpliwosciami dotyczacymi skutkdw ustalenia uczniowi nagannej rocznej
oceny klasyfikacyjnej zachowania, uprzejmie wyjasniam:

1. Przepisy § 13 ust. 7 i 8 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie
warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dziandw i egzamindéw w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 199, poz. 2046, z p6zn. zm.), wprowadzone rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 wrzesnia 2006 r. zmieniajgcym ww. rozporzadzenie, weszty
w zycie 22 wrzesnia 2006 r. Zatem, przepisy te znajda zastosowanie dopiero do tych rocznych nagannych
ocen klasyfikacyjnych zachowania, ktére ustalone zostang w roku szkolnym 2006/2007. Wskazane wyzej
przepisy nie dotycza nagannych ocen klasyfikacyjnych zachowania ustalonych w poprzednich latach szkol-
nych: 2004/2005 i 2005/2006, gdyz wystawione one zostaty przed 22 wrzes$nia 2006 r., a wiec w momencie
gdy nie obowigzywata jeszcze ww. regulacja.

W przypadku gdy uczen uzyska na koniec roku szkolnego 2006/2007 naganna ocene zachowania i bedzie to
jego druga (badz trzecia) z rzedu ocena naganna (poniewaz we wczesniejszych latach jego zachowanie réwniez
zostato ocenione nagannie), to nie wywota to skutku w postaci niepromowania tego ucznia do klasy programowo
wyzszej lub nieukonczenia przez niego szkoty (poniewaz poprzednie naganne oceny zachowania uzyskat jeszcze
przed wejsciem w zycie omawianych wyzej przepisow). W tym przypadku bowiem naganna ocena zachowania
bedzie de facto, pierwsza" taka ocena wystawiong w nowym stanie prawnym, ustalonym po wejsciu w zycie ww.

2.Zgodnie z § 13 ust. 7 wskazanego wyzej rozporzadzenia, rada pedagogiczna moze podja¢ uchwate o niepro-
mowaniu do klasy programowo wyzszej lub nieukonczeniu szkoly przez ucznia, ktéremu w danej szkole po
raz drugi z rzedu ustalono naganna roczng ocene klasyfikacyjna zachowania. Z brzmienia powyzszego przepisu
wyraznie wynika, iz nieuzyskanie promogji lub nieukonczenie szkoty z powodu nagannej rocznej oceny zacho-
wania mozliwe jest tylko wéwczas, gdy uczen otrzyma taka ocene po raz drugi z rzedu w tej samej szkole.
Analogiczne rozwigzanie przyjete zostato w przepisie § 13 ust. 8 rozporzadzenia, dotyczacym automatycznego
niepromowania ucznia do klasy programowo wyzszej lub nieukoriczenia przez niego szkoty (,uczen, ktéremu
w danej szkole po raz trzeci z rzedu ustalono...”).
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Orientacja,

Jolanta Ochab

informacja i doradztwo zawodowe
w szkole gimnazjalne;

— uwarunkowania umocowania w polskim prawie o$wiatowym orientagji,
informacji i doradztwa zawodowego

Zmieniajace si¢ obecnie wymagania
rynku pracy, zjawisko bezrobocia oraz
niepewnos¢ oséb pracujacych, doty-
czaca dalszej przysztosci zawodowey,
nakladajg na resort o$wiaty zobo-
wiazanie przygotowania miodziezy
w systemie szkolnym do radzenia sobie
w zaistnialej zlozonej rzeczywistosci,
do radzenia sobie w zyciu dorostym.

Waznym aspektem tego przygotowa-
nia jest udzielanie uczniom pomocy
w planowaniu wiasnej kariery eduka-
cyjnej i zawodowej.

Gimnazjum skupia miodziez w trud-
nej fazie rozwojowej. Jest to czas burz-
liwego przechodzenia od dziecifistwa
do dorostosci. Podejmowanie waznych
zyciowych decyzji w tym okresie nie
jest wigc sprawg fatwa i prosta.

Zewzgledu na sytuacje na rynku pracy
oraz whasciwosci rozwojowe milodzie-
zy, orientacj¢ i doradztwo zawodowe,
jako przygotowanie uczniéw do sa-
modzielnego podejmowania decyzji
edukacyjnych i zawodowych uznanoza
wazng sprawe (w zalozeniach reformy
systemu edukadji rozpoczetej 1 wrzes-
nia 1999 roku). Przygotowanie to po-
winno by¢ integralng czescia procesu
wychowawczego szkét. Wedltug zalo-
zen programowych reformy systemu

edukacyjnego, to wlasnie w gimnazjum
orientacja, informacja i doradztwo
zawodowe powinno uzyskaé stale
miejsce w programach ksztalcenia
i wychowania, przybra¢ intensywny
charakeer. Decyzja dotyczaca wyboru
dalszej drogi edukacyjnej ma bardzo
duzy wplyw na mozliwo$¢ uzyskania
w przysztosci kwalifikacji zawodowych,
a tym samym na przyszle losy zawodo-
we uczniow.

Przyjete zalozenia reformy znalazly
odzwierciedlenie w przepisach praw-
nych i stworzyly podstawe do dzialaid
szk6} na tym obszarze (ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty,
Dz.U. 22004 r. Nr 256, poz. 2572
z pozn. zm.). Przepisy te zobowiazuja
dyrektoréw szkét do zorganizowania
wewnatrzszkolnego systemu doradz-
twa (rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku
w sprawie ramowych statutéw publicz-
nego przedszkola oraz publicznych szkdt,
Dz.U.2 2001 r. Nr 61, poz. 624 z pdin.
zm.) oraz zaje¢ zwiazanych z wyborem
dalszego kierunku ksztalcenia, po-
dejmowaniem decyzji edukacyjnych
i zawodowych. Zadania te moze reali-
zowac szkolny doradca zawodowy lub
nauczyciel, wychowawca, psycholog,
pedagog, posiadajacy przygotowanie
do prowadzenia tego typu zajeé. Za-

jecia prowadzone sa w grupach odpo-
wiednich dla liczby uczniéw w klasie
(rozporzadzenie Ministra Edukacji
z dnia 7 stycznia 2003 1. w sprawie za-
sad udzielania i organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych
praedszkolach, szkotach i placowkach,
Dz. U. 22003 r. Nr 11, poz.114; roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportuz dnia 12 lutego 2002 1.
w sprawie ramowych plandw nauczania
w szkotach publicznych, Dz.U.z 2002 r.
Nr 15 poz. 142).

Nalezy podkredli¢, ze $wiatowe stan-
dardy gwarantuja uczniom dostgpnos¢
i powszechno$¢ ustug doradczych na
terenie szkoly. Zgodnie z ta tendencja
Komisja Europejska przywiazuje duza
uwagg do sprawy realizacji w szkotach
doradztwa zawodowego. Traktat
z Maastrichtz 7 lutego 1992 r. umiesz-
cza doradztwo zawodowe w obszarze
edukagji (art.126) iwiaze je silnie
z kwestiami ksztalcenia zawodowe-
go oraz przygotowania do wejécia na
rynek pracy (art.127). Memorandum
dotyczace ksztalcenia ustawicznego,
opracowane przez Komisje Europej-
skaw 2000 roku, w punkcie 5 zawiera
zalecenia dotyczace profesjonalnej po-
mocy doradczej dla uczniéw i studen-
t6w. Paristwa Unii Europejskiej stosuja
te zalecenia w praktyce. Na przyktad



w Danii uczniowie w wieku 14-16 lat
maja rocznie 48 lekdji orientacji zawo-
dowej, w Niemezech 13-15-latkowie
korzystaja z poradnictwa zawodowe-
go 7 godzin tygodniowo, w Wielkiej
Brytanii wezesna edukacja zawodowa
rozpoczyna si¢ juz od 10 roku zycia.

Przewidywane efekty
pracy orientacyjnej,
informacyjnej i doradczej

Celem programowym prowadzenia
przez szkole orientacji i doradztwa
zawodowego jest uzyskanie przez ucz-
niéw dojrzatosci do podejmowania
samodzielnych, trafnych decyzji.

Efekty dziatari wychowawczych na

tym polu sg réznorodne.

Oro one:

1) Uzyskanie przez uczniéw wiedzy:

a. o zawodach — o $wiecie pracy,
zadaniach i czynnosciach wyko-
nywanych nakonkretnych stano-
wiskach pracy, warunkach pracy,
wymaganiach psychofizycznych,
przeciwwskazaniach medycz-
nych, szansach zatrudnienia,

b. na temat wlasnej osoby — uzyska-
nie informacji o whasnych zaintere-
sowaniach, zdolnosciach, umiejet-
no$ciach, temperamencie i cechach
charakteru, o stanie wlasnego
zdrowia, uznawanych przez siebie
wartoéciach i potrzebach, mocnych
i stabych stronach,

c. o mozliwosciach ksztalcenia — za-
poznanie ze strukturg systemu
edu-kacyjnego, oferta edukacyjna
szkét ponadgimnazjalnych, typami
szkdt, kierunkamii profilami kszta-
fcenia, zasadami i kryteriami rekru-
tagji, programami ksztalcenia, za-
sadami egzaminowania i uzyski-
wania $wiadectw; zdobycie wiedzy
o zajeciach dodatkowych prowa-
dzonych przez szkoly, sukcesach
edukacyjnych szkét,

d. o tendencjach rynku pracy — poz-
nanie aktualnej sytuacji gospo-

darczej kraju i rynku pracy, poli-
tyki firm i zasad rekrutacji, metod
poszukiwania pracy; poznanie
zasad przygotowywania pism
aplikacyjnych icech dobrego

pracownika.

2) Nabycie przez mlodziez umie-
jetnosci: organizowania, oce-
niania i planowania wlasnego
uczeniasi¢i wlasnej pracy;, skutecz-
nego komunikowania si¢, wspét-
dzialania w zespole, rozwiazywa-
nia probleméw w sposéb twérczy,
korzystania z nowoczesnych srod-
kéw gromadzenia i przetwa-
rzania informacji, wystuchiwa-
nia innych ibrania pod uwage
ich punktu widzenia, radzenia
sobie z nietypowoscia i ztozo-
noscia probleméw, taczenia i po-
rzadkowania wiedzy, wlasciwej
samooceny i $wiadomosci wihas-
nego potencja%u, konstruowania
celéw zyciowych, podejmowania
samodzielnych, trafnych decyzj,
skonstruowania Indywidualnego
Planu Dzialania.

3) Ksztaltowanie postaw: motywa-
¢ji do nauki, $wiadomosci koniecz-
nosci ustawicznego ksztalcenia sig
i planowania dhugoterminowego,
szacunku do wszystkich zawo-
déw, pracowitosci i rzetelnosci,
wytrwalosci w dazeniu do reali-
zadji celow, elastycznego dostoso-
wywania si¢ do zmian, samodziel-
nosci i aktywnosci oraz inicjatywy

w dzialaniu.

Orientacja i doradztwo
zawodowe w praktyce

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoly
w zakresie orientacji, informagji i do-
radztwa zawodowego polega na orga-
nizowaniu sytuacji wychowawczych,
czyli takich form pracy z uczniami,
podczas ktérych uczniowie zdobywaja
wiedze, nabywaja potrzebne umiejet-

nosci, przez co nastgpuje ksztattowa-
nie postaw uczniow, a wigc wzrasta ich
dojrzatos¢ do podejmowania decyzji.

Do form pracy zalicza sie:

— poradnictwo grupowe,

— poradnictwo indywidualne,

— informacj¢ edukacyjno-zawo-
dowa.

Poradnictwo grupowe

W szkole gléwna forma pracy grupo-
wej jest lekcja. O charakeerze lekeji
decyduja tresci okreslone programem
nauczania poszczegdlnych przedmio-
tow, wzbogacone o problematyke
zawodoznawcza, a takze nastawie-
nie uczniéw do podstawowych tresci
i przekazujacego je nauczyciela. Kaz-
dy nauczyciel, realizujacy prawidtowo
proces nauczania swojego przedmio-
tu, moze umozliwi¢ uczniom zrozu-
mienie praktycznego znaczenia przy-
swajania wiadomosci teoretycznych
i umiejgtnosci, wpojenia wlasciwych
nawykéw. Wykorzystujac material
nauczania okreslony programem
szkolnym, nauczyciele moga szczegd-
fowo zapoznawa¢ uczniéw z réznymi
rodzajami dziatalnosci zawodowej.

Nalekcjach jezyka polskiego nalezy
u$wiadomi¢ uczniom znaczenie zain-
teresowan i uzdolnieri humanistycz-
nych oraz mozliwo$ci wykorzysty-
wania ich w dzialalnosci zawodowe;j,
omawiajac takie zawody, jak: dzienni-
karz, pisarz, krytyk filmowy, scena-
rzysta, rezyser, prawnik, psycholog,
socjolog, politolog, historyk sztuki,
historyk kultury, etnograf.

Na lekcjach matematyki nauczycie-
le, poprzez oméwienie nastepujacych
zawodéw: ksiegowy, statystyk, ar-
chiteke, inzynier, kartograf, geodeta,
konstruktor urzadzen technicznych,
programista, makler gieldowy itp.,
powinni udzieli¢ swoim uczniom po-
mocy w wyborze zawodu i szkoly,
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w ktérych wykorzystywane sa uzdol-
nienia matematyczne.

Lekgje fizyki daja mozliwosci za-
poznania uczniéw z zawodami: me-
chanik maszyn i urzadzen, operator
maszyn i urzadzen, kierowca, elek-
troenergetyk, elektronik, technik
telekomunikacji, technik instrumen-
téw muzycznych, optyk, fototechnik,
inzynier maszyn i samochodéw, fizyk
jadrowy, biocybernetyk, informatyk.

Wykorzystujac tresci programowe
geografii nalezy scharakteryzowaé
zawody: geologa, meteorologa, klima-
tologa, hydrologa, melioranta, logisty-
ka, marynarza, nawigatora lotniczego,
organizatora ruchu turystycznego, pi-
lota wycieczek.

Na lekcjach chemii powinno si¢
oméwié zawdd laboranta chemiczne-
go, hutnika szkla, ceramika, chemi-
ka, technologa zywienia, dietetyka,
farmaceuty, kosmetologa, specjalisty
ds. ochrony srodowiska.

Realizacja programu nauczania biolo-
gii daje mozliwo$¢ zapoznania uczniéw
zzawodami fryzjera, kosmetyczki, in-
struktora higieny, biologa, mikrobiolo-
ga, lekarza, lesnika, rolnika, genetyka,
zootechnika, pielegniarki.

Historia — to okazja do scharaktery-
zowania dzialalnosci zawodowej ar-
cheologa, muzealnika, antykwariu-
sza, etnologa, archiwisty, renowatora
zabytkéw architektury, przewodni-
ka turystycznego, historyka sztuki,
dziennikarza, prawnika.

Nauczyciele przedmiotu sztuka ma-
ja mozliwo$¢ zapoznania uczniéw
z pracg scenografa, grafika, architekea
wnetrz, artysty muzyka, kompozyto-
ra, artysty fotografa, operatora kamery,
aktora, rezysera dzwicku, muzykologa,
witrazysty, kulturoznawcy, zdobnika
szkla, jubilera.

Nauczyciele wychowania fizyczne-
g0 moga pomoc uczniom poznac za-
wody instruktora sportu, menedzera
sportu, trenera, s¢dziego sportowe-
go, specjalisty rekreacji ruchowej,
specjalisty rehabilitacji ruchowej,
specjalisty odnowy biologicznej, ak-
tora cyrkowego, kaskadera.

Wzbogacenie programéw nauczania
przedmiotéw o tresci z zakresu orien-
tacji zawodowej pozwala uczniom
zrozumie¢ celowos$¢ podejmowania
przez nich wysitku intelektualne-
go ioceni¢ korzysci, jakie przynosi
nauka, a ponadto powoduje wzrost
zainteresowan zawodowych. Nauczy-
ciele maja mozliwo$¢ prowadzenia
obserwacji uczniéw pod katem ich
zainteresowani, uzdolnieni i zyczen
zawodowych. Wykorzystanie w taki
spos6b procesu nauczania wszystkich
przedmiotéw stanowi baze pracy
orientacyjnej.

W gimnazjum szczegdlna rolaw prze-
kazywaniu uczniom wiedzy zawo-
doznawczej i przygotowaniu ich do
wyboru zawodu, szkoty i pracy przy-
pada nauczycielom wiedzy o spole-
czenistwie, techniki i informatyki.
Ale analiza programéw ksztalcenia
w gimnazjach wykazuje, ze na tym
etapie edukacji szkolnej programy
wszystkich przedmiotéw zawieraja
tresci z zakresu orientacji zawodo-

wej.

W ramach przedmiotu wiedza o spo-
leczenistwie wyodrebniono modut
~Wychowanie do aktywnego udzia-
tu w zyciu gospodarczym”, ktérego
jednym z celéw jest wstepne przygo-
towanie uczniéw do aktywnosci za-
wodowej i odnalezienia si¢ na rynku
pracy. W tresciach programowych
przewiduje si¢ oméwienie nastgpuja-
cych zagadnien:

e orientacja zawodowa (lokalny

i ponadlokalny rynek pracy)

o odkrywanie i rozwijanie indy-
widualnych kwalifikacji zawo-
dowych; podejmowanie decyzji
zawodowych

o rodzaje zawodéw i umiejetnosci
zawodowych, przykfad procedur
obowiazujacych w ubieganiu si¢
o prace lub rozpoczynania dzia-
falnosci gospodarczej

e wybér zawodu, system porad-
nictwa zawodowego i ksztalce-
nia ustawicznego

e mobilno$¢ zawodowa jako zjawi-
sko cywilizacyjne, rynek pracy

e problem bezrobocia; przyczyny,
skutki i sposoby ich rozwiazywa-
nia.

e ubieganie si¢ o prace — list moty-
wacyjny, zyciorys zawodowy
(CV), kwestionariusz osobowy,
rozmowa kwalifikacyjna, cechy
dobrego pracownika.

Efektem ksztalcenia przedmiotu te-
chnika powinno by¢:

e okreslenie i ocenianie wlasnych
mocnych cech ujawnionych
w dzialaniach technicznych: indy-
widualnych i zespolowych.

Zadaniem szkoly realizowanym przez
nauczanie przedmiotu informaty-
ka jest:

e wspomaganie uczniéw w rozpo-
znawaniu wlasnych uzdolnien
i zainteresowan w celu $wiado-
mego wyboru zawodu.

Wazna rolaw przygotowaniu ucznidow
do wyboru szkoly, zawodu i pracy
przypada lekcjom wychowawczym.
Wychowawcy w swoich planach pracy
powinni ujmowa¢ zagadnienia wycho-
wania przez pracg i do pracy oraz prob-
lematyke zawodoznawcza, a wige tresci
zwiazane z przekazem informacdji o za-
wodach, poznawaniem predyspozycji
zawodowych ucznia i ksztattowaniem
jego samooceny. Pomocy w realizacji



tego programu udziela wychowawcom
szkolny doradca zawodowy.
Szczegblna rola wychowawcy w za-
kresie prawidlowego przygotowania
uczniéw do podejmowania decyzji
edukacyjnych i zawodowych ujawnia
si¢ w sytuacji, gdy w szkole nie ma
zatrudnionego doradcy zawodowego
i pedagoga szkolnego. Wychowaw-
ca klasy jest wtedy koordynatorem
i realizatorem pracy wychowawczej
w swojej klasie, a wiec po uzyskaniu
odpowiedniego przygotowania pro-
wadzi takze zajecia z zakresu orientacji
zawodowe;.

Wspomniane rozporzadzenie Mini-
stra Edukacjiz dnia 7 stycznia 2003 r.
wskazuje zajecia aktywizujace jako
obowiazkowa forme pracy z klasa
w zakresie orientacji zawodowej.
Z doswiadczeni polskich pedagogéw,
psychologéw i doradcéw zawodowych
pracujacych w poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych i zajmujacych
si¢ od wielu lat orientacja zawodows
oraz z do§wiadczen doradcéw i na-
uczycieli z krajéw europejskich wyni-
ka, iz najlepsze efekty pracy uzyskuje
sie whasnie poprzez stosowanie trenin-
gu umiejetnosci zamiast tradycyjnej
formy lekgji zakoriczonej klasyczna
oceng wiedzy.

Zajecia aktywizujace przygotowuja-
ce uczniéw do $wiadomego plano-
wania kariery edukacyjnej i podjecia
roli zawodowej s3 zajeciami realizu-
jacymi tresci orientacji zawodowe;j
z zastosowaniem metod aktywizuja-
cych. Wystepuja pod nazwa;: trening
umiejetnosci, warsztat lub cykl lekeji
orientacji zawodowe;.

Treningi to zaprogramowane od-
dzialywania grupowe, podczas ktd-
rych uczniowie konstruujg swéj plan
kariery zawodowej, a nastepnie dro-
ga ¢wiczeni nabywaja umiejetnosci,
zbierajg informacje dotyczace wy-
branych zawodéw i sprawdzajg ich

wiarygodnos¢, by pézniej, w rzeczy-
wistej sytuacji, unikna¢ pomytki.
Zajecia warsztatowe, inaczej zaje-
cia psychoedukacyjne, to spotkania
grupowe, w trakcie ktérych naste-
puje uczenie si¢ nowych, konstruk-
tywnych zachowan oraz wymiana
doswiadczen i pogladéw.

Zajecia aktywizujace prowadzi szkol-
ny doradca zawodowy, a takze — po
uzyskaniu odpowiedniego przygoto-
wania-wychowawca, nauczyciel, psy-
cholog lub pedagog. Realizacja pracy
wychowawczej szkoly ukierunkowa-
nej na §wiadomy wybér zawodu od-
bywa si¢ przez stosowanie, obok zaje¢
aktywizujacych i lekcji, innych form
pracy grupowej, takich jak wycieczki
i spotkania zawodoznawcze.

Celem wycieczek jest konfrontacja in-
formacji zawodoznawczych zdobytych
przez uczniéw podczas lekdji, za posred-
nictwem Srodkéw masowego przeka-
zu lub z innych Zrédel, z autentyczng
dzialalnoscia zawodows i realnymi
warunkami pracy — konfrontacja wy-
obrazeni pracy zawodowej z konkretna
rzeczywisto$cia zawodowa.

Spotkania zawodoznawcze z przed-
stawicielami réznych zawodéw — ab-
solwentami wlasnej szkoly, rodzicami
uczniéw lub innymi osobami pracuja-
cymi — to ciekawa forma podawania
przyktadéw karier zawodowych. Takie
spotkania daja uczniom mozliwos¢
dokladnego zapoznania si¢z wymaga-
niami stawianymi przez rozne zawody,
otrzymania kompletnych informacji
na temat przydatnosci do omawianego
zawodu i kierunku ksztalcenia, a tak-
ze uzyskania porady ukierunkowuja-
cej decyzje szkolng i zawodowa,.

Efektywnos¢ pracy grupowej zalezy
od znajomosci i umiejetnosci faczenia
ze sobg réznych metod. Powinny one
by¢ dopasowane do celu zajgé oraz
akceptowane przez uczestnikéw. Do

metod stosowanych w poradnictwie
grupowym zaliczamy: aktywnos¢
tworcza, yakwarium”, ,burze méz-
gow”, ¢wiczenia integracyjne, debate,
demonstracje, pokazy i filmy, dyskusje
grupowa, dyskusje w parach, gry psy-
chologiczne, inscenizacje i odgrywanie
16l, prace w matych grupach, ,przeta-
mywanie lodéw”, rozmowe w parach,
studium przypadku, prezentacje, wy-
klad i miniwyklad, symulacje, udzie-
lanie informacji zwrotnej.

Poradnictwo indywidualne

Poradnictwo indywidualne jest pod-
stawowg forma pracy doradcy zawodo-
wego lub innej osoby — wychowawcy,
pedagoga, psychologa szkolnego — rea-
lizujacej prace wychowawcza z zakresu
orientacji zawodowej. W szkole jest
to wlasciwie metoda wiodaca, stoso-
wana w réznych momentach procesu
poradnictwa.

Celem realizowanego w szkole porad-
nictwa indywidualnego jest udzielenie
uczniom pomocy w okresleniu zain-
teresowari i zdolnosci, wyboru i kie-
runku ksztalcenia oraz w planowa-
niu drogi rozwoju zawodowego. Ten
rodzaj poradnictwa jest szczegélnie
wazny w przypadku oséb milodych,
znajdujacych si¢ w okresie ksztattowa-
nia wartosci, poszukiwania wzorcéw,
okreslania rél spolecznych.

Poradnictwo indywidualne zapewnia
uczniom osobisty, bezposredni kon-
takt z doradca zawodowym. Podsta-
wowg, zaleta porady indywidualnej
jest mozliwo$¢ nawiazania blizszego
kontaktu doradcy z uczniem, podczas
ktérego atwiej zbudowad relacje op-
arta na zaufaniu.

W trakcie rozmowy doradca moze
precyzyjnie przeanalizowa¢ sytuacje
i potrzeby ucznia, dzigki czemu moze
pomdc rozwigza¢ problem, z ktérym
zwrécil sie do niego uczeri i wplynaé
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na wzrost poczucia jego wlasnej war-
to$ci. Poradnictwo indywidualne ucz-
niowie cenig sobie takze ze wzgledu
na umiejgtnosci interpersonalne do-
radcy, ktore sa odpowiedzia na po-
trzebe traktowania ich z zyczliwoscia
i akceptacja. Nie oczekujg jedynie
wiedzy na temat §wiata pracy, zawo-
déw, szkot, rynku pracy, a wydaja si¢
by¢ zainteresowani samym spotka-
niem. Oczekuja, ze doradca poswigci
im wystarczajaco duzo czasu i uwagi.
Licza tez na wystuchanie, empatie,
wspotdziatanie, dostepnosé, pouf-
no$¢, intymnos$¢ i odpowiedzialnosé
doradcy w procesie rozwiazywania ich
probleméw, nie tylko zawodowych.

Poradnictwo indywidualne moze by¢
jednorazowym spotkaniem z uczniem
lub cyklem konsultacji, porad czy spot-
kari indywidualnych. Na prawidlowy
przebieg indywidualnych kontaktéw
z uczniem maja wplyw zaréwno czyn-
nikizewngtrzne, jak i wewnetrzne. Do
czynnikéw zewngtrznych zalicza sig
miejsce, czas trwania, atmosfere spot-
kania, postawy rodzicéw, nauczycieli
i ich wiedz¢ o procesie podejmowania
decyzji. Do czynnikéw wewngtrznych
zalicza si¢ postawe ucznia, cechy oraz
umiejetnosci doradcze doradcy za-
wodowego.

Cechy dobrego doradcy to: emocjo-
nalne cieplo, umiethnos’é akceptacji
ucznia, empatycznego zrozumienia,
autentycznego zachowania. Do umie-
jetnosci doradezych nalezy znajomo$¢
zasad i metod poradnictwa indywi-
dualnego.

Zasady prowadzenia rozméw to:

— nie szkodzi¢

— stworzy¢ odpowiednia atmo-
sfere

— zachowa¢ autentyczno$é

— przestrzegaé zasad uczciwosci.

Podstawowymi metodami porad-
nictwa indywidualnego sa: wywiad

zawodowy, rozmowa doradcza, ob-
serwacja, metody testowe (kwestio-
nariusze, ankiety, testy). Znajomos¢
zasad, metod i technik jest niezbed-
na w pracy doradczej. Wiaze si¢ to
z faktem, iz w nowoczesnym, profe-
sjonalnym doradztwie zawodowym
jako$¢ radzenia mlodym ludziom nie
wyraza si¢ w dawaniu konkretnych
porad. Polega ona przede wszystkim
na o$wietlaniu pola problemowe-
go i tworzeniu klimatu, w ktérym
mlody cztowiek moze rozwija¢ sie,
znalez¢ rozwiazanie swojego prob-
lemu oraz uswiadomi¢ sobie zycio-
we cele. Aktualnie poradnictwo
zawodowe jest ukierunkowane na
odkrywanie potencjatu ucznia. Na-
cisk jest kfadziony na samodzielnos¢
osoby radzacej si¢, na przyjmowanie
petnej odpowiedzialnosci za swoje
zycie. Doradca nie daje gotowych
rozwigza, ale jest osoba wspierajaca
i podtrzymujaca, stwarzajacy prze-
strzen tak, aby uczen mogt dojrzewaé
do samodzielnego podejmowania
decyzji.

Szczegblnej pomocy w formie porad-
nictwa indywidualnego wymagaja
uczniowie z problemami indywidu-
alnymi: intelektualnymi, emocjonal-
nymi, adaptacyjnymi, rodzinnymi
i zdrowotnymi. Tacy uczniowie juz
wezesniej objeci sa indywidualng opie-
ka pedagoga szkolnego, ktéry w sytua-
cji wyboru zawodu przez tych ucznidw
Scisle wspdtpracuje ze szkolnym do-
radca zawodowym. Wspdlnie udzie-
laja uczniom pomocy w planowaniu
kariery edukacyjnej i zawodowe;.

W sprawach trudnych doradca zawo-
dowy $cisle wspétpracuje z poradnia
psychologiczno-pedagogiczna, kie-
rujac tam uczniéw do specjalistéw:
doradcéw zawodowych, psychologéw,
pedagogéw, lekarzy. Poradnia w ra-
mach realizacji zadania zwigzanego
z udzielaniem mlodziezy pomocy
w wyborze zawodu wykorzystuje psy-

chologiczne testy preferencji zawodo-
wych, a szczeg6lng opieka otacza ucz-
niéw z trzecich klas gimnazjalnych,
kt6rzy maja problemy zdrowotne.

Informacja
edukacyjno-zawodowa

Kazdy dokonywany przez cztowieka
wybdr, a wigc takze wybdr przyszlej
dzialalno$ci zawodowej, wymaga
poznania i przeanalizowania okre-
Slonego zasobu informacji.

Informacja edukacyjno-zawodowa
obejmuje zbiér danych potrzebnych
uczniowi przy podejmowaniu de-
cyzji edukacyjnych i zawodowych
oraz zwigzanych z zatrudnieniem,
dotyczacych wiedzy:

— ogdlnej (w tym spoleczno-ekono-
micznej kraju),

— ozawodach (zadania i czynnosci,
wymagania zawodu, warunki
pracy, ksztalcenie, instytucje
ksztalcace, mozliwosci zatrudnie-
nia i place),

— o sobie (o wlasnych zaintereso-
waniach, uzdolnieniach, cechach
charakterui temperamentu, o sta-
nie zdrowia).

Zrédha informacji zawodowej to:

1. Materialy pisane:

e czasopisma: ,Victor Gimnazjali-
sta”, ,Cogito”, ,,Perspektywy”,

o szczegblowe monografie po-
szezegblnych zawodéw (Informa-
tor o zawodach; 100 zawodéw
z przysztoscia; Teczki Informa-
qji 0 Zawodach; Przewodnik po
zawodach; Zawody szkolnictwa
zawodowego; Vademecum infor-
macyjne doradcy zawodowego;
Zawdd z pasja; Nauka, praca,
kariera),

e informacjei katalogi zawierajace
opisy i dane adresowe instytucji
edukacyjnych,

e literatura pigkna,

e ulotki i plakaty.



2. Materiaty audiowizualne:

e filmy o zawodach: www.synergia.
com.pl (szybkie zakupy filméw),

e nagrania audio, np. wywiady
z przedstawicielami zawoddw.

3. Komputerowe lub internetowe
bazy danych:

e programy komputerowe: www.
practest.com.pl, www.progra.pl
(oprogramowania komputerowe
zwigzane z doradztwem zawodo-
wym),

e Internet:

- www.edu.info.pl (zawody
przysztosci),

- www.interklasa.pl (multime-
dialne pomoce naukowe,
animacje edukacyjne, porady,
scenariusze lekcji),

- www.ohpdlaszkoty.pl (infor-
magje przydatne przy podej-
mowaniu decyzji edukacyj-
nych i zawodowych),

- www.koweziu.edu.pl (mate-
riaty metodyczne, publikacje
i szkolenia z zakresu doradz-
twa zawodowego),

- www.szok.radom.pl (dziatanie
szkolnego osrodka kariery),

- www.irk.pl (informacje o pro-
jektach dotyczacych doradz-
twa zawodowego, szkolenia,
konferencje, seminaria),

- www.mazowiecka.ohp.pl
(konferencje, szkolenia, mate-
riaty),

- www.siz.pl (materialy meto-
dyczne, publikacje, ulotki),

- www.sdsiz.irk.pl (materialy
metodyczne, wykaz litera-
tury, konferencje),

- www.profesor.pl (materiaty,
porady, mozliwo$¢ umiesz-
czenia whasnego artykutu),

- www.ploteus.net (mozliwo-
§ci ksztalcenia w Europie).

Za tworzenie bazy informacyjnej
w szkole, czyli gromadzenie, aktu-
alizacje i udostgpnianie informacji
edukacyjnych i zawodowych, odpo-

wiedzialny jest doradca zawodowy.
Do tych dzialaii wlacza uczniéw na
poziomie kazdej klasy, w szczegdlno-
$ci we wspélpracy z nauczycielem in-
formatyki i bibliotekarzem szkolnym.
Dzialania dotyczace gromadzenia
informacji wymagaja wspotpracy do-
radcy z instytucjami wspierajacymi
wewnatrzszkolny system doradztwa:
kuratorium o$wiaty, poradnia psy-
chologiczno-pedagogiczng, powia-
towym urzedem pracy, mobilnym
centrum informacji zawodowej, cen-
trum informacjii planowania kariery
zawodowej, wojewddzka komenda
OHP, zakladem doskonalenia zawo-
dowego, izba rzemieslnicza i malej
przedsi¢biorczosci, organizacjami
zrzeszajacymi pracodawcow. Miej-
scem gromadzenia informagji jest
sala przeznaczona specjalnie do tego
celu, utworzona w ramach dziatania
Szkolnego Osrodka Kariery. W sytu-
acji, gdy w szkole nie ma wyodrebnio-
nych sal na dziatalno$¢ orientacyjna
i doradcza, takim miejscem moze by¢
gabinet doradcy, biblioteka szkolna
lub pracownia klasowa.

Zgromadzone w szkole informacje-

zawodowe s3 prezentowane przez:

— kaciki informacji zawodowe;j
— gabloty, plakaty i plansze za-
wierajace informacje o szkotach
ponadgimnazjalnych oraz zawo-
dach. Zmieniane systematycznie
materialy przyciagaja uczniow zain-
teresowanych swoim przysztym
losem zawodowym. Kaciki takie
umieszczane s w ogdlnie dostep-
nych miejscach, by mogli z nich
korzysta¢ i uczniowie, i rodzice

— gieldy zawodéw — zgromadzony
material informacyjny uczniowie
prezentuja w oznaczonym dniu,
miejscu i czasie swoim kolegom
i rodzicom

— teczki informacji o zawodach
— zgromadzone przez uczniéw
informacje o konkretnych zawo-
dach, majace formg skoroszytu

lub segregatora. Zbidr teczek
wykonanych pod kierunkiem
doradcy, wychowawcy czy na-
uczyciela znacznie wzbogaca
bazg informacyjna szkoty i moze
by¢ prezentowany w formie

Wystawy.

Cechg charakterystyczng przygoto-
wania uczniéw do planowania kariery
edukacyjnej i zawodowej, realizo-
wanego w powyzej opisany sposéb,
jest umieszczenie tresci orientacji
zawodowej w programie nauczania
réznych przedmiotéw oraz realizo-
wanie tego zagadnienia na réznych
zajeciach, w tym — specjalnie poswie-
conych tej problematyce. W ten spo-
sob powstaje wspdlny front wycho-
wawczy — wewnatrzszkolny system
doradztwa — wszystkich podejmuja-
cych t¢ tematyke nauczycieli, ktérego
koordynatorem jest szkolny doradca
zawodowy.

Analiza powyzszego materiatu wska-
zuje, ze szkotaw ciagu trzech lat poby-
tu uczniéw w gimnazjum jest w stanie
dobrze przygotowaé ich do wyboru
szkoly, zawodu i pracy. Egzamin
o charakterze sprawdzianu orientuja-
cego, koﬁczqcy naukq W gimnazjum,
powinien okresla¢ predyspozycje ucz-
niéw i potwierdza¢ trafno$¢ skonstru-
owanego przez kazdego ucznia Indy-
widualnego Planu Dzialania.

Skutki dziatan orientacyjnych i do-
radczych s zazwyczaj odlegle w cza-
sie i dlatego nie zawsze sa rozumiane
przez decydentéw, dyrektoréw szkét
i nauczycieli. Nalezy wiec podkre-
$la¢, ze sa dzialaniami z obszaru dtu-
gofalowej profilaktyki bezrobocia.

Bibliografia:
1. KozieleckiJ., Psychologia proce-

séw przeddecyzyjnych, PWN,
Warszawa 1969.
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szkél o profilu zawodowym,
Warszawa 2000.

. Materialy szkoleniowe z kursu
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cjii poradnictwa zawodowego,
Warszawa 2006.
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jow Unii Europejskiej, KOWE-
ZiU, Warszawa 2001.

. Przygotowanie uczniéw gimna-

zjum do wyboru zawodu. Red.
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. Szajek S., Orientacja i poradni-
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Autorka jest pedagogiem,
doradca zawodowym

w Poradnii Psychologiczno-
-Pedagogicznej w Siedlcach

Komunikat w sprawie przechodzenia nauczycieli
na wczesniejszg emeryture w 2007 roku

Wymogu rozwigzania stosunku pracy znauczycielem z koricem roku szkolnego nie stosuje sie réwniez
w przypadku rozwigzania stosunku pracy na mocy porozumienia stron.

Jak wynika z powyzszego, nauczyciel chcacy skorzysta¢ z uprawnienia do wczedniejszej emerytury
musi ztozy¢ wniosek o rozwiazanie stosunku pracy najpoézniej w dniu 31 maja 2007 r. Stosunek pracy
ulegnie rozwigzaniu z dniem 31 sierpnia 2007 r.

W przypadkach, gdy nauczyciel nabywa prawo do wczesniejszej emerytury w okresie od dnia
1 wrzes$nia do dnia 31 grudnia 2007 r., rozwigzanie stosunku pracy moze nastgpi¢ na mocy poro-
zumienia stron (zaréwno w przypadku nauczyciela zatrudnionego na podstawie mianowania, jak
i w przypadku nauczyciela zatrudnionego na podstawie umowy o prace) — art. 23 ust. 4 oraz art.
27 ust. 3 Karty Nauczyciela. Termin rozwigzania stosunku pracy w takim przypadku okreslaja strony,
jednakze ze wzgledéw organizacyjnych oraz z uwagi na koniecznos$¢ uzyskania porozumienia stron,
celowe bytoby, aby nauczyciel nabywajacy uprawnienie emerytalne w okresie od dnia 1 wrzesnia
do dnia 31 grudnia 2007 r. odpowiednio wczesnie — w okresie przygotowywania arkusza organiza-
cyjnego szkoty na rok szkolny 2007/2008 - poinformowat dyrektora szkoty o zamiarze przejscia na
emeryture.




Matematyka

na starcie w gimnazjum

Nowi uczniowie — nowy
nauczyciel matematyki

Rozpoczecie nauki w gimnazjum jest
stresujgce dla uczniéw, ale i sytuacja
nauczyciela nie jest komfortowa.

Popatrzmy na problem
oczami ucznia:

Jestem w nowej klasie, prawie nikogo
nie Znam, moja pozycja w tej grupie nie
jest okreslona. Na pewno bedg musiat
whozy¢ duzo wysithu, aby zostaé za-
wwazonym przez kolezanki i kolegow.

Nauczgyciel nie jest tak opickuriczy, jak
w szkole podstawowej. Wyktad na lekcji
prowadzi szybko, nie dyktuje wiadomo-
Sci, ktdre mam zapisaé w zeszycie, tylko
wymaga samodzielnego sporzqdzania
notatek. Pisz¢ wolno i nie zawsze wiem,
co jest wazne ico trzeba zanotowac.
Co prawda nauczyciel pyta, czy rozu-
miemy, ale wstydzg sig o cos zapytac, bo
inni méwiq, ze rozumiejq.

Na kazdej lekcji jest bardzo duzo no-
wych wiadomosci. Juz po kilku dniach
nawki mam zalegtosci z nowego mate-
riatu. Wydaje mi sig, ze niektdrzy moi
koledzy wigcej ode mnie nauczyli sig
w szkole podstawowej. Mam wprawdzie
wrazenie, Ze OMAWiany przez nauczgy-
ciela temat byt realizowany w szdstej
klasie, ale niewiele z tego pamigtam.

Henryka Beczkowska, Malgorzata Iwanowska,
Wladystawa Paczesna, Barbara Walat,
Barbara Wrzosek, Barbara Ziembowicz

Nie wiem, jak bedzie mnie oceniat nowy
nauczyciel matematyki, jakie ma wy-
magania. Cgy sprawdza zeszyt i prace
domowg, jak ocenia odpowied% przy
tablicy, a jak prace klasows.

Jakie mam tu szanse, czy sobie poradze?

A co wtym samym czasie mysli
nauczyciel:

Uczniowie w tej klasie sq z réznych
szkdt podstawowych. Majg zréznico-
wany poziom wiedzy i umiejetnosci
oraz rézne tempo pracy. Duzo czasu
na lekcji zajmujq im ,kontakty towa-
rzyskie”. Mam tak duzo materiatu do
zrealizowania w pierwszej klasie, a oni
pracujg zbyt wolno. Do tego przez
wakacje prawie wszystko zapomnieli,
a przeciez ich wyniki na sprawdzianie
zewngtrznym byly catkiem dobre.

Nie potrafig samodzielnie robic nota-
tek, a praca domowa wykonana jest
niestarannie.

Tylko kilka 0séb jest aktywnych na lek-
¢ji. Jak mam pracowad z tym zespotem?
Co zrobic, zeby szybko uzupetnic braki
w wiedzy i umiejgtnosciach i zmotywo-
waé uczniow do pracy?

Po pierwsze — diagnoza

Warto, by kazdy nauczyciel otrzy-
mujgc nowy zespot klasowy, prze-
prowadzit (niezaleznie od wynikéw
sprawdzianu zewnetrznego) diag-
noze¢ wstepna wiedzy i umiejetnosci
swoich uczniéw. Przeprowadzona
diagnoza pomoze mu oceni¢ poziom
wiadomosci i umiejetnosci uczniéw
oraz dostosowa realizowany pro-
gram, wymagania i metody pracy do
ich aktualnego stanu wiedzy i moz-
liwosci, a w konsekwencji powinna
przyczynic si¢ do ztagodzenia progu
pomiedzy kolejnymi, a przeciez od-
miennymi etapami nauki.

Doradcy metodyczni z matematyki,
by poméc nauczycielom, opracowali
sprawdzian diagnozujacy dla ucz-
niéw pierwszych klas gimnazjum,
ktéry zostat przeprowadzony w dniu
14 wrzesnia w 86 gimnazjach War-
szawy i okolic. Ponizej przedstawiamy
krétkie informacje zwigzane z prze-
prowadzonym sprawdzianem.
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Sprawdzian diagnozujacy z matematyki dla
klas pierwszych gimnazjum przeprowadzony
w roku szkolnym 2006/2007

Cele sprawdzianu
Sprawdzian przeprowadzono, aby:

— okresli¢ poziom opanowania umiejgtnosci uczniéw
przewidziany w podstawie programowej szkoty
podstawowej,

— dostarczy¢ materiatu do diagnozy edukacyjnej, ktéra
powinna poméc nauczycielom gimnazjéw dostoso-
wacé metody i sposoby nauczania do poziomu wiedzy,
umiejetnosdci i mozliwosci swoich uczniéw,

— poréwnac poziom opanowania sprawdzanych umie-
jetnosci w poszczeglnych dzielnicach Warszawy
i rejonach podwarszawskich.

Organizacja badan

Sprawdzian diagnozujacy z matematyki dla klas pierw-
szych gimnazjum by} standaryzowany w szkotach
publicznych Ursynowa, Wilanowa i Woli. Pilotazowa
wersja sprawdzianu przeprowadzona w roku szkolnym
2005/2006 objeta okoto 2000 uczniéw. Po badaniach pi-
lotazowych ustalono ostateczng koncepcje sprawdzianu.

Udziat szkdt w tescie byt dobrowolny.

Dla nauczycieli ze szkét przeprowadzajacych diagnoze

zostaly zorganizowane spotkania szkoleniowe, na kté-

rych oméwiono cele sprawdzianu, schemat punktowa-

nia, zasady przekazywania wynikéw testu.

Nauczyciele otrzymali pakiet materiatléw zwiazanych

z przeprowadzeniem sprawdzianu:

— zestawy zadan dla dwéch grup wraz z odpowie-
dziami,

— kartoteke testu wraz ze schematem punktowania,

— instrukgje przeprowadzenia sprawdzianu w szkole,

— informacj¢ o sposobie opracowania wynikéw w po-
danym przykladowo arkuszu kalkulacyjnym oraz
o terminie i sposobach przekazywania wynikéw.

Do sprawdzianu przystapito 8385 uczniéwz 73 gimnazjéw
warszawskich i 13 z okolic Warszawy (facznie 86 szkd}).

Koncepcja badan, narzedzia badawcze

Przedstawiony sprawdzian przygotowany byt dla $rednio
zdolnego ucznia. Zestawy zadan opracowano dla dwéch
grup. Kazdy zestaw skladat si¢ z 15 zadan: 11 zadan
sprawdzalo opanowanie umiej¢tnosci z poziomu wy-
magan podstawowych, a 4z poziomu wymagan ponad-
podstawowych. Test sprawdzat kluczowe umiejetnosci,
ktdre powinien posiada¢ absolwent szkoty podstawowej
kontynuujacy nauke w gimnazjum.

Zadania ujete w tescie obejmowaly: dziatania na utam-
kach zwyktych i dziesi¢tnych, dzialania na liczbach
ujemnych, obliczenia procentowe, postugiwanie si¢ ska-
la, wykorzystanie wlasnosci katéw, tréjkatéw i czworo-
katéw. Sprawdzaly opanowanie umiejetnosci zawartych
w standardach wymagan egzaminacyjnych dla szkoty
podstawowej: rozumowanie i wykorzystanie wiedzy
w praktyce.

Wyniki badan

Podstawowe wskazniki opisujace osiagnigcia uczniéw
przedstawiono w ponizszej tabeli.

Ly I Wartos¢
Wskazniki Wyjaénienie . . Komentarz
wskaznika

Liczba W tescie wziety udziat 73 gimnazja warszawskie

. 8385 . . :
piszacych oraz 13 gimnazjow z okolic Warszawy.

. Jest stosunkiem liczby punktow uzyskanych
Latwos¢ . L . . .
Jestawu przez wszystkich uczniow do maksymalnej 0,45 Test okazat sie dla uczniow trudny.
liczby punktow mozliwych do uzyskania.

Srednia Jest sumg wszystkich uzyskanych wynikéw Staé)ﬁtycz;y wezent uzyskfzi 13,5 punktu na 3(,)
arytmetyczna podzielong przez ich liczbe 13,5 mozliwych. Oznacza to, Ze statystyczny uczen

Y ’ opanowat 45% czynnosci mierzonych w tescie.




Wskaznik tatwosci przeprowadzonego sprawdzianu
wyni6st 0,45, to znaczy ze test okazal si¢ dla badanych
uczniéw trudny. Tylko jedno zadanie dotyczace po-
réwnywania ilorazowego bylo dla uczniéw zadaniem
fatwym, pozostale niestety okazaly si¢ umiarkowanie
trudne i trudne, a jedno zadanie (dotyczace pola row-
nolegloboku) okazalo si¢ nawet bardzo trudne.

Oceniono réwniez fatwosé zadan z uwzglednieniem po-
dzialu na wymagania podstawowe i ponadpodstawowe.
Wspélczynnik fatwosci dla wymagari podstawowych
wynosit 0,5, a dla zadari ponadpodstawowych 0,3.

14 ., . .| OWsp. tatwosci
Latwos¢ w kategoriach wymagan
v 0,8
=
£ 5 6
> 0
N <
° B
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= 02 0,3
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podstawowe rozszerzajace

Kategorie wymagan

Przeprowadzony sprawdzian uzmystowit nam, ze wiele
zagadnien ze szkoly podstawowej, ktére w programie
gimnazjum sg przewidziane jedynie do powtérzenia,
nalezy wprowadzi¢ od nowa.

Whioski i zalecenia do dalszej pracy
oparte na wynikach diagnozy:

1. Wprowadzamy od nowa obliczenia procentowe
i whasnosci figur plaskich.

2. Systematycznie doskonalimy sprawno$¢ rachun-
kowa.

3. Obliczamy powierzchni¢ figur narysowanych
w réznych polozeniach i réznymi sposobami.

4. Zwracamy szczegélng uwage na przeksztalcanie
WZOIOW.

5. Doskonalimy czytanie ze zrozumieniem tekstu
matematycznego.

6. Cwiczymy przedstawianie treci zadania za pomoca
wyrazenia arytmetycznego lub réwnania.

Zapraszamy nauczycieliz rejonu warszawskiego do udzia-
tu w diagnozie wiedzy i umiejetnosci matematycznych
w przysztym roku szkolnym.

Réwnoczesnie z diagnoza dla klas pierwszych gimnazjum
w roku szkolnym 2006/07 przeprowadzona zostala diag-
noza dla uczniéw klas czwartych szkét podstawowych.

Niech ta nasza propozycja bedzie pierwszym krokiem
do wsparcia uczniéw z I klas gimnazjéw i pracujacych
z nimi nauczycieli. m

Autorki sa doradcami metodycznymi
ds. matematyki w Biurze Edukacji
miasta stolecznego Warszawy
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Szkota z charakterem
— ksztaltowame systemu

wartosci

Mariola Moczoni

oimnazjalistow

Zdecydowana wickszo$¢ z nas nie akceptuje negatyw-
nych zachowan, ktore staja si¢ codziennoscia w ota-
czajacej nas rzeczywistosci spotecznej, politycznej,
migdzyludzkiej czy nawet rodzinnej. Przywyklismy do
bezradnosci i apatii. W Gimnazjum nr 81 im. Profesora
Witolda Doroszewskiego w Warszawie chcemy to zmie-
ni¢ na plaszczyznie, na ktérg mamy wplyw —a wigc bli-
sko siebie, w domu, wéréd znajomych, w szkole.

Wbrew zmieniajacym si¢ modom w dyskusji na temat za-
dani szkoly i rodziny w sprawie kompetencji wychowaw-
czych, prezentujemy stanowisko, Ze jest to nasze wspélne
i najbardziej odpowiedzialne zadanie. Dlatego zamierzamy
utrzymywa¢ dotychczas stosowang w procesie wychowania
zasadg dialogu, zindywidualizowanych, przyjaznych kon-
taktéw pomiedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami,
a ksztaltowanie charakteru, przez poznawanie i prakey-
kowanie wartosci moralnych w codziennym zyciu naszej
szkoly, uczynilismy wspdlna troska uczniéw, rodzicéw,
nauczycieli oraz pracownikéw naszego gimnazjum.

Trzy lata temu podjelismy prébe wdrazania dziatan, kts-
rych celem jest doskonalenie umiejetnosci spotecznych
uczniéw, przeciwdziatanie przemocy, a przede wszystkim
ksztaltowanie systemu warto$ci naszych gimnazjalistow.
W tworzeniu szkolnego programu wychowawczego wy-
korzystujemy materiaty programu Szkola z charakterem,
ktérego projektodawcs jest Fundacja ABCXXI — Program
Zdrowia Emocjonalnego oraz programu profilakeyczno-
wychowawczego A. Koldziejczyka, E. Czemierowskiej i T.
Kolodziejezyka — Spdjirz inaczej i Spdjrz inaczej na agresje.

Zamierzenia nasze wpisuja si¢ w realizowane dotychczas
w szkole dziatania profilaktyczno-wychowawcze jakimi sa:

* wdrazanie od kilku lat programéw Spdjrz inaczej,
Spdjrz inaczej na agresje;

* ksztaltowanie §wiadomosci prawnej nastolatkéw
przez realizacje warsztatéw Dziecko w sieci, Bgd%
Swiadomy;

* organizacja Szkolnego Dnia Profilakeykis

* rokroczna realizacja warsztatéw dla nowych
gimnazjalistéw — Przemocy-STOP;

* organizacja spektakli profilaktycznych z zakresu
przeciwdziatania ryzykownym zachowaniom
mlodziezy;

* zajecia psychoedukacyjne prowadzone przez
psychologa i pedagoga szkolnego z zakresu: inte-
gracji i adaptacji uczniéw do warunkéw gimna-
zjum, komunikacji interpersonalnej, technik ucze-
nia si¢, doradztwa zawodowego i pokonywania
stresu egzaminacyjnego.

A ponadto majac na uwadze:

* poprawe poziomu wypowiedzi ustnych i pisem-
nych,

* wzrost zrozumienia tekstéw i polecer,

* poprawe koncentracji,

* wyciszenie i wigksza gotowos¢ do nauki,

* wicksza sklonno$¢ ucznidéw do refleksji i krytycz-
nego myslenia,

* wzrost poczucia humoru,

* powstawanie wigzi pomiedzy nauczycielem i ucz-
niami,

* poprawe wzajemnych relacji miedzy uczniami,

* wyeliminowanie zachowan aspolecznych,

* wzrost zaangazowania rodzicéw w czytanie dzie-
ciom w domach,

* wzrost czytelnictwa



wprowadzilismy praktyke glosnego czytania ucz-
niom w szkole przez nauczycieli i wychowawcéw
podczas kwadranséw pedagogicznych oraz innych
lekgji (np. zastgpezych).

Chcemy, aby po trzyletnim cyklu ksztalcenia absolwenci
naszej szkoty posiadali nie tylko mocne podstawy wie-
dzy ogélnej i umiejetnosci potrzebne w dalszej edukacji,
ale réwniez trwale fundamenty zasad moralnych, ktére
w calym zyciu pomogg im $wiadomie wybiera¢ dobro.
W naszych zalozeniach program ksztattuje inteligencje
moralna, emocjonalna oraz umiejetnosci wynikajace
z korzystania ze wspétczesnych metod uczenia sie.

Obserwujac zawrotne tempo zmian zachodzacych

w $wiecie, formujemy w mlodych ludziach praktyke cia-

glej edukadji, ktéra jest warunkiem rozwoju osobowego

i zawodowego. Nasza szkola pomaga wzbudzi¢ uczniom

motywacj¢ do nauki oraz wyposaza ich w narzedzia do

szybkiego i skutecznego zdobywania wiedzy poprzez:

* oferowanie podstaw wiedzy ogdlnej,

* rozpoznanie uzdolnien i talentéw,

* rozwijanie umiejetno$ci myslenia,

* budzenie wiary we wlasne mozliwosci,

* zapoznawanie z nowoczesnymi technikami ucze-
nia sie.

Uznajemy, ze o sukcesie mierzonym szczgéciem jednost-
kii pozytkiem ptynacymz jej dziatani dla spoteczeristwa
decyduje inteligencja emocjonalna czfowieka. W ramach
szkolnego programu wychowawczego podejmujemy
dzialania ksztaltujace:

* rozumienie wlasnych i cudzych uczug,

* kontrol¢ impulséw,

* samouznanie,

*  wytrwalo$¢ i odpornos¢ na stres,

* poczucie odpowiedzialnosci,

* umiejetno$¢ komunikacji z ludzmi,

* skuteczne rozwiazywanie konfliktéw,

* clastyczno$é,

Spoleczno$¢ szkoly przyjmuje ksztaltowanie inteligencji

moralnej za fundament swoich dziatan wychowawczych.

Poniewaz charakter cztowieka przesadza o tym jak zyje-

my, kim si¢ otaczamy, jakich dokonujemy wyboréw, jakie

stawiamy sobie cele, co jest dla nas w zyciu najwazniejsze

proponujemy — wraz z Rodzicami — mlodym ludziom we-

wnetrzny system wartosci. Praktykowanie w codziennym

zyciu: szacunku, uczciwosci, odpowiedzialnosci, samody-

scypliny, odwagi, madrosci, zyczliwosci, przyjazni, tagod-

nosci, wierno$ci, optymizmu i pickna ma za zadanie:

* nadawad sens codziennosci,

* stanowi¢ drogowskaz w stosunkach z ludZmi,

* ulatwia¢ podejmowanie stusznych decyzji,

* chroni¢ przed ztymi impulsami i decyzjami oraz
demoralizujacymi wplywami z zewnatrz,

* dawa¢ poczucie bezpieczeristwa i spokoju,

* wyznacza¢ granice prawidlowych zachowari,

* budowa¢ harmonig zycia osoby, jej najblizszych
i otoczenia,

* decydowac o pozytywnej przysztosci cztowieka.

Powyzsze zadania realizujemy poprzez:

1. wprowadzanie wartoéci i wynikajacych z nich
postaw,

2. tworzenie wspélnie z mlodzieza szkolnego kata-
logu postaw i zachowan zgodnych z poznanymi
warto$ciami i na podstawie materiatéw wypraco-
wanych w zespotach klasowych,

3. dostosowywanie prawa szkolnego do powstajacego
katalogu postaw — tj. zapiséw Kodeksu Gimna-
zjum, kryteriéw ocen zachowania, arkusza samo-
oceny zachowania ucznia i innych,

4. przestrzeganie w codziennym zyciu szkolnym
zachowan realizujacych wartosci.

Po trzech latach dokonalismy ewaluacji programu. Usta-
lono techniki, konstruowano narzedzia, by zasiggajac opi-
nii uczniéw klas trzecich, rodzicéw i nauczycieli, oceni¢
nasze dzialania, dokona¢ modyfikacji i usprawnien, a od
wrzesnia 2006 r. réwniez wpisa¢ do programu statych

* motywacje, zadan szkoly.
* optymizm.
w klasach pierwszych: w klasach drugich: w klasach trzecich:
Szacunek Samodyscyplina Przyjain
Uczciwo$é Zyczliwoéé Sprawiedliwos¢
Odpowiedzialnos¢ Pokojowos¢ Solidarnos¢
Odwaga Optymizm i piekno Madros¢
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Podczas tych trzech lat wypracowalismy metody realizacji
wartosci i obudowe metodyczna programu, tzn. plany wyni-
kowe, scenariusze spotkar z uczniami, listg przykladowych
dylematéw moralnych, keére odwotuja si¢ do réznych sytu-
adji szkolnych, relacji interpersonalnych, probleméw etycz-
nych znanych uczniom z literatury, filmu, a ktdre s3 podsta-
wa do rozméw, rozwazan oraz dyskusji z mlodzieza.

Katalog obowiazujacych w szkole, wspdlnie wypracowa-
nych postaw izachowan jest dokumentem otwartym.
Kazdego roku uczniowie tworza na nowo wskazniki do
omawianych i dyskutowanych wartosci.

Oczekujemy, ze w wyniku naszych dziatad uczen roz-
wija prawy charakeer, spotecznos¢ uczniéw i dorostych
buduje zdrowe relacje migdzyludzkie, podniesiona
zostaje jako$¢ zycia ucznidw i dorostych, klas, szkoty
i grup réwiesniczych.

Podejmujac wysitek ksztattowania systemu wartosci mlo-
dziezy uwazamy, ze nie wystarczy w szkole dostarcza¢
uczniom gotowej wiedzy. Cheemy jeszcze uczy¢ samego
procesu jej zdobywania, chcemy trenowa¢ niezbgdne umie-
jetnodci ucznia, takie jak sprawna komunikacja interper-
sonalna, jak efektywna praca zespotowa czy umiejetnos¢
tworczego myslenia i rozwiazywania probleméw.

O powodzeniu w zyciu jak nigdy wezesniej decyduja dzis
odwaga i nowatorskie pomysly, czyli to, co nazywamy kre-
atywnoscia. Chcemy wigc tworzy¢ warunki do wykazy-
wania si¢ inwencja i umiejetnoscia wyszukiwania nowych
rozwigzan, ¢wiczy¢ wytrwalos¢, elastycznoéé w mysleniu
oraz radzenie sobie w sytuacjach trudnych, ale takze wy-
rabia¢ postawe tolerancji, uwrazliwia¢ na krzywde ludzi,
aktywnie przeciwstawia¢ si¢ famaniu praw czlowieka.
Tylko tak rozumiane dziatania nauczycielskie pozwola
przygotowac naszych absolwentéw do aktywnego udziatu
w spoleczeristwie obywatelskim, do podejmowania wy-
zwan, ktére bedzie stawialo przed nimi zycie.

Warszawa, styczett 2007 r.

Etapy budowania ,,Szkolnego dekalogu
postaw i zachowan”

ARKUSZ CWICZEN
W ciagu 12 minut zapisz ponizej w tabeli, jak w swoim
codziennym zyciu — w szkole, domu, wsréd przyjaciét
stosujesz, praktykujesz

GRZECZNOSC i SZACUNEK

Postawy, zachowania

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

10.

Po kazdej ,,przerobionej” wartosci:

1. Kazdy uczen i wychowawca indywidualnie i ano-
nimowo okreslaja postawy, zachowania na arku-
szu ¢wiczen.

2. Jedna osoba w klasie, moze to by¢ wychowawca,
zbiera arkusze i na tablicy wypisuje propozycje

pod hastem:

Nasze postawy —- GRZECZNOSC i SZACUNEK

3. Uwspdlnienie postaw, zachowan praktycznego
stosowania wartosci:

* kazdy uczestnik przyznaje 3 punkty dla postawy
lub zachowania dla niego najistotniejszego,
najbardziej oddajacego rozumienie pojecia danej
warto$ci;

* wybiera si¢ w kazdej klasie 3-4 postawy, ktére
uzyskaly najwicksza liczbe punktéw.

4. Wypracowany w kazdej klasie material stuzy do
konstruowania przez reprezentatywna grupe uczniow

i nauczycieli,,Szkolnego dekalogu postaw”, na biezaco

eksponowanego i obowiazujacego w szkole.



Fragment ,,Szkolnego dekalogu

7%

postaw i zachowan

ODPOWIEDZIALNOSC

o Jestem dyskretny i odpowiedzialny za swoje stowa
o Wiem o czym i do kogo moéwig

 Rzetelnie wywiazuje si¢ ze swoich obowigzkéw
w domu, w szkole, w grupie

o Dbam o otoczenie, nie $miece, nie niszcze dobra
wspdlnego, innych i swojej wlasnosci

o Nie narazam si¢ na sytuacje, ktdre zagrazajg zyciu,
zdrowiu i uczuciom moim i innych

o Dbam o zdrowie, nie uzalezniam sie

o Madrze gospodaruje czasem, nie marnotrawi¢ go
bezmyslnie przed ekranem telewizora i komputera

SAMODYSCYPLINA

Uznaje wyznaczone granice

Postepuje zgodnie z przyjetymi warto$ciami
Kontroluje swoje mysli, emocje i zachowania
Nie jestem bezmyslny

Wyznaczam sobie racjonalne cele
i konsekwentnie je realizuje

Dbam o swdj rozwdj
Jestem pracowity
Nie ulegam skrajno$ciom - zachowuje umiar

Nie ulegam lenistwu i pokusom, unikam
tatwizny

UCZCIWOSC

o Mowig prawdeg, nie klamie i nie oszukuje¢ innych

o Nie §ciggam, nie wykorzystuje nieuczciwie pracy
innych

o Szanuje wlasno$¢ innych, nie kradne

« Dotrzymuj¢ zobowigzan

POKOJOWOSC

Stosuje zasade ,wygrana — wygrana”, tzn.
szukam rozwiazan dobrych dla obu stron

Najpierw mysle, pozniej dziatam

Panuje nad emocjami

Nie prowokuje i nie daje si¢ sprowokowa¢
Nie stosuje przemocy fizycznej, psychicznej
i intelektualne;j

Jestem czlowiekiem dialogu, a nie konfrontacji

SZACUNEK
» Szanuje siebie i innych - rodzicoéw, nauczycieli,
pracownikéw szkoly, réwiesnikéw, kazdego
o Szanuje prace innych

o Stucham uwaznie, nie przerywam, gdy kto$ inny
mowi

o Jestem punktualny
o Ubieram si¢ odpowiednio do okolicznoéci

o Pozwalam innym by¢, inaczej mysle¢ i dziata¢

o Mowig: prosze, przepraszam, dzigkuje, dzien dobry...

ODWAGA

Nie ulegam presji, odmawiam zlemu otoczeniu
lub ztym propozycjom

Przeciwstawiam sie¢ ztu, staje w obronie prawdy
i dobra

Spiesz¢ z pomocg innym, stabszym lub
zagrozonym

Jestem dzielny i otwarty na nowe przynoszone
przez zycie wyzwania

Mam odwage by¢ w zyciu soba

Potrafie przyznac sie do winy, do bledu

Warto nadmieni¢, ze pierwszy rocznik absolwentéw,
ktéry przez trzy lata realizowal program nauczania
wartosci wedtug projektu Fundacji ABCXXI — Szkofa
z charakterem, otrzymal mila niespodzianke podczas
uroczystosci ukofczenia gimnazjum w czerweu 2006
roku. Pani prezes Irena Kozminska wreczyta kazdemu
uczniowi wydana przez Fundacj¢ broszurg Maty kom-
pas moralny, jako symbol drogowskazu na dalsza droge
zycia, juz poza Gimnazjum nr 81 im. Profesora Witolda
Doroszewskiego. m

Autorka jest dyrektorem gimnazjum
nr 81 im. Profesora W. Doroszewskiego
w Warszawie
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Arkusz samooceny ucznia

Masz do dyspozycji szes¢ ocen, ktdre oznaczaja:

6 — zawsze, bez wyjqtku, w kazdej sytuacji
5 - prawie zawsze, bardzo czesto

4 - zasadniczo, czesto

3 - czasami

2 - rzadko

1 - nigdy, z reguty nie

Ocen swojg postawe, biorac pod uwage ponizsze sformutowania w odniesieniu do swoich realcji
z kolegami, osobami starszymi, do przyrody, a takze z uwzglednieniem pracy nad soba.

Wartos¢ - postawa Ocena
Szanuje siebie i innych
Jestem uczciwy
Jestem odpowiedzialny
Jestem odwazny
Uznaje wyznaczone granice
Postepuje zgodnie z przyjetymi warto$ciami
Kontroluje¢ swoje mysli, emocje i zachowania
Wyznaczam sobie racjonalne cele i konsekwentnie je realizuje
Nie ulegam skrajno$ciom - zachowuje umiar
Nie jestem bezmyslny
Stosuje zasade wygrana — wygrana
Mysle, pozniej dziatam
Panuje nad emocjami
Nie prowokuje i nie daj¢ si¢ sprowokowa¢
Nie stosuje przemocy (fizycznej, psychicznej, intelektualnej)
Dodaj liczbe przyznanych sobie punktéw, podziel jg przez 15 iwpiszwynik . .. ....cooeeevieie ...
' dataipodpisucznia




PRZYKL.ADY

Wanda Walkowiak

DOBRE] PRAKTYKI PEDAGOGICZNE]

W GIMNAZJUM NR 121
IM. WOJCIECHA ZAWADZKIEGO W WARSZAWIE

System edukacji jest tak trwaly, jak
trwale jest jego najstabsze ogniwo.
Zywo dyskutowane, nie tylko w sro-
dowiskach o$wiatowych, problemy
szkolnictwa czynia gimnazjum przed-
miotem najwickszej troski. Skupia ono
bowiem uczniéw w trudnym dla nich
okresie — juz nie dzieci, jeszcze nie
mlodziez. Zachowanie przywilejow
okresu dziecinistwa walczy o lepsze
z prawami dorostych, bez ograniczen
odpowiedzialno$ci, wynikajacych
z owej dorostosci. Fakt dojrzewania
biologicznego i emocjonalnego, przy-
padajacego na czas gimnazjum, czyni
z tego typu szkoly swoista puszke
Pandory. Taka zbieznos¢ probleméw
implikuje uproszczong opinie, jakoby
przyczyna tego stanu rzeczy lezata
whasnie w szkole. Poglad ten utwier-
dzaja spektakularne doniesienia me-
dialne — o tragediach, aktach prze-
mocy i agresji. Czy takie jest polskie
gimnazjum? 7 pewnoscia nie. Prob-
lemy dotykajace szkole sa natury wy-
chowawczej i to one dopiero moga wa-
zy¢ na dydaktyce. Jak zorganizowad
prace pedagogiczna, aby skutecznie
przeciwstawia¢ si¢ niepozadanym
zjawiskom w szkole? Przed takim
pytaniem cztery lata temu staneli pra-
cownicy naszej placéwki.

Gimnazjum nr 121 im. Wojciecha
Zawadzkiego to jedna z placéwek
publicznych zakorzeniona w tradycji
bialofeckiego szkolnictwa. Nie bez zna-
czenia dla charakterystyki gimnazjum

jest posta¢ patrona: znakomitego wy-
chowawcy i nauczyciela tajnych kom-
pletéw gimnazjalnych, krzewiacego
idee o$wiatowe i czytelnictwo poprzez
prowadzenie na terenie Bialoleki bi-
blioteki w latach 1929-1976. Uczniowie
i wychowankowie Profesora aktywnie
uczestnicza w zyciu szkoty. Tradycje
szkoly i pamig¢ o Patronie ksztaltujg
nauczycieli gimnazjum, ktdrzy kon-
frontuja swoja postawe z etosem pracy
Profesora. Nasi uczniowie wywodz3 sie
z r6znych srodowisk: sa dzie¢mi rodzin
pracujacych w okolicznych zakladach
(Zeran, Polfa), migrujacych gléwnie
ze wschodniej czesci Polski, z rodzin
wojskowych i policyjnych, czasem o ry-
gorystycznym i autorytarnym systemie
wychowawczym. W rejonie szkoty
znajduje sic dom dziecka. Szkota stoi
na dawnych terenach rolniczych, gdzie
struktura zatrudnienia ludnosci ma do
dzi$ charakter robotniczo-chlopski.
Przeksztalcenia ustrojowe postawily
wiele rodzin w trudnej sytuacji eko-
nomicznej i niekiedy spowodowaly
niekorzystne przemiany spofeczne:
pauperyzacje, patologizacje czy dys-
funkgje rodziny.

Gdy w roku szkolnym 2003/2004
w trzech klasach pojawily si¢ proble-
my wychowawcze, slaba frekwencja
i niezadowalajace wyniki w nauce,
zesp6t pedagogiczny przeanalizowat
sytuacje uczniéw. Zaobserwowano
niska motywacj¢ do nauki, brak kli-
matu pracy, postaw proedukacyjnych,

pozytywnych wzorcéw ilideréw.
Dzialania podejmowane przez szkole
nie przynosily oczekiwanych efektéw.
Wprawdzie uczniowie zmobilizowali
si¢ do wysitku, ale zadowalaly ich oce-
ny niewiele wyzsze od negatywnych.
Staty kontakt z rodzicami pozytywnie
wplynat na frekwencje. Ze wzgledu
na utrwalone postawy bardzo trudne
bylo osiagniecie wigkszych sukceséw.

Poszukiwanie rozwigzaf

Odpowiedzialnos¢ za uczniéw jest wpi-
sanaw zawdd pedagogéw. I cho¢ praca
z klasami gimnazjalnymi nie przynosi
czgsto satysfakeji zawodowej, to jest
dobrym stymulatorem poszukiwania
sposob6w rozwigzania probleméw.

Zespdt nauczycieli postanowit prze-
ciwdziata¢ niepozadanym zjawiskom,
zanim problemy pojawia si¢ w kolej-

nych klasach.

Priorytetem okazata si¢ dbatosé o pra-
widlowy sklad zespoléw klasowych
na poziomie klas pierwszych. Juz
po rekrutacji do gimnazjum komisja
wnikliwie analizuje dokumentacje
uczniow przyjetych do klasy pierwszej:
$wiadectwa, wyniki sprawdziandw,
informacje uzyskane od rodzicéw.
Sporzadzany jest specjalny arkuszz po-
zyskanymi danymi. Kolejnym etapem
w konstruowaniu klas jest przydziat
uczniéw dobrych ibardzo dobrych
do wszystkich oddziatéw i dopelnienie
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uczniami §rednimi w taki sposob, aby
$rednie ocen i wynikéw sprawdzianéw
byly zblizone. Nastepny krok to szcze-
gbtowa analiza dokumentacji uczniéw
z obnizona ocena zachowania i ich
indywidualny przydzial do zespoléw
i wychowawcéw. Skutecznie unikamy
przechodzenia catych klas z rejono-
wych szkét podstawowych. Zgodnie
z sugestiami ucznidw i ich rodzicéw
pozwalamy, by w nowo tworzonych
klasach pierwszych znalazly si¢ kilku-
osobowe grupy uczniéw znajacych si¢
wezesniej. Jednak najwazniejszg zasada
jest nietworzenie klas, w sklad kté-
rych wchodza wylacznie uczniowie

bardzo dobrzy lub bardzo stabi.

W klasie szkolnej, jak w soczewce,
skupia si¢ zycie spoleczne ucznidw.
Najlepsi uczg si¢ odpowiedzialnosci,
podejmujac zadania wazne dla grupy.
Najstabsi maja do kogo réwna¢, a naj-
trudniejsi podlegaja presji klasy. Jeszcze
wiele mechanizméw i nieformalnych
relacji wptywa na zachowania uczniéw.
Zespoly ztozone z uczniéw bardzo do-
brych motywuja si¢ do osiggania —za
wszelka ceng — wysokich wynikéw.
Niezaspokojone ambicje, niemozliwe
niekiedy do zweryfikowania w takiej
klasie poczucie whasnej wartosci,
prowadzi madre dzieci do frustragji.
W klasach ztozonych z uczniéw sta-
bych brak jest intelektualnej stymula-
cji grupy réwiesniczej, réznorodnosci
do$wiadczert mentalnych. Uczniowie
nie majg bodzcéw, odmiennych, sze-
rokich i interesujacych pogladéw kole-
gow z wigkszym potencjatem. Progres
tych uczniéw jest niejako wymuszony
przez nauczyciela podczas edukadji, nie
odbywa si¢ spontanicznie w procesie
socjalizacyjnym czy kulturowym.

Postulat organizacyjny, ktéry uzna-
lismy za istotny, to niegromadzenie
uczniéw z obnizona ocena zacho-
wania w jednym zespole klasowym.
Tworzenie klas, w ktérych funkcjonuje
jedno, dwoje dzieci z obnizong ocena

w szkole podstawowej, daje mozliwos¢
zapanowania wychowawcom nad
zywiotem potencjalnych klopotow.
Ponadto doswiadczenie wskazuje, ze
dobrze skonstruowana klasa nie ulega
destrukcyjnym wplywom pojedyn-
czych, zle funkcjonujacych wycho-
wawczo uczniéw; nierzadko bywa, ze
ulegaja oni presji grupy i modyfikuja
zachowania, uznajac nows szkole za
szans¢ na rozpoczecie nowego, lepszego
etapu w Zyciu.

Optymalny dobér

wychowawcéw i nauczycieli

Przydzielanie wychowawstw na-
uczycielom cieszacym si¢ wysokim
autorytetem jest gwarancja jasnosci
reguti hierarchii w zespole klasowym.
Wychowawca staje si¢ w klasie naj-
wyzszg, instancja odwolawcza, a jego
zdanie jest rozstrzygajace. Daje gwa-
rancj¢ fadu i porzadku w stosunkach
spofecznych klasy. Nie sposéb prze-
ceni¢ roli wychowawcy; nierzadko
staje si¢ on autorytetem dla rodzicéw
swoich podopiecznych.

Dlatego wybér wychowawcyz powota-
nia, z do§wiadczeniem pedagogicznym
wydaje si¢ by¢ warunkiem koniecznym
osiagniecia sukcesu w pracy z klasami
trudnymi. Wlasciwe reagowanie w zy-
wiotowo ewoluujacej grupie koryguje
nieprawidiowosci zachowan. Wazne sa
tez cechy personalne nauczyciela — np.
osoba zaangazowana i reagujaca emo-
cjonalnie nie jest dobrym pedagogiem
do pracyz dzieckiem z ADHD. Zaob-
serwowali§my, ze efektywniejsza jest
wspdlpracaz nauczycielem spokojnym
i zdystansowanym. Zadanie dyrekto-
ra szkoly polega zatem na uwaznym
i przemyslanym przydziale nauczycie-
lom obowiazkéw oraz na znajomosci
realiéw klasowych. Imperatywem jest
dbalo$¢ o dobér doswiadczonego ze-
spotu pedagogéw, pozyskiwanie oséb
z powolaniem oraz troska o rozwijanie

kompetencji nauczycieli do rozwiazy-
wania najtrudniejszych probleméw
szkoly. Powierzanie opieki wychowaw-
czej nauczycielowi, ktory bedzie miat
kontakt z klasa na wielu lekcjach, jest
rozwigzaniem fatwym organizacyjnie,
zapewniajacym stala opieke nad grupa.
Prawdziwy kunszt pedagogiczny jawi
si¢ podczas realizacji wzorca pracy:
mistrz — uczen. Nie gotowe rozwia-
zania, lecz wskazywanie wariantéw
i konsekwencji wyboréw tworzy taki
model. Otwarto$¢ na problemy dziec-
ka i szanowanie jego godnosci to kolej-
ne elementy tego rozwiazania.

Niebagatelne znaczenie dla pozada-
nego funkcjonowania gimnazjum
ma intensywne ksztaltowanie po-
staw proedukacyjnych uczniéw
klas pierwszych na poczatku roku
szkolnego.

Precyzyjnie ijasno sformulowane
oczekiwania wobec zespotéw klaso-
wych to podstawa do wymagan. Ocze-
kiwania te zawarte sa w dokumentach
szkoly: przedmiotowych kryteriach
oceniania, szczegdtowych kryteriach
oceny zachowania, regulaminach szkol-
nych. Na pierwszych lekcjach nauczy-
ciel wyjasnia, w jaki sposdb i z jakiego
materiatu bedzie egzekwowal wiedze
i umiejgtnosci ucznia. Wychowawca
prezentuje zachowania promowane
w szkole i konsekwencje zachowari
niewlasciwych. Te informacje przeka-
zywane sa réwniez rodzicom.

Motywowanie uczniéw do pracy to
odpowiedzialne zadanie. Zarazi¢ pa-
sja do swojej dziedziny wiedzy moze
tylko pasjonat. Wazne zatem jest, aby
nauczyciel skupil si¢ na tym, co lubi
robi¢ najbardziej, co wychodzi mu naj-
lepiej. Polecenia dla ucznia winne by¢
nie za tatwe, bo nudza, ale i nie bar-
dzo trudne, bo zniechecaja. Poczucie
sukcesu jest wazne w pracy dziecka.
Nauczyciel zapewnia je, doceniajac



osiagniecia i eksponujac mocne strony
ucznia. Niezbedna jest tez indywidua-
lizacja pracy, ze wzgledu na réznorod-
ne mozliwoéci podopiecznych.

Rozbudzanie zainteresowan ucz-
niéw to przede wszystkim tworzenie
oferty két zainteresowari, w odpowiedzi
na oczekiwania uczniéw. Szczegdl-
ng uwagg przykladamy do wilaczania
uczniéw, osiagajacych stabe wyniki,
w nurt zycia szkolnego. Zaangazowa-
nie w zajecia artystyczne, sportowe czy
wolontariat zapobiega marginalizacji
uczniéw iangazuje ich spolecznie.
Kofa o charakterze naukowym po-
zwalaja rozwija¢ si¢ uczniom zdolnym
i wyréwnywa¢ braki stabszym. Prak-
tyka staly si¢ konsultacje nauczycieli,
podczas ktdrych sa oni do dyspozydji
wazystkich.

Integracja zespoléw klasowych
wokél celéw dydaktycznych i wy-
chowawczych tworzy klimat dobrej
pracy, skupia zainteresowania wokdt
spolecznie akceptowanych warto-
$ci. Stuza temu duze przedsiewziecia
i projekty ogélnoklasowe. Zrealizo-
wali$my wymiane uczniéw polskich
i niemieckich z zaprzyjazniong szko-
fa w Riithen, pozyskawszy pieniadze
z Fundacji Polsko-Niemieckiej Wymia-
ny Miodziezy. Goscilismy przez dwa
tygodnie studentéw z Kenii, Turdji,
Kazachstanu i Australii stowarzyszo-
nych w AIESEC, realizujacych projekt
PEACE - lekcja tolerangj.

Wystawienie mitéw greckich przez
klasy pierwsze, klasyki polskiej przez
drugie czy impresji szekspirowskich
przez trzecie to przyklady takich dzia-
fani. Przedsiewzigcia o charakterze wy-
chowawczym dotycza akeji humanitar-
nych, samorzadowych i spotecznych.

Eksponowanie mocnych stron dzie-
ckai angazowanie w dzialania daja-
ce mu poczucie satysfakcji pozwala
nam budowac¢ pozytywny obraz mlo-

dego cztowieka. Doceniony nawet za
drobne osiagniecia uczen lepiej czuje
si¢ w swoim zespole, jest bardziej zmo-
tywowany do pracy.

Proces dydaktyczny nie do$¢, ze jest
zmudny, niestety, bywa nudny. Wy-
sitki nauczycieli naszego gimnazjum
skupiaja si¢ na jego uatrakcyjnieniu.
Nawet nieciekawe tresci mozna podaé
w interesujacy sposob poprzez aktywi-
zujace metody nauczania. Praktyczne
wykorzystanie wiedzy, inscenizowanie
wydarzen historycznych, konkurs foto-
graficzny zjawisk fizycznych czy che-
micznych pozwala uczniom rozwijaé
myslenie, wyobraznig i samodzielnos¢
w zdobywaniu wiedzy. Praktyczna
matematyka, Mtody naukowiec, Zaba-
wy z jezykiem polskim, Matematyka na
wesoto, Chemia i Zycieto przyklady nie-
banalnych zaje¢ pozalekeyjnych. Cieka-
we wycieczki i wyjazdy czy goszczenie
znanych oséb motywuje mlodziez do
prezentacji najlepszych stron szkoty.
Wymiany migdzynarodowe i oddanie
pod opieke uczniow ich kolegéw nie
méwiacych po polsku wymaga od na-
szych wychowankéw nie lada wysitku,
zaréwno lingwistycznego jak i organi-
zacyjnego. Stoimy na stanowisku, ze
uczen znudzony to uczeri stracony.

Wszelkie podejmowane przez nas
przedsiewzigcia s3 wzmocnione dzia-
taniami kontrolnymi. Cechuje je
systematyczno$¢ w rozwiazywa-
niu probleméw dydaktycznych
i wychowawczych. Obowiazkiem
kazdego pracownika szkoly jest state
monitorowanie zachowan uczniéw,
szczegOlnie tych, keérzy sprawiaja klo-
poty wychowawcze. Niestety, czgsto
dziecko nie potrafi postawi¢ granicy
pomiedzy zabawg a przemoca, odrdz-
ni¢ zartu od wulgaryzmu, wlasciwie
reagowad na zaczepke. Spostrzezenia
i uwagi kierujemy do wychowawcéw
lub pedagoga i informujemy o nich ro-
dzicéw. Dbalo$¢ o szybkie i skuteczne

rozwigzywanie probleméw wycho-
wawczych sprzyja wysokim standar-
dom zachowania w szkole.

Minimalizowanie probleméw edu-
kacyjnych uczniéw to nic innego jak
wsparcie dziecka w nauce. Przyczy-
ny niepowodzen szkolnych na etapie
gimnazjum sa z reguly znane nauczy-
cielom. Tematyka spotkan zespotéw:
przedmiotowych i wychowawczego
gimnazjum dotyczy wdrozenia wska-
zani poradni psychologiczno-pedago-
gicznych, analizy wymagan pod katem
mozliwosci intelektualnych i sposobow
indywidualizacji procesu nauczania.
Réznice pozioméw nauczania w szko-
fach podstawowych oraz zaniedba-
nia powstate w wyniku nieobecnosci
dziecka w szkole wymagaja sprawnej
korekty. Stuza jej zajecia pozalekeyj-
ne o charakterze wyréwnawczym czy
wspominane wyzej konsultacje.

Wiele z podjetych inicjatyw spalitoby
na panewce, gdyby nie wspélpraca
z rodzicami. Powinni oni wiedzie¢
o wszystkim, co dotyczy ich dziecka.
Dziafania przez nas podejmowane maja
ich akceptacje, a strategie postgpowa-
nia wobec podopiecznych zakladaja
wspbtudziat rodzicéw badz sg wspdl-
nie wypracowane. Latwos¢ dostgpu do
szkoly i obyczaj wspierania rodzicow
w trudnych sytuacjach niepowodzeri
ich dzieci (a nierzadko rodzin) sprawia,
zewielu z nich chetnie i czgsto angazu-
jesiew zycie klasy. Sytuacje, w kiérych
rodzice nie wspdtpracuja ze szkola, na-
kladaja na pedagoga koniecznos¢ troski
o wiele aspektéw zycia dziecka. ,Oswa-
janie” trudnych rodzicéw opieramy na
nieocenianiu ich postaw. Skupiamy si¢
na rozwiazaniu aktualnego problemu,
stopniowo budujemy dobre relacje.

Wypracowane koncepgje, rozpisane
procedury, blyskotliwe programy same
w sobie nie stanowig o sukcesie zadnej
placéwki o$wiatowej. To zespdt ludzi,
kt6ry uznaje je za whasne, rozumie ich
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sens, zna sposéb wprowadzenia ich w zycie i konsekwentnie
je wdraza, daje szans¢ na jako$¢ edukacyjng. W zadnym
z tych etapéw nie zabraklo w naszym gimnazjum dyrek-
tora, pedagoga, wychowawcéw i nauczycieli.

Efekty zastosowanych dzialas nie kazaly na siebie zbyt
dhugo czekaé. Starannie dobrane zespoty klasowe nie od-
straszaly nauczycieli niechecia uczniéw do podejmowania
jakiegokolwiek wysitku intelektualnego. W kazdej z ba-
danych dziedzin nastapita udokumentowana poprawa,
mierzona wynikami W nauce iwynikami egzaminéw,
frekwencja i liczbg interwencji. Mniejsza ilos¢ problemdw
wychowawczych idzie w parze ze zmniejszeniem ich waz-
kosci, nie ma np. kradziezy czy brutalnych pobi¢. Na stale
zadomowit si¢ w szkole klub wolontariusza. Nastapit roz-
w6j aktywnosci artystycznej i sportowej, mierzony liczba
uczniéw zapisanych na zajecia pozalekeyijne oraz ich fre-
kwencja, a takze spektakularnymi sukcesami. Ciekawym
wskaznikiem jest zaangazowanie chlopcéw w zajecia ze-
spotu tanecznego i chéru. Od zawsze dyscypliny te byly
traktowane przez mlodziez w naszej szkole jako niemeskie
czy wrecz wstydliwe. Dbalo$¢ nauczycielki o poziom arty-
styczny zespotu taficéw narodowych, pigkne stroje szlache-
ckie z okresu Ksigstwa Warszawskiego, wreszcie wystepy
poza szkola i zaproszenie na Ukraing przetamaly stereo-
typy. Swoje triumfy $wiecila znakomita polonistka, pod
opieka ktorej rozkwitly talenty aktorskie uczniow. Moda na
tworczo$é, aktywnos¢ i filantropie wyparta mode na fale,
ogolone glowy i ,ziomali”. W biezacym roku do regula-
minu szkoly wszed! zakaz noszenia dreséw poza lekcjami
wychowania fizycznego.

Uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego

Implikacje okazaly si¢ dalej idace niz si¢ spodziewali$my.
Najwazniejsza to poprawienie wizerunku szkoly w srodowi-
sku. Jej przejawem jest duze zainteresowanie naszym gimna-
zjum absolwentéw szkét podstawowych spoza rejonu. Jak fa-
two przewidzie¢, pozwala to na dobry nabér, wyzszy poziom
nauczania, skuteczne lansowanie pozadanego stylu zycia.
W zyciu naszych uczniéw przybywa sukceséw. Doczekalismy
si¢ laureatow i finalistow konkurséw przedmiotowych Mazo-
wieckiego Kuratora Oswiaty: w roku 2004/2005 w Konkur-
sie Wiedzy Obywatelskiej i Ekonomicznej jedna uczennica
zostafa laureatka, druga — finalistka. Finalici w tymze kon-
kursie w roku 2005/2006 to juz szecioro uczniéw. Aktual-
nie, w konkursie historycznym, jedna z uczennic zakwalifi-
kowata si¢ do finatu. Nauczyciele s3 zainteresowani udziatem
uczniéw we wszelkich konkursach na réznych szczeblach:
poczawszy od przedmiotowych, tematycznych, biograficz-
nych, literackich, poetyckich, poprzez popisy i przeglady ar-
tystyczne, konkursy plastyczne, na sportowych skoriczywszy.
Pozwalaja one rozwija¢ zainteresowania i pasje, ale tez realizo-
wac ambicje i przezywaé zadowolenie.

Absolwenci tradycyjnie juz utrzymuja kontakty ze szkol
— biorg udzial w atrakcyjnych zajeciach pozalekeyjnych,
gléwnie artystycznych...

Przedstawione dziatania maja miejsce w wielu szkotach i przy-
nosza efekty. Ich skutecznosci nalezy upatrywaé w rzetelnosci
nauczycielskiej. Wysitek wlozony w prace ma dla mnie oso-
biscie trudny aspekt: wypracowanie zadowalajacego modelu
funkcjonowania szkoly i wdrozenie weri uczniéw trwa okolo

dwdch lat. A sukcesami cieszymy sie tak krétko...

Integracja zespotéw klasowych wokét celéw dydakeycz-
nych i wychowawczych
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Srednie ocen w klasach il

Zespot taricéw narodowych

Polsko-niemiecka wymiana uczniéw

— Riithen 2006




Rozwéj indywidualnych zainteresowar
— mocne strony dziecka

Wolontariat — Pola Nadziei

PEACE - lekeja tolerancji. Studenci z Kenii,
Turgji, Kazachstanu i Australii,

towarzyszeni w AIESEC, goscili w naszej szkole

Go$¢ naszego gimnazjum — Steffen Moller

Autorka jest dyrektorem Gimnazjum Nr 121
im. Wojciecha Zawadzkiego w Warszawie
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Propozycje

Urszula Skrzypczak
Anna Kurowicka

zagospodarowania
wolnego czasu

w Gimnazjum Integracyjnym nr 52 w Warszawie

Na poczatek kilka stéw o nas. W sktad
Zespotu Szkét Integracyjnych nr 11
wchodzi Szkola Podstawowa nr 317
i Gimnazjum nr 52. Obie te szkoly
sa w catodci szkotami z klasami inte-
gracyjnymi.

Podsumowujac konczacy si¢ rok
szkolny 2001/2002, zarazem pierw-
szy rok funkcjonowania gimnazjum,
odczuli$my szczera rados¢ i satysfak-
cj¢ z dziatart wychowawczych, ktére
pedagodzy szkolni poddali réwniez
krytycznej analizie. Wynikalo z niej,
ze w obydwu szkolach, a szczegdlnie
w gimnazjum, istniala niewielka
grupa wychowankéw notorycznie
stwarzajaca sytuacje nicakceptowane.
Bylo to duze wyzwanie dla pedago-
gow, doskonale znajacych swoich ucz-
niéw — nie stworzy¢ ,negatywnych
lideréw”, ktérych zachowania bedg
powielane przez grupe réwiesnicza,
a jednoczesnie w naturalnych sytua-
cjach korygowa¢ ich zachowania.

Niepokéj byt tym wickszy, ze wezes-
nie¢j otrzymali$my, przyznane przez
Rzecznika Praw Dziecka oraz Cen-
trum Pomocy Psychologiczno-Peda-
gogicznej, miano lidera integracji za
szczegblne osiagniccia wychowawcze
i dydaktyczne.

Wraz z poczatkiem roku szkolnego
2002/2003 pedagodzy szkolni przed-
stawili Zespotowi Wychowawczemu
szkoly program przeznaczony dla
rady pedagogicznej, rodzicéw, a prze-
de wszystkim uczniéw. Program zo-
stal pozytywnie zaopiniowany przez
radg pedagogiczna do realizacji w ro-
ku szkolnym 2002/2003.

Dzialania zostaly opracowane w opar-
ciu o motto wychowawcze Gimna-
zjum nr 52: Nie kazdy musi by¢
matematykiem, biologiem, inzynie-
rem czy lekarzem, ale kazdy — dla
dobra swojego i innych — musi by¢
czlowiekiem.

Do wspétpracy zaprosilismy pedago-
ga, nauczyciela sztuki oraz nauczycie-
la wychowania fizycznego. Wspiera¢
dzialania mieli wszyscy wychowawcy
klas, ktérych uczniowie zostali objeci
programem, a Zespot Wychowawczy
mial by¢ forum dyskusji i wymiany
dos$wiadczen. Oczekiwalismy akeyw-
nego wsparcia ze strony rodzicow.

Misja programu bylo pokazanie ucz-
niom, permanentnie stwarzajacym
problemy wychowawcze, réznorod-
nych mozliwosci rozwoju poprzez
sport, twérczo$¢ i zabawe oraz na-

uczenie ich umiejetnosci dawania
sobie rady zaréwno z wyzwaniami
stawianymi przez grupe rowiesni-
cza, jak i wymaganiami zdefiniowa-
nymi w Szkolnym Programie Wy-
chowawczym.

Za szczegdlnie istotne uznali§my eli-
minowanie zachowar destrukeyjnych,
zagrazajacych prawidlowemu funk-
cjonowaniu kazdego ucznia w grupie
réwiesniczej.

Cele szczegétowe to:

e pokazywanie bezpiecznej rywa-
lizacji przy réwnoczesnym inspi-
rowaniu do zdobywania umiejet-
nosci potrzebnych do uprawiania
réznych dyscyplin sportu

e ksztalcenie wrazliwosci poprzez
prace nad samodzielnym wysta-
wieniem sztuki teatralnej z wias-
nym scenariuszem, zaprojekto—
wana i wykonana wlasnymi sitami
scenografia; stworzenie kabaretu

® uczestniczenie w grach izaba-
wach ksztaltujacych umiejet-
no$ci motywowania do samo-
dzielnych dziatan, eliminujacych
zachowania nieakceptowane
(agresywne, pasywne) oraz pod-
noszacych samoocene



e propagowanie zdrowego stylu
zycia, w tym spedzania czasu
wolnego

e stwarzanie sytuacji wychowaw-
czych pozwalajacych na wycho-
dzenie z ,,niepozadanych rél”

Spotkania odbywaly si¢ w sali gim-
nastycznej, w pomieszczeniach szkoty
orazw plenerze w wymiarze 5 godzin
tygodniowo. Zakladalismy réw-
niez mozliwo$¢ spotykania si¢ z ucz-
niami w dniach wolnych od pracy
i nauki oraz w dniach $wiatecznych,
jezeli zaszlaby taka potrzeba lub ko-
niecznos¢.

Zakozyli$my, iz w programie tym moga
bra¢ udzial wszyscy chetni uczniowie,
kedrzy stanowi¢ beda réwiesnicza gru-
pe wsparcia.

Do rodzicéw ucznidéw skupiajacych
uwage w zwiazku z nieakceptowa-
nymi zachowaniami w szkole wy-
stosowali$my list (dorgczany przez
ucznia, z ktérym rozmawiali§my na
temat naszej propozycji dla niego
i jego rodzicéw), w ktérym przed-
stawialiémy zalozenia naszej pracy
wychowawczej.

Deklarowalismy:

».Chcemy Pafistwa wspiera¢ w dzia-

faniach wychowawczych poprzez:

e sport

o udziatdziecii mlodziezy w zaje-
ciach kabaretowych

e  spotkania ksztattujace umiejetnosci
motywowania do samodzielnych,

odpowiedzialnych dziatari...”

Przedstawili$my szczegdtowy termi-
narz spotkan.

Oczekiwali$my w ciagu tygodnia pi-
semnej odpowiedzi w sprawie przed-
stawionej propozycji (w tym czasie
mozna bylo dzwoni¢ do pedagogéw
szkolnych lub spotka¢ si¢ osobiscie,
by uzyska¢ szczegélowe informagje).

Wyraznie okreslilismy réwniez:

»...Potwierdzenie przez Rodzicéw

checi uczestniczenia dziecka w pro-

gramie wiaze sie z:

e obowigzkowym uczestniczeniem
dziecka we wszystkich formach
programu — nieobecnosci wyni-
kajace z choroby musza by¢ przez
rodzica usprawiedliwione

e wspieraniem dziatan szkoty...”

W ciagu tygodnia organizacyjnego
z ogromny satysfakcja obserwowali-
$my liczne grupy mlodziezy szkolnej
(tej, keéra nie sprawiala probleméw
wychowawczych), ktéra deklarowala
wole uczestniczenia w proponowa-
nych zajeciach. Propozycja okazata
si¢ by¢ trafiona. Byla realizowana do
konica roku szkolnego 2002/2003
i jest wznowiona réwniez w obecnym

(2006/2007) roku szkolnym.

Renata Kesik
nauczyciel sztuki

»Alternatywa — czas na kaba-
ret” — przemyslenia artystycz-
nego opiekuna kabaretu

Spedzad czas ciekawie, nie szkodzié
innym, dobrze si¢ bawi¢, a przy oka-
zji twérczo pracowaé mogla mlodziez
naszej szkoly na zajeciach kabaretu
alternatywnego.

Raz w tygodniu na dziewi¢¢dziesiat
minut ,zaprosili§my” uczniéw, ktérzy
mieli trudnosciz pozytywnym zacho-
waniem w szkole i poza nia, ktérzy
marnowali swoje pomysly, zdrowie
i swéj wolny czas. Do tej grupy dota-
czyli dobrowolnie i z checia inni, ktd-
rzy wniesli dobre wzorce i pomysly.

Zabrali$my si¢ do pracy, ustalajac jas-
ne zasady wspélpracy, gdyz wspélnie
mieli$my tworzy¢ scenariusz naszych

spotkan. Przyjelismy nazwe — Kaba-
ret SEDNO.

Uczestnicy tego przedsiewziecia byli
bardzo zaangazowani w swoja prace,
chetnie podejmowali wszelkie dziata-
nia, uczyli si¢ kulturalnie zartowac,
tak by zart $mieszyl, odprezal, a nie
obrazat. Samodzielnie podejmowali
préby tworzenia scenariuszy, kostiu-
méw, dekoracji. Podczas zaje¢ pano-
wala mila, przyjacielska atmosfera.

Zaczelismy od sukeesu. 23 kwietnia
2003 r. wzigliSmy udzial w woje-
woédzkim przegladzie ,Melpomena
w szkolnej fawce” w teatrze ,,Stara Pro-
choffnia”, gdzie zostalismy zauwazeni
i wyrdznieni.

Dalej pracowalismy z duzym zaangazo-
waniem — 17 maja 2003 r. na festynie
,Ulica Integracyjna” na wolnym powie-
trzu, kabaret zaprezentowal program
poswiccony stuzbom miejskim, ktére
integruja si¢ z uczniami. Wtedy tez
uczniowie dzickujac publicznie mnie,
swojemu nauczycielowi, powiedzieli:

»-..stali$my sie kabaretem SED-
NO, a nie SAMO DNO...”

Kabaret nie jest fatwa forma scenicz-
ng i wydawaloby sie, ze zbyt trudna
metoda pracy z miodziezg. Przekona-
fam siebie, uczniéw i innych, ze to byt
bardzo dobry pomyst. Dziatamy na-
dal, to stalo si¢ nasza wspdlna pasja.

Marek Koztowski
pedagog, byty wicedyrektor
Zespotu Szkét nr 11

Zamiast podsumowania

Propozycja stworzenia oferty spedza-
nia czasu wolnego na terenie szkoly
byla rezultatem analizy dziatad wy-
chowawczych naszej placowki.
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W pewnym okresie grupa ucznidw
w réznym wieku stwarzata wiele sytu-
adji nagannych wychowawczo, a wielu
rowiesnikéw probowalo nagladowaé
styl zycia swoich kolezanek i koleg6w.

Widzieli$my réwniez, ze ogrom pracy
poswiccony tej grupie uczniéw przez
nauczycieli i specjalistéw usitujacych
zneutralizowa¢ niekorzystne zjawiska
umowami, rozmowami i catym wa-
chlarzem réznorodnych oddziatywar,
byl najwyrazniej malo skuteczny.

Stworzenie programu opartego o sport,
twérczo$¢, prace izabawe (majacego
na celu uczenie konkretnych umie-
jetnosci) wydawal nam si¢ propozycja
cickawa dla mlodziezy i zaspokajajaca
wiele potrzeb omawianej grupy.

Dodatkowa mozliwo$¢ wspierania
tego przedsigwzigcia przez wszystkich
chetnych zapobiegala ponadto po-
czuciu odizolowania od pozostatych
uczniéw grupy wytypowanej przez
pedagogéw. Umozliwiata kontynua-
cje przyjazni, sympatii i fascynacji na
innym niz dotychczas forum.

Zwykla radosna zabawa, do ktérej
zbedne byly jakiekolwiek akcesoria,

intelektualne gry i rozmowy na inte-
resujace miodziez tematy zostaly ode-
brane niezwykle przychylnie, czego
najlepszym wskaznikiem byta dobra
frekwencja na zajeciach i zadowalajacy
rezultat wychowaweczy, skutkujacy
w wielu przypadkach diametralng
zmiang zachowari.

Po trzech latach

Kabaret SEDNO w lekko modyfiko-
wanej formie dziatal do korica roku
szkolnego 2005/2006. Przygotowal
wiele programéw o réznej tematyce.
Byly to jaselka, koncert noworoczny,
niekonwencjonalne spojrzenie na pra-
cg nauczycieli z okazji Dnia Edukacji
Narodowej, pozegnanie absolwen-
téw gimnazjum czy obchody Swie-
ta Niepodleglosci. W jego pracach
bralo udziat kilkudziesieciu uczniéw
gimnazjum, wérdd nich znalazta si¢
takze laureatka konkursu ,Oémiu
wspaniatych”.

Uczestniczacy w przedsiewzigciu
uczniowie niesprawiajacy trudnosci
wychowawczych stanowili natural-
ny, pozytywny wzorzec zachowarn.
Uczniowie, u ktérych obserwowano
zachowania niepozadane, poprzez

proste sposoby uczenia si¢ (obser-
wacja, nasladownictwo), czgsto bez
nachalnego dydaktyzmu przyswajali
wlhasciwe wzorce zachowan. Wspdlne
dziatania artystyczne i organizacyjne
pozwalaly na budowanie poczucia
wlasnej wartosci. Znajac ogranicze-
nia i stabe strony uczniéw, prace wy-
chowawcza koncentrowano na od-
krywaniu i wzmacnianiu uzdolnies,
mozliwosci i checi. W tym okresie
nawigzalo si¢ wiele przyjazni, a nawet
milodziedczych mitosci.

Podsumowujac, niezbednymi elemen-
tami, ktore zapewnity sukces temu
programowi, byly:

e dobry pomyst,

® nauczyciele-pasjonaci, ktorych
zapal udzielal si¢ uczniom,

e zaangazowanie w realizacj¢ calej
spolecznosci szkolnej (nauczyciele,
uczniowie, rodzice),

o konsekwentna realizacja zalozer.

Autorki sa nauczycielkami
w Gimnazjum Integracyjnym
nr 52 w Warszawie

Czas meczy i nuzy tylko tych,
co zyjqg zajeci jedynie btahymi troskami
0 swqg osobe i swoje rozkosze,
ale jest krotki i mija niepostrzezenie dla tych,
co zapominajg o sobie, pracujg nad czyms,
co ich pochtania; mierzony wielkoscig Smiatego,
nie dajgcego sie zrealizowaé marzenia, prawie nie istnieje.

Ivo Andric



Czy praca w gimnazjum
moie bye Satystakcjonujacas

Naszym zdaniem: tak!

Malgorzata Dudzic, Malgorzata Kozak, Ewa Karkowska

Kiedy méwimy o tym, ze pracuje-
my w gimnazjum, nasi rozméwcy
wyrazaja zazwyczaj glebokie wspol-
czucie. Gdy méwimy, ze praca ta jest
w naszym odczuciu satysfakcjonujaca,
przynosi nam zadowolenie i zawodowe
spetnienie, spotykamy si¢ z niedowie-
rzaniem. Taka reakgja jest zrozumia-
fa. Obraz gimnazjum, jaki stworzyly
w $wiadomosci spolecznej media, to
gléwnie przemoc, agresja, brak po-
rozumienia w kontaktach nauczyciel
— uczen, zdemoralizowana modziez,
roszczeniowa postawa rodzicow.

Czy tytul artykutu $wiadezy o tym,
ze nasza szkola to samotna wyspa na
oceanie nie do korica udanej reformy,
a nasza mlodziez to anioty? Oczywi-
$cie, ze nie. Nasza szkofa jest taka jak
wiele innych gimnazjéw. Uczniowie
dojezdzaja z terenu calej gminy. Jak
w lustrze odbijajg si¢ tu problemy
i bolaczki calego $rodowiska. Dla-
czego lubimy prac¢ w naszym gim-
nazjum? Dlaczego nasi uczniowie
dobrze si¢ tu czuja? Dyskutowalismy
o tym dlugo i doszlismy do wniosku,
ze od poczatku szlismy wiasng droga.
Kierowalismy si¢ zdrowym rozsad-
kiem i zyciowym doswiadczeniem, po
prostu robili$my i nadal robimy swo-
je. Przekazujemy wiedze. Wspieramy

rodzicéw w wychowaniu ich dzieci.
Sprawujemy nad nimi opicke. Gdy
trzeba cof zalatwi¢, az powodu biu-
rokratycznych zawilosci moze trwaé
to nieskoriczenie dlugo, po prostu
wsiadamy do samochodu, zabieramy
ze sobg dziecko, rodzica i po klopocie.
Niejeden problem udalo si¢ w ten spo-
sob sprawnie rozwiazad, z korzyscia
dla dziecka i dla szkoly. Nie liczymy
si¢ z kosztami, z tym ze trzeba jecha¢
prywatnym samochodem do Warsza-
wy, Radomia, Kozienic, Warki czy
odleglego Rusinowa Koneckiego. Nie
dzialoby si¢ tak, gdyby nie wsparcie,
azreguly czynny udzial pani dyrektor,
ktéra daje przyklad niestereotypowych
i skutecznych dziatan.

Klimat zyczliwosci i zrozumienia
panujacy w szkole dodaje skrzydet
i mobilizuje zaréwno nauczycieli, jak
i uczniéw. Nasza mlodziez to widzi
i docenia. Jak wigkszo$¢ nauczycieli
w gimnazjach, tak i my borykamy
si¢ z problemami wychowawczymi.
Jednak nie zdominowaly one zycia
naszej szkoly i nie wplynely na jej at-
mosfere. Czy znaczy to, ze mamy jakis
cudowny lek na cale zto? Z pewnoscia
nie. Trudne sytuacje nigdy nie budzity
w nas leku czy paniki. Wspdlnie sta-

raliémy si¢ rozpoznawal przyczyny,
rozumie¢ problemy i je rozwiazywac.
Szara rzeczywisto$¢ to codziennosé ze
wszystkimi jej klopotami.

Dzielimy si¢ swoimi problemami
i pomagamy rozwiazywac je innym.
Wspétpracujemy z wieloma placéw-
kami o$§wiatowymi z terenu calej
Polski. Jest rzecza ryzykowna otwar-
cie méwi¢ o swoich sprawach. Bardzo
szybko takiej szkole przypina si¢ fatke
placéwki, w ktdrej nie jest bezpiecz-
nie. Takiej, ktéra sobie nie radzi. Czas
pokazal, ze warto bylo wyjs¢ z prob-
lemami na zewnatrz. Uswiadomié
sobie, ze konsekwencja poptaca, a mo-
ralno$¢ pani Dulskiej nie jest wzorem
do nasladowania. Warto poswigcaé
czas nawet na pozornie blahe prob-
lemy, gdyz z do§wiadczenia wiemy,
ze to od nich wszystko si¢ zaczyna.
Milodziez czgsto nie potrafi kontrolo-
waé swoich emociji, szczegdlnie zwia-
zanych z rodzacymi sie w tym wieku
uczuciami towarzyszacymi przyjazni
i milosci. Czasem glupia plotka, jeden
nieopatrznie wyslany sms, urasta do
rangi ogromnego problemu zycio-
wego. Nie omijaja nas, typowe dla
wszystkich gimnazjéw, takie kwestie,
jak palenie czy wagary.
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Jakie jest to nasze chynowskie gimna-
zjum? Spogladajac na nie z perspekty-
wy szedciu lat, zastanawiamy sie, czy
pozostawito $lad w sercach i umy-
stach pieciu rocznikéw absolwentéw?
Jak pracuje si¢ tu nauczycielom? Co
my$la o nas rodzice? Nasuwa si¢ wiele
pytan, na ktdre z pewnoscia nie uda
si¢ wyczerpujaco odpowiedziec.

Pierwszy rok szkolny 2001/2002.
Nowy budynek gimnazjum, a w nim
klasy, fawki, tablice. Nowe grono pe-
dagogiczne i uczniowie z terenu calej
gminy. Brakowalo wszystkiego: po-
mocy dydaktycznych, sali sportowej,
sprzetu sportowego, stotéwki, biblio-
teki, a przede wszystkim kontaktéw
z szeroko pojetym $rodowiskiem. Trze-
ba bylo wiele trudu, zeby uruchomi¢
szkole od podstaw. Nie sposob wyli-
czy¢ probleméw, ktére spadty przede
wszystkim na barki kierownictwa
szkoly — od finansowych, organizacyj-
nych po budowlane, nie wspominajac
o dokumentacji. Co w takiej sytuacji
robi rozsadny dyrektor? Zachowuje
zimng krew, optymizm i madrze dzie-
li si¢ wladza, a raczej obowiazkami,
z rodzicami, nauczycielami, a w nie-
ktérych sytuacjach i uczniami. Na-
wiazuje wspdlprace ze $rodowiskiem
i to nie tylko gminnym.

Lata doswiadczeri pozwolity nam
wypracowaé wiasne procedury po-
stgpowania w poszczegdlnych przy-
padkach. Nie chodzi tu oczywiscie
o dokumenty zwane ,papierkowymi
generalami”. Kazdy uczen jest inny,
ajego problem jest dla niego naj-
wazniejszy. Doswiadczenia zebrane
podczas pobytu w szkole kilku rocz-
nikéw mlodziezy pozwolily nam
pozna¢ nasze §rodowisko. Wiedza ta
ulatwia rozwiazywanie probleméw
miodych ludzi, ale rozleglos¢ gminy
nie ufatwia wspélpracy z rodzicami.
Problem zwigzany z dowozem ucz-
niéw powoduje réwniez to, ze wielu

z nich nie ma mozliwosci uczestni-
czenia w zajeciach pozalekeyjnych.
Bylo to do przewidzenia. Ograniczo-
ny dostep mtodziezy do débr kultury
i udziatu w zajeciach rozwijajacych ich
zainteresowania i uzdolnienia jest na
wsi faktem. Faktem jest réwniez to,
ze subwencja o$wiatowa nie wystar-
cza na pokrycie kosztéw utrzymania
szkét. Nie oznacza to, ze siedzimy
z zalozonymi rekami. Staramy sig
zdoby¢ fundusze réznymi drogami.
Wiemy o tym, ze na rozwdj regional-
ny i wyréwnanie szans edukacyjnych
miodziezy wiejskiej sa pieniadze z Unii
Europejskiej. Sa w szkole nauczyciele-
-zapalericy, ktérzy przy wsparciu dy-
rekgji podejmuja proby ich zdobycia.
Nawigzalismy kontakty ze szkotami
w innych krajach. Goscilismy juz
Czechéw, Norwegéw, Holendréw,
Szkotéw oraz uczniéw i nauczycieli
z obwodu kaliningradzkiego. My za$
odwiedziliémy zaprzyjazniong szkole
w Oziersku. Nawiazalismy kontakty
ze szkota na Ukrainie i w Kazachsta-
nie. W maju wybieramy si¢ do Kijowa.
Nasze gimnazjum uczestniczy w kilku
projektach unijnych: ,Socrates Co-
menius’, ,Sukces ucznia — promocja
szkoly”, ,Tolerancja, réznorodnosé,
szkota”, ,Masz cytryne — zréb lemo-
niad¢”. Nalezymy do miedzynarodo-
wej rodziny Szkét Reymontowskich.
Duzym sukcesem bylo zdobycie przez
naszych uczniéw drugiego miejsca
w mi¢dzynarodowym konkursie
»Mébwimy Reymontem”, kt6ry odby-
wal si¢ w Lipcach Reymontowskich.

Naszym, moze troche nieskromnym,
zdaniem mamy na swoim koncie wie-
le sukceséw, ale to nie zdobywanie
laur6éw jest najwazniejsze. Wazne sg
checi, praca i zaangazowanie. Oczy-
wiscie, cieszymy si¢ wszyscy, gdy trud
uczniéw i nauczycieli zostanie nagro-
dzony. W tym miejscu troche si¢ po-
chwalimy, mi¢dzy innymi I miejscem
w Ogdlnopolskim Konkursie ,Mlo-

dych mistrzéw techniki”, I miejscem
w Wojewddzkim Przegladzie Tea-
tréw Uczniowskich, 11T miejscem
w Ogoélnopolskim Festiwalu Piesni
Patriotycznej — Ludowej. Nasz uczent
jest finalistg konkursu chemicznego.
Paradoksalnie, brak hali sportowej
do ubiegtego roku szkolnego nie
przeszkodzit w zdobywaniu nagréd
w konkursach sportowych, w takich
dyscyplinach, jak karate, pitka nozna
i biegi przelajowe.

Gimnazjum czynnie uczestniczy w zy-
ciu $rodowiska lokalnego. Pomyst
gminnego festynu, zrodzony w pokoju
nauczycielskim, zaowocowal powsta-
niem imprezy bedacej $wictem wszyst-
kich mieszkaricéw. Stata si¢ ona okazja
do promocji nie tylko naszej szkoty,
lecz takze calej gminy. W organizacje
wihaczylismy Urzad Gminy. Mamy za
soba juz cztery edycje festynu ,Dziert
Chynowa” i przymierzamy si¢ do pia-
tej. Jest to najwicksza tego typu impreza
w naszej gminie, ktéra, dzigki swej po-
wtarzalnosci, juz na trwale wpisata si¢
w chynowski krajobraz. Wréd organi-
zatordw s rodzice, nauczyciele, ucznio-
wie i pracownicy szkoty wraz z catymi
rodzinami. Okazalo si¢, ze mozemy
liczy¢ na wsparcie i hojnos¢ lokalnych
sponsoréw. Zdobytymi funduszami
dysponuja rodzice w porozumieniu
z dyrekeja szkoty. Dzigki nim, miedzy
innymi, zatozyliémy monitoring.

Udato nam si¢ zaszczepi¢ w naszej mo-
dziezy che¢ dziatania na rzecz in-
nych. Tradycja stal si¢ udziat uczniow
w akcjach charytatywnych na rzecz
najbiedniejszych mieszkaricéw naszej
gminy. Wspélpracujemy z domami
dziecka i Wielka Orkiestra Swiatecz-
nej Pomocy. Nasi uczniowie Swietnie
czujg si¢ réwniez na scenie, a niektére
inscenizacje w ich wykonaniu zdobyly
uznanie szerokiej publicznosci. Dzigki
redagowaniu gazety gminnej ,Puls



Chynowa” mlodziez ma mozliwo$¢
sprawdzenia si¢ w roli dziennikarzy.
Dni Europejskie, Dzieri Patrona Szko-
ty — to kolejne seryjne przedsiewziecia,
w ktore angazuje si¢ cale srodowisko
szkolne.

Przedstawiony obraz naszego gimna-
zjum z pewnoscia nie odbiega od obra-
zu przecictnej polskiej szkoty. Moze-
my powiedzie¢, ze jest to wlasnie ta
szara rzeczywisto$¢, w keorej sukcesy
przeplatajg si¢ z trudnosciami.

W naszym gimnazjum spotyka si¢
miodziez z calej gminy i otrzymuje
ostateczny ,szlif” przed ,pdjéciem
w $wiat”, czyli podjeciem dalszej na-
uki w szkotach ponadgimnazjalnych.
W naszym przypadku owo ,péjscie

w $wiat” jest dostowne, gdyz na te-
renie gminy nie ma zadnej dziennej
szkoly $redniej. Z malych, bardzo
przyjaznych dzieciom szkét podsta-
wowych, mlodziez przychodzi do nas,
do najwigkszej placowki o$wiatowej
w gminie. W momencie przyjscia do
pierwszej klasy gimnazjum ,dziecko”,
czyli széstoklasista, staje si¢ ,,mlodzie-
3. Stworzona zostala, tym samym,
wisrdd nastolatkéw wyrazna cezura
wiekowa i rozwojowa. Trzy lata to
duzo i mato w zyciu mtodego cztowie-
ka, ktéry w tym wiasnie okresie jest na
etapie poszukiwania wlasnej tozsamo-
§ci, pierwszej milosci, przyjazni i po-
dejmowania zyciowych decyzji. Pobyt
w gimnazjum to dla naszej mlodziezy
okazja do zwickszenia wlasnych szans
edukacyjnych, mozliwos¢ uczestnicze-

niaw zyciu spolecznym i kulturalnym.
W naszej ocenie, miodzi ludzie w pelni
wykorzystujg t¢ szansg. Od samych
uczniéw wiemy, ze przejécie do gimna-
zjum nobilituje ich w oczach srodowi-
ska, jest powodem do dumy. Cieszy nas
przede wszystkim to, ze nasi absolwen-
ci odnajduja si¢ w szkolach $rednich.
Ci, ktérzy nas odwiedzaja lub ktérych
spotykamy przypadkiem, mito wspo-
minaja pobyt w naszym gimnazjum.
Moze niektérzy z nich wréca do na-
sz¢j gminy i z nig zwiaza swoje doroste
zycie? Warto w nich inwestowaé. My
juz to robimy. m

Autorki sa nauczycielkami
w Publicznym Gimnazjum

w Chynowie

23 maja br. wchodzi w zycie znowelizowana Ustawa o systemie oswiaty

Wicepremier, Minister Edukacji Narodowej Roman Giertych poinformowat 9 maja 2007 roku o op-
ublikowaniu znowelizowanej Ustawy o systemie oswiaty oraz wejsciu jej w zycie 14 dni od dnia
publikacji w Dzienniku Ustaw. Szef resortu edukacji zaapelowat do dyrektoréw szkét, nauczycieli
i rodzicow o sprawne wprowadzenie w szkotach podstawowych i gimnazjach obowigzku noszenia
jednolitych strojow uczniowskich.

Na konferencji prasowej Roman Giertych wyjasnit, ze z chwilg wejscia w zycie znowelizowanej ustawy
w polskiej oswiacie dokonaja sie istotne zmiany. ,Funkcjonariuszami publicznymi stang sie wszyscy nauc-
zyciele. Jest to bardzo wazne w kontekscie ochrony nauczyciela przed agresja” — stwierdzit szef resortu
edukacji. Nowa ustawa wprowadza tez obowigzek powotywania rad rodzicéw, a takze wprowadzenia
od 1 wrze$nia 2007 roku obowigzku noszenia jednolitych strojow przez uczniéw szkét podstawowych
i gimnazjow. W zwigzku z tym Wicepremier Roman Giertych zaapelowat za posrednictwem mediéw do
dyrektoréw szkdt, odpowiedzialnych za to nauczycieli i rodzicdw, aby juz dzisiaj przygotowywali sie do
wprowadzenia tego obowigzku.

Minister poinformowat réwniez, iz resort edukacji przygotowuje sie do wydania rozporzadzenia w sprawie
monitoringu, ktéry jest jednym z elementéw programu,Zero tolerancji dla przemocy w szkole”.,Dzisiejszy
dzien otwiera mozliwo$¢ dalszych zmian ustawowych w ramach wdrazania programu »Zero tolerancji dla
przemocy w szkole«” — powiedziat Wicepremier i poinformowat, ze jeszcze w tym miesigcu do uzgodnien
miedzyresortowych trafi propozycja kolejnej nowelizacji Ustawy o systemie oswiaty i innych ustaw
zwigzanych z poprawg stanu bezpieczenstwa w szkotach. Minister Giertych wyrazit przekonanie, ze pro-
pozycje te zostang przyjete przez Rade Ministréw jeszcze przed wakacjami. (...)
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Sami o sobie

i SWOoIlm gimnazjum

— glosy uczniéw

Glos1

Aby poruszy¢ temat gimnazjum postrzeganego przez
uczeszezajacych do niego uczniéw, trzeba podzieli¢ gimna-
zjalistow na dwie grupy. Tych, ktdrzy chodza do szkoty, bo
chea si¢ uczy¢ i tych, ktérzy chodza, bo po prostu musza.
Pierwsza grupa to gimnazjalisci ambitni, ktérzy daza do
okreslonego celu. Uczg sig, bo chcg zapracowa¢ na swoja
przysztos¢. Zalezy im na tym, aby osiagnac¢ jak najlepsze
wyniki w nauce, przede wszystkim dla samych sobie, dla
satysfakdji, ale takze dla rodzicéw, ktdrzy zazwyczaj nama-
wiaja dziecko do ciaglej nauki. Ta grupa gimnazjalistéw to
osoby, ktére maja szacunek do nauczycieli, wykonaja zleca-
ne przez nich zadania. Szanuja takze innych pracownikéw
szkoly iich prace. Spelniaja swoje obowiazki, zmieniaja
obuwie, nosza identyfikatory (jeli jest to konieczne w da-
nej szkole), ale takze znaja swoje prawa. Krétko méwiac,
zachowujg si¢ jak przystoi uczniowi.

Druga grupa to gimnazjalisci ucze¢szezajacy do szkoly
z przymusu. Sg oni zdania, iz zmuszaja ich do tego rodzice,
ktérzy maja wygérowane ambicje.

Ta grupa uczniéw to mlodziez leniwa, ktérej nie zalezy
na dobrym wyksztalceniu i dostatniej przysztosci. Na-
uka jest dla nich czyms zbednym, czyms co wydaje im
si¢ nieprzydatne. Uwazaja, ze bez nauki poradza sobie,
ze zdobeda $wiat, bo s sprytni.

Maja glowy zaprzatnigte wazniejszymi sprawami, takimi
jak rozrywka, nauke ,olewaja”. A kiedy w szkole dostaja
oceny niedostateczne, posadzajq nauczycieli o niespra-
wiedliwo$¢, uwazaja ich za wrogéw, pyskuja, wymyslaja
ublizajace ,ksywki”, sa ordynarni i chamscy. Za swoje
niepowodzenia w szkole obwiniajg rodzicow, a takze
réwiesnikdw.

Zazdroszcza tym, ktérym nauka przynosi korzysci, do-
bre stopnie i sympati¢ nauczycieli.

Glos 11

Gimnazjum w oczach gimnazjalisty, to szansa czy za-
grozenie? Sama bylam catkiem niedawno gimnazja-
listka i bede si¢ tym kierowata. Uwazam, iz szkota jest
w mniejszym stopniu szansg a w wickszym stopniu za-
grozeniem, poniewaz gdyby szkota podstawowa trwala
osiem lat, tak jak to mialo miejsce wezesniej, bytoby to
o wiele bezpieczniejsze niz teraz. Chodzi tutaj o nowe
otoczenie, znajomosci. Nie zawsze sg one dla kazdego
dobre. Z mediéw wiadomo, co dzieje si¢ w niektérych
gimnazjach. Moze byloby inaczej, gdyby dorastajacy
miodzi ludzie tego nie doswiadczali? Nowa szkota wpty-
wa réznie na mlodziez i prowadzi do depresji (dokucza-
nie), nerwic, a nawet samobdjstwa. Szansa? To nauka.
Nauczyciele przekazujg wiedze, nadziej¢ na przysztosé.
Tu si¢ ona koriczy (szansa). Podsumowujac, gimnazjum
jest zbedne i zgodzi si¢ z tym wiele oséb.

Glos IIT

Patrzac oczami dziecka ze szkoly podstawowej, gimna-
zjum wydaje si¢ wielkim krokiem w taka mala ,doro-
sto$¢”. A jak jest naprawde? To szkola stworzona na wzér
liceum. Trzyletnia, koficzaca si¢ egzaminami, balem
zwanym ,mala studniéwka’. Kazdy z nas pamigta swoj
pierwszy dzied, moment, gdy przekroczylismy mury
budynku. Rado§¢ i duma, ktéra nam towarzyszyla.
Poczatkowa niepewno$¢, czy sprostamy wymaganiom.
Taki wyidealizowany obraz nowej szkoly. Nowi znajo-
mi (czgsto uczniowie starszych klas), inni nauczyciele,
zupelnie inny tryb nauki. Wraz ze szkola zmienia si¢
podejscie do uczniéw, to juz nie dzieci, tylko ,miodsza
milodziez”. Gdy jednak patrzymy na to z perspektywy
czasu, to nie wszystko wydaje si¢ takie fajne.



Poczatek pierwszej klasy. Kazdy z nas mégt odczu¢ na
wlasnej skérze tzw. kocenie lub chrzest pierwszakéw,
kiedy do naszych rak trafita zapalka, ktéra musielismy
zmierzy¢ najdtuzszy korytarz w naszej szkole (teraz wy-
daje si¢ to $mieszne, ale wtedy nikt nie miat odwagi si¢
postawi¢ i powiedzie¢: ,NIE! Nie zrobig tego”).

Klasa druga to typowy wybieg mody, przesciganie w kup-
nie ,oryginaléw”. Najczgstsze pytanie, ktdre padalo, to:
,Gdzie to kupitas?”. I tu zaczynaly si¢ nowe problemy, gdy
twoich rodzicéw nie bylo sta¢ na taki wydatek, to byles
z gory skazany na straty, byles gorszy. Wypadale$ wtedy
z zycia klasowego i odsuwales si¢ coraz dalej i dalej w za-
pomnienie. Na zdjeciu klasowym wygladale$ jak z innej
planety. A dlaczego? Bo miale$ inny tok myslenia, inne cele
byly dla ciebie wazniejsze, zawsze miales swoje zdanie. Ta-
kie myslenie bylo totalnie szczeniackie i whasciwie w tym
momencie mozna bylo pokaza¢ swoja dorostos¢.

Trzecia klasa stawala si¢ wyscigiem szczuréw. Ko be-
dzie na szczycie, kto bedzie tym najlepszym pod kazdym
wzgledem? Mysl towarzyszaca wigkszej czgéci gimnazja-
listow to: ,,Po trupach do celu”. Caly tydzieri stuzyt do
stwarzania pozoréw wokét swojej wielkiej osoby, a wraz
z rozpoczynajacym si¢ weekendem zaczynaty si¢ imprezy,
pelne alkoholu, papieroséw, narkotykéw. Ale wielu nie
widzialo w tym nic zlego, przeciez inni tak robia, dlaczego
nie ja!? Egzaminy staja si¢ dopelnieniem trzyletniej nauki,
a pozniej kazdy odchodzi w swojg strong.

Moim zdaniem gimnazjum jest w pewnym sensie takim
malym przygotowaniem do zycia w liceum. Wtasnie
wtedy mozna si¢ wyszale¢ i tak naprawde spojrze¢ na
trzezwo na niektére sprawy. Czy gimnazjum jest szansa,
czy zagrozeniem? Nie mozna tak do korica odpowiedzie¢,
poniewaz to zalezy od osobowosci. W kazdej sprawie
mozna si¢ dopatrze¢ pluséw i minuséw.

Glos IV

,Godni imienia tej szkoly, tej ziemi niesiemy skarb...”,
$piewaja uczniowie gimnazjum numer 77. Gdy patrzy si¢
na pickne garnitury-mundurki, mozna odzyskaé wiarg
w stuszno$¢ wprowadzenia jednolitego ubioru w szkole.
Pan Dyrektor, przy wreczaniu pierwszoklasistom indek-
sow, mowi ,.gratuluje”, co moze wydawaé si¢ dziwne, bio-
rac pod uwagg, ze to dopiero poczatek roku szkolnego.

Ale nie tutaj! Bowiem dostanie si¢ do tej szkoty stanowi-
Yo nie lada wyczyn. Bardzo trudna do przejécia selekcja
niejednemu z kandydatéw spedzata sen z powiek. Dnia
29 czerwca o godzinie 15.00 pod drzwiami siedemdzie-
siatego sidmego gimnazjum byt Scisk tak straszny, ze
zobaczenie siebie (ba, kogokolwiek) na liscie przyjetych

graniczylo z cudem. Nie nalezy si¢ wicc dziwi¢, ze odna-
lezienie swojego nazwiska na liscie (i to nie rezerwowej)
bylo powodem do dumy, radosci i szczescia.

Pierwszy dzierd. Mimo zapewnieni starszych kolegdw,
ktérym nawiasem méwigc nie udalo si¢ dosta¢ do Do-
meyki, klasa nie sktada si¢ z samych , kujonéw”, a lekgje
weale nie przypominajg ,wyscigu szczuréw” oraz , pod-
lizywania si¢”.

Sprawnie dzialajacy samorzad szkolny oraz wyjazd in-
tegracyjny pomogly poznal blizej calg klase, zawrzec
nowe znajomosci i przyjaznie. Swietnym pomystem jest
réwniez ,miesigc ochronny”, podczas ktdrego pierwsza-
kom wstawia si¢ tylko te stopnie, na ktérych wstawienie
sami wyraza zgodg (niestety ,miesiac ochronny” to tylko
wrzesieni i tylko w pierwszej klasie). Pozwala on na bez-
stresowe zapoznanie si¢ ze szkolg i rytmem jej pracy.
Jedno jest pewne: nie jest to szkota dla 0s6b stabych. Po
selekcji zostajg tylko najlepsi. I to wlasnie takiemu nabo-
rowi szkola zawdzigcza swéj sukees. Zly nauczyciel nie
utrzymatby si¢ tu dtugo, poniewaz uczniowie natych-
miast by zareagowali. Dzialoby si¢ tak na skutek tego,
ze modziez przychodzi do szkoly, zeby si¢ uczy¢.

Ao fali” i, koceniu” czy innej formie przemocy w szko-
le uczniowie Domeyki dowiadujq si¢ z ,Wiadomosci™!

Glos V

Przychodzac ze szkoly podstawowej, trafiamy do nowych,
licznych klas. Od poczatku nauczyciele duzo wymagaja,
od razu robig testy sprawdzajace z réznych przedmiotdw,
bez wezesniejszego powtdrzenia. Trudny materiat do
przyswojenia, nowe wymagania, czgsto jedna godzina
w tygodniu, a materialu mnéstwo. Ciagle sprawdziany
i kartkéwki nas przerastaja. Nie wszyscy chea si¢ uczy¢,
ci przeszkadzaja ambitnym, wy$miewaja si¢, nadaja przy-
domki. Skupisko mtodziezy w trudnym wieku dojrzewa-
nia, niedorosto$¢ chlopcéw w stosunku do dziewczat — to
bardzo utrudnia zdobywanie nowej wiedzy.

Glos VI

W szkole podstawowej chetnie si¢ uczymy. Jest to nowa
przygoda, jeste$my poza domem, poznajemy literki, pi-
szemy pierwsze zdania. Zyczliwi nauczyciele, usmiech-
ni¢te panie, dobre oceny — wtedy zalezalo mi na szkole.
Gimnazjum to proba zaistnienia w grupie, kazdy chce za-
imponowa¢ nowo poznanym kolegom, popisa¢ si¢ przed
nauczycielem (czgsto glupota, bo to na topie), inni nie pré-
buja przeciwstawi¢ si¢, bo moga by¢ wysmiani. Nauczyciele
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bywaja bezradni, moga co najwyzej wpisa¢ ujemne punkty,
wyglosi¢ kilka wskazéwek, jak by¢ powinno, lub wysta¢
do pani dyrektor. Pedagoga z prawdziwego zdarzenia nie
mamy, mimo ze w szkole jest 250 uczniéw i cala masa
probleméw. (Pani dyrektor jest pedagogiem szkolnym.)
Uwazam, ze gimnazjalistéw trzeba troche utemperowaé.
W przeciwnym razie praca z uczniem moze okazac si¢ sy-
zyfowa praca. A szkoda ,,przelezakowa¢” trzy lata, a moze
nauczy¢ si¢ ztych nawykéw, by przetrwad?...

Glos VII

Wedtug mnie wprowadzenie 3-letniego gimnazjum nie bylo
dobrym pomystem. Okres nauki przypada na trudny etap
w zyciu ucznia. Zbuntowani, peni agresji mlodzi ludzie
walczg o status w nowej grupie réwiesniczej. Chwytaj si¢
réznych sposobdw, by podkresli¢ swoja waznosé. Nalekcjach
nagminnie przeszkadzaja nauczycielowi. Czasami udaje im
si¢ wyprowadzi¢ prowadzacego lekcje z réwnowagi—to spra-
wia im rado$¢. Wulgaryzmy nie naleza do rzadkosci. Glosne
rozmowy podczas lekeji, na tematy ,wiasne” — to proza edu-
kacji gimnazjalnej. Bywa, ze mlodziez pali papierosy oraz
przynosi alkohol. Jak w takich warunkach moze pracowaé¢
uczen, ktory chee w zyciu cos osiagnaé?

Glos VIII

Gimnazjum to wazny etap w nauczaniu, ale jest za stabo
wykorzystany przez uczniéw. Mam podziw dla nauczy-
cieli i wychowawcéw, ktdrzy staraja sie przekazad wiedze
i pracowa¢ z trudng mlodzieza. Nie udaje im si¢ to jed-
nak, gdyz uczniowie w wigkszosci nie sg zainteresowani
zajeciami. Nie ma znaczenia, ze nauczyciele si¢ staraja.
Wigkszos¢ gimnazjalistéw i tak tego nie docenia.

Glos IX

Chodz¢ do trzeciej klasy gimnazjum. Zapytana o to, czy
lubi¢ moja szkole, bez zastanowienia odpowiedziatabym,
ze nie. Od pierwszego dnia spedzonego w murach gimna-
zjum uwazam je za pomylke, instytucje, w ktdrej zamiast
wiedzy cz¢sto mozna zdoby¢ umiejetno$é oszukiwania
i uciekania od odpowiedzialnosci. Wing ponosza niestety
nauczyciele, ktérzy nie promuja uczciwosci i zbyt czgsto
przymykaja oko na $ciaganie albo powielanie prac. Wéréd
tych uczacych mnie znalaztabym tylko jedna panig polo-
nistke, ktéra karze za oszustwo, ale i tak daje $ciaga¢ na
sprawdzianach.

Najtrudniejszy do pokonania jest w gimnazjum roztam
pomiedzy dojrzalymi a jeszcze catkiem dziecinnymi ucz-
niami. Pierwsi s3 ambitni, uczciwie i z pelng §wiadomoscia,
cho¢ z réznym efektem, daza do wysokich celéw. Drudzy
albo nie ucza si¢ w ogéle, zajeci odkrywaniem $wiata (czy-
taj: paleniem papieroséw, piciem alkoholu), albo robia scia-
gi i... dostaja piatki, czym niezastuzenie zaskarbiaja sobie
sympati¢ nauczycieli, a wszystko tylko dlatego, ze zwyczaj-
nie boja si¢ reakeji rodzicéw na staba ocene.

Czy jednak gdyby zlikwidowano gimnazja, trzynasto-
-szesnastolatkowie w o§mioletnich podstawdéwkach za-
chowywaliby si¢ lepiej? Watpliwe.

Glos maturzysty

Jestem uczniem klasy maturalnej i chcialbym podzieli¢ sig
kilkoma spostrzezeniami na temat nauki w gimnazjum.
Jednym z podstawowych mankamentéw gimnazjum
i liceum jest to, ze trwaja one zbyt krétko. Trzy lata spe-
dzone w czgsto zupetnie nowym srodowisku — nie zawsze
bowiem gimnazjum miesci si¢ w tym samym budynku,
gdzie szkota podstawowa — nie pozwalajg na porzadne
poznanie kolegéw z klasy i zawarcie wielu przyjazni. Bo-
le$nie natomiast odczuwa si¢ rozstanie z kolegami z pod-
stawowki. Do zmiany szkoty dochodzi si¢ w wicku, kiedy
niezwykle wazne w zyciu dziecka jest poczucie stabilizacji,
czemu na pewno nie stuza przenosiny do innej szkoty.
W moim przypadku ze stabilizacja bylo jeszcze gorzej,
bo w drugiej klasie gimnazjum, z przyczyn niezaleznych
ode mnie, dwukrotnie zmienialem szkole.

Forma egzaminu gimnazjalnego dla kogo$ o szerszych
zainteresowaniach humanistycznych nie stanowi niemal
zadnego wyzwania. Przykro to powiedzie¢, ale nalekcjach
czesto towarzyszylo mi poczucie straconego czasu — i nie
bylo to wing nauczyciela (mialem na przyklad szczescie
do $wietnych polonistéw), ale programu, ktéry musiat on
zrealizowal, zeby przygotowaé nas do koficowych egza-
minéw. Tu dochodzimy do kolejnego problemu, ktérym
jest brak negatywnej selekcji po podstawéwee. Wydaje mi
si¢, ze mimo iz powstaja gimnazja ,elitarne”, gdzie dba sie
o poziom nauczania i zachowuje wysokie standardy, to
w wielu przypadkach uczniowie bardziej pracowici wy-
mieszani s3 z takimi, ktdrzy po prostu nie maja ochoty sie
uczy¢. Efekt jest oczywisty — ,réwnanie w d6t”, zwlaszcza
ze trzy lata to za krétki okres, by poswigci¢ nalezycie duzo
uwagi indywidualnym potrzebom ucznia.

Ostatnia kwestia, ktéra chciatbym poruszy¢, jest dostrze-
galna dopiero z perspektywy maturzysty. Wprowadzenie
systemu podstawéwka+gimnazjums+liceum spowodowato
skrécenie czasu trwania tego ostatniego do trzech lat. Jak



méwi mi do$wiadczenie, jest to zdecydowanie za malo,
by w spokoju zrealizowa¢ program chociazby na lekcjach
polskiego i przygotowa¢ si¢ porzadnie do nowej matury.
Nie wspominam juz o tym, jak nadmierne obciazenie
materialem negatywnie odbija si¢ na mozliwosci udziatu
w olimpiadach przedmiotowych. W dawnym czteroletnim
systemie licealnym — t¢ opini¢ potwierdza wielu nauczycieli
— material roztozony byt bardziej rwnomiernie, nie byto
tez takiego napiccia i stresu zwigzanego z ,wyrobieniem si¢”
z programem w ciagu niecalych trzech lat (nauka w trze-
ciej klasie koriczy si¢ faktycznie w kwietniu). Okazuje si¢
zatem, ze wprowadzenie gimnazjum wcale nie odciazyto
nauczycieli licealnych, a nawet wrecz przeciwnie — dotozy-
fo im dodatkowych zmartwien i probleméw. Moze warto
byloby zatem pomysle¢ nad powrotem do starego systemu
podstawdwka+liceum?

Glos studenta II roku
(pierwszy rocznik gimnazjalny)

Gimnazjum — jezeli jestem zmuszony do jakiejkolwiek
préby wspominania tamtego okresu w moim zyciu, etapu
w edukaciji, to robi¢ to niezwykle niechetnie. Sadze, ze
nie tylko dla mnie, ale i dla wielu moich kolegéw i kole-
zanek byt to czas zlych i nieswiadomych decyzji, catko-
witej nieporadnodci zwigzanej z ,,rewolucjg emocjonalng’,
jaka mnie i ich wéwczas dreczyla, i zagubieniem, ktdre
bylo wynikiem tego nawatu nowosci — z nowa szkota na
czele. Méj dziadek mawia, ze kiedys ,skoriczenie dwéch
korytarzy” to bylo juz cos. My$l ,,Gimnazjum — to brzmi
dumnie” iindeks w reku (ha! kréliki do§wiadczalne
z rocznika 86, do ktdrych si¢ zaliczam, dostawaty jeszcze
indeks gimnazjalny) dawaly niesamowite poczucie doj-
rzalosci — a kiedy dziecko mysli, ze jest bardziej doroste
niz faktycznie jest, dochodzi do licznych zgrzytow na
linii mlody czlowiek — doroste otoczenie (przyspieszony
bunt mlodziericzy?). Nie mam watpliwosci, ze kumulacja
takowych zjawisk whasnie w okresie, w kedrym dzieci za-
czynaja nauke w gimnazjum, miala ogromny wplyw na
to, iz ten etap edukacyjny jest oceniany tak zle. Z jednej
strony gimnazjum dalo mi pewne poczucie, ze nie je-
stem juz dzieckiem — szczegdlnie w sferze symboliczne;j,
z drugiej za$ postawilo mnie przed zadaniami, ktérych nie
miatem prawa sam wykona¢. Trzyletni okres nauki miat
mi poméc w wyborze mojej przysztosci w szkole §redniej,
ale zmuszal réwniez, zebym tolerowat poziom narzucony
przez wigkszo$¢ uczniéw. Mimo iz kazdy z nich decy-
dowal si¢ na inny typ szkoly po gimnazjum, to wszyscy
musieli pisa¢ taki sam egzamin koricowy, a nauczyciel byt
zobowiazany przygotowaé kazdego, co zawsze skutkuje

tym, ze wigcej pracy trzeba poswicci¢ uczniom, ktdrzy
nie s3 zbyt zdolni lub po prostu sami nie chcg postaraé
si¢ 0 zdobywanie wiedzy. Zawsze mozna powiedzie¢, ze
uczniowie z wyzszymi aspiracjami mogliby sami pra-
cowaé wigcej, ale nawet diament potrzebuje szlifu (nie
wspominajac, ze nastgpuje tu zachwianie zasady réwno-
$ci wobec prawa). W wieku 15 lat cigzko znalez¢ nawet
u najzdolniejszego dziecka az tyle motywacji, zwlaszcza ze
jest ona zazwyczaj poddawana silnej destrukeji przez ma-
fig nieukdw, czyli grupe, ktéra wywiera bardzo negatyw-
ny, demobilizacyjny wplyw na resztg uczniéw — chyba nie
da si¢ zaprzeczy¢ istnieniu takowego srodowiska w kazdej
szkole. Réwnanie w dét jest zawsze najlatwiejsze, a cz¢sto
na tym dole czekaja fascynujace dzieci alkohol, papierosy
(a dzi$ juz podobno takze narkotyki i seksualna frywol-
nos¢). Lament nad takim obrazem spofecznosci uczniow-
skiej w gimnazjum musi si¢ jednak wiaza¢, co oczywiste,
z oceng pracy nauczycieli. Ze smutkiem muszg przyznaé,
ze naprawde ciezko mi przypomnie¢ sobie jakiego$ pe-
dagoga, ktéry radzitby sobie z rozwrzeszczang banda
szatandéw w sposob whasciwy. Nie sadze, aby poblazliwa
ignorancja lub dyktatorskie manewry byly sposobem na
opanowanie chaosu, a tylko takie postawy wsréd na-
uczycieli spotykalem. O aspekcie edukacyjnym tez nie
mam do powiedzenia wiele pozytywnego. ,Nowa szko-
ta” —a gdziez jej nowy duch? Wkuwanie takiego samego
materiaty, jaki wezesniej byt do wykucia w o$mioletniej
szkole podstawowej. Ci sami nauczyciele, catkowicie
niepotrafiacy zaakceptowa¢ zmian i si¢ do nich przysto-
sowaé. Czy to problem tylko gimnazjum? Nie ma si¢ co
oszukiwaé. Tak jest wszedzie. Brak autorytetéw wéréd
nauczycieli do dzi$ razi (wyjatkéw naprawde niewiele).
Nauka samodzielnego myslenia? Fikcja. O fali mlodych
nauczycieli wolg nie wspomina¢ — kojarza mi si¢ tylko
z meczacy i bezproduktywng pracg w grupach (chyba
obowiazkowa do sprawozdar), jak réwniez z niesamo-
wita niekompetencja naukows. Zastanawiam si¢, czy
nawal splatanych mysli, ktére nieumiejetnie formutuje,
to réwniez wynik fatalnego poziomu nauki konstrukeji
wypowiedzi w gimnazjum?

Jedli gimnazjum mialo by¢ jakas nowa jakoscia polskiej
edukadji, to byla to ogromna pomytka. Oprécz przetaso-
wari w rozkladzie jazdy na drodze kazdego ucznia nie zmie-
nifo ono nic. Ani nie uczy lepiej niz podstawéwka starego
typu, ani nie przenosi nacisku na umiejetnos¢ samodziel-
nego myslenia u uczniéw, co bylo jego zalozeniem. Nowe
podreczniki nie byly nowe, tylko fadniejsze. Nauczyciele
roéwniez chyba nie bardzo wiedzieli, jak znalez¢ si¢ w no-
wej sytuacji. Podobno na reformy, zmiany potrzeba czasu.
Patrzac ze smutkiem na mego mlodszego brata, musz¢ to
potwierdzi¢. Teraz jest zdecydowanie gorzej. m

Z do$wiadczenia nauczycieli i szkol  \Jn
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DZIECKA / pod red. Jozefa Kuzmy, Janusza Morbitzera. — Krakdw:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2005. - 521 s.
—ISBN 83-7271-383-3

Publikacja jest zbiorem artykutéw, ktérych celem jest poszukiwanie odpo-
wiedzi na pytania: Jaka edukacja, jak szkola i jacy nauczyciele moga zapew-
ni¢ optymalny rozwdj dzieci i mlodziezy?

Ksiazka sktada si¢ z trzech rozdziatéw o nastepujacych tytulach: I, Edukacja
dla przysztosci — swiadomos¢ kryzysu — poszukiwanie mozliwosci zmian”,
I, Nauczyciel — doskonalenie i jako$¢ pracy”, I1I ,,Dziecko — jego potrzeby
rozwojowe i edukacyjne”.



Autorzy poszczegélnych artykuléw (a sa nimi pedagodzy
teoretycy i praktycy) reprezentujacy rézne nurty edu-
kacyjne staraja si¢ odpowiedzie¢ na pytania ,.co nalezy
kontynuowa¢, a co zmienia¢ lub co mozliwie szybko
modernizowa¢, naprawia¢ badz doskonali¢” w polskiej
edukacji. W swych rozwazaniach wykorzystuja do-
$wiadczenia edukacyjne krajéw Europy Zachodniej oraz
krajéw skandynawskich, prezentuja mysli wykraczajace
poza dotychczasowe tradycyjne poglady.

Cze¢s¢ artykuléw dotyczy bezposrednio lub posrednio
gimnazjum.

Adele Faber, Elaine Mazlish

JAK MOWIC DO NASTOLATKOW, ZEBY NAS
SLUCHALY, JAK SLUCHAC, ZEBY Z NAMI
ROZMAWIALY. - Poznan: Media Rodzina, 2006. - 183 s.
- ISBN 83-7278-201-6; ISBN 978-83-7278-201-4

Ksiazka napisana przez autorki popularnych porad-
nikéw z zakresu komunikacji z dzie¢émi. Dotyczy ko-
munikacji rodzicéw z nastolatkami. Napisana zostata
w formie swego rodzaju relacji z pracy z grupami rodzi-
céw majacych problemy z nastoletnimi dzie¢mi.

Publikacja zawiera krotkie ,komiksy” przedstawiajace
scenki z zycia rodzinnego.

Urszula Dudziak

WYCHOWANIE W KLASIE SZKOLNEJ: SCENARIUSZE
GODZIN WYCHOWAWCZYCH DLA SZKOL
PONADPODSTAWOWYCH. - Warszawa: WSiP, 2002.

- 148 s. - Bibliogr. - (Szkota Dzi$ i Jutro).

- ISBN 83-02-08350-X

Przyklad poradnika przeznaczonego dla nauczycieli wy-
chowawcow uczacych w szkotach ponadpodstawowych.
Zawiera 27 scenariuszy zaje¢ o tematyce zgrupowane;j
w czterech dziatach:

1. Nasze postawy — zagadnienia zwiazane z przy-
jaznia, kobiecoscia, meskoscia, rodzina.

2. Naszerelacje— o szacunku, rozwiazywaniu konflik-
téw w rodzinie, empatii, postawie wobec os6b star-
szych i niepelnosprawnych.

3. Nasze problemy — lekcje o tym jak sobie radzi¢ ze
stresem, agresja, przeciwdziala¢ przemocy, uzalez-
nieniu od alkoholu, postawach wobec cierpienia
i $mierci,

4. Nasze otoczenie — zagadnienia dotyczace przy-
rody, patriotyzmu, $wiat narodowych, wyboru
zawodu, pracy, umiejetnosci wypoczynku.

Kazdy scenariusz sktada si¢ z dwoch cz¢sci: teoretycznej
i praktycznej. Celem czesci teoretycznej jest wprowadze-
nie do zglebianego problemu. Cz¢s$¢ praktyczna zawie-
ra oméwienie celéw, form i metod pracy, opis ¢wiczeni
i wskazanie $rodkéw dydaktycznych.

Goéralczyk Ewa

NAUCZYCIELEM BYC...: JAK ZAPANOWAC NAD
TRUDNYMI ZACHOWANIAMI UCZNIOW | POROZUMIEC
SIE Z KLASA. - Warszawa: Fraszka edukacyjna, 2006.- 60 s.
- Bibliogr. - ISBN 83-88839-03-9; ISBN 978-83-88839-03-0

Autorka jest doswiadczonym psychologiem i nauczycie-
lem. Prowadzi kursy i szkolenia m.in. z zakresu agresji
i przemocy w szkole.

Ksiazka jest poradnikiem dla nauczycieli, jak sobie ra-
dzi¢ z wystgpujacymi aktualnie problemami wycho-
wawczymi, z trudnymi uczniami i trudnymi sytuacja-
mi w klasie — agresja, przemoca. Problemy te dotycza
sytuacji wystepujacych w szkole na réznych poziomach
nauczania, a szczegdlnie w gimnazjum i szkofach ponad-
gimnazjalnych.

Publikacja zawiera przyklady czesto spotykanych, trud-
nych zachowari uczniéw i réznych zachowan-reakeji
nauczycieli.
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Bozena Gwizdek, Elzbieta Sottys

GIMNAZJALNY PROJEKT PROFILAKTYCZNO-
-WYCHOWAWCZY. - Wyd. 2. - Warszawa: WSIP, 2002.
- 150 s. - Bibliogr. - (Szkota Dzi$ i Jutro).

- ISBN 83-02-08351-8

Lata gimnazjum to niezwykle trudny wiek w rozwoju
mlodego cztowieka. Do probleméw okresu dojrzewa-
nia dochodzi napi¢cie emocjonalne i stresy zwiazane ze
zmiang szkoly i §rodowiska, adaptacj z nowym otocze-
niem. Mlody czlowiek jest podatny na zte wplywy ré-
wiesnikow, uzaleznienie od alkoholu i narkotykdw.

Ksigzka jest poradnikiem przede wszystkim dla na-
uczycieli, jak przeciwdziata¢ tym problemom. Aby to
si¢ powiodto, w szkolny program profilaktyki powinno
by¢ zaangazowane cale $rodowisko szkolne (dyrektor,
pracownicy administracji i obstugi, a takze rodzice).

Gail King

UMIEJETNOSCI TERAPEUTYCZNE NAUCZYCIELA /
przekt. Jolanta Bartosik. Wyd. 1 w jezyku polskim. -
Gdansk: Gdanskie Wydaw. Psychologiczne, 2003. - 120 s.
- (Kompetentny Nauczyciel) (Pedagogika).

- Bibliogr. — Indeks. — ISBN 83-89120-58-5

Gail King to psychoterapeutka zajmujaca si¢ szkolny-
mi problemami mlodziezy, prowadzi prywatna prak-
tyke oraz kursy dla nauczycieli, stad — jako prakeykowi
zagadnienia pedagogiki terapeutycznej nie sa jej obce.
Podkresla, ze kazdy kontakt terapeutyczny jest okazja do
zmniejszenia cierpienia i do wywotania korzystnych zmian,
pod warunkiem, ze terapeucie uda si¢ stworzy¢ atmosfere,
w ktorej osoba szukajaca pomocy bedzie mogla opowie-
dzie¢ o swoich trudnosciach, udzwigna¢ trudne emodje
i podja¢ ryzyko zwigzane z rozwigzywaniem probleméw.
Ta ksiazka méwi, jak mozna sprosta¢ temu zadaniu.

Nauczanie to nie tylko zapewnienie formalnej edukacji,
ale takze dbalo$¢ o dobro uczniéw. Stad zalecenie, zeby
kazdy nauczyciel zdoby} pewne umiejetnosci terapeutycz-
ne, ktére pomoga skuteczniej wychowywaé mlodziez.
Autorka podkresla znaczenie stuchania i odpowiadania.
Nie jest prawda, ze ten, kto stucha, jest bierny. Stucha-

nie wymaga koncentracji i dyscypliny, pomaga wybra¢
whasciwg reakeje. Dostrojenie si¢ do ucznia pozwoli mu
odczu, ze si¢ go szanuje i ceni. Pomaganie wychowan-
kom w zrozumieniu wiasnych mysli i uczu¢ stanowi
wazna i warto$ciowa cz¢$¢ pracy wychowawczej. Autorka
w swojej pracy poruszyla tez kilka spraw, ktére nauczyciel
powinien przemysle¢, zanim podejmie si¢ doradzania. Nie
wystarczy powiedzie¢ po prostu: ,Méw!”. Uczeri musi
czué, ze moze zaufaé nauczycielowi i ze jest bezpieczny...
Jasno ustalone granice zawodowe, osobiste i fizyczne
pomagaja stworzy¢ bezpieczng atmosferg. Mozliwo$¢
poznawania najbardziej intymnych mysli i najglebszych
tajemnic innych ludzi jest przywilejem, ktéry wymaga
od nas duzej odpowiedzialnosci.

Jedynym mankamentem tej ksiazki jest brak wskazo-
wek, ¢wiczeni oraz rozméw, ktére pokazuja, jak stosowaé
zdobytg wiedzg w praktyce.

Jacek Pyzalski

NAUCZYCIELE - UCZNIOWIE: DWA SPOJRZENIA
NA DYSCYPLINE W KLASIE. - Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 2007. - 96 s.

- ISBN 978-83-7308-810-8

Autor, opierajac si¢ na wynikach badan polskich i zagrani-
cznych, przedstawia wiedz¢ na temat dyscypliny w szkole.

W sprawe dyscypliny w szkole lub klasie najmocniej
i bezposrednio zaangazowane s3 dwie grupy spofeczne
— nauczyciele i uczniowie. Dlatego autor skoncentrowal
si¢ na relacjach miedzy tymi grupami. Z praktycznego,
wychowawczego punktu widzenia potaczenie tych dwéch
spojrzen jest niezbednym warunkiem porozumienia na-
uczycieli z uczniami w zakresie dyscypliny w szkole.

Ksiazka jest bardzo dobrym materialem porzadkujacym
dyskusj¢ na temat dyscypliny w szkole, moze by¢ dla
czytelnika inspiracja do samodzielnej refleksji i whasnych
poszukiwaii w omawianym obszarze.

Na uwagg zastuguje fakt, ze autor publikacji od wielu
lat zajmuje si¢ poszukiwaniem i testowaniem konkret-
nych rozwiazan dotyczacych radzenia sobie z famaniem
dyscypliny przez uczniéw. Przeszkolit tez okolo trzech
tysigcy nauczycieli z réznych placéwek w catym kraju.



Otto Speck

BYC NAUCZYCIELEM / przekt. Elzbieta Cieslik;

wstep Bogustaw Sliwerski. - Wyd. 1 w jezyku polskim.

- Gdansk: Gdanskie Wydaw. Psychologiczne, 2005.
-336s. - (Biblioteka Wspdtczesnych Probleméw Edukadji).
- Na okt. podtyt.: trudnosci wychowawcze w czasie zmian
spofeczno-kulturalnych. - ISBN 83-89120-82-8

Otto Speck, profesor Instytutu Pedagogiki Ludwig-Ma-
ximilian-Universitit w Monachium, poprzez prezento-
wang publikacje (wydanie niemieckie — 1997 r.) wyraza
szczegblng troske o sytuacje pedagogiki na przetomie
XX/XXTI w. Wedlug autora wspétczesnie mozna mé-
wi¢ o kryzysie wychowawczym. Coraz cz¢sciej mamy
do czynienia z sytuacjami, w kt6rych zawodza wszelkie
sposoby oddzialywania wychowawczego. Coraz cz¢sciej
i coraz bardziej opini¢ publiczna przerazaja akty prze-
mocy, ktorych dopuszczaja si¢ dzieci i mlodziez.

Ksiazka jest zaproszeniem do wspdlnego pochylenia sig
nad rzeczywisto$cia wychowawcza, na ktérg w ogrom-
nym stopniu oddzialujg m.in. zmiany spoeczno-kul-
turowe, rozpad wigzi w coraz bardziej réznicujacym si¢
spoleczeristwie (proces odkotwiczenia), rozpad wigzi
rodzinnych, ,,chaos” w nauce — ogromna réznorodnos¢
niesprawdzalnych teorii i wynikéw w zakresie wychowa-
nia. Efektem opisywanego stanu rzeczy jest przewartos-
ciowanie postaw i niepewno$¢ jednostki co do waznosci
norm postgpowania.

Szczegdlnie wazny wydaje si¢ rozdziat dziesiaty prezento-
wanej ksiazki zatytutowany , Konsekwencje pedagogicz-
ne”, w ktérym O. Speck pokazuje, ze udzielenie pomocy
dzieciom i mlodziezy z trudno$ciami emocjonalnymi
i spolecznymi jest mozliwe. W tym celu koniecznie nalezy
przeprowadzi¢ gruntowne zmiany w obszarze wychowa-
nia i zaja¢ si¢ w wickszej mierze aspektem prewencyjnym
oraz wypracowaniem §rodkéw i stworzeniem projektéw
rzeczywistej pomocy.

Na stronie 61. prezentowanej ksiazki znajduje si¢ zdanie:
»Wizystko w porzqdku? Nie? A... to w takim razie Patistwa
dziecko chodzi do gimnazjum”. Powiedzenie to funkcjono-
walo w Niemczech w latach szes¢dziesiatych XX wieku.
Czyiby stalo si¢ aktualne w polskiej rzeczywistosci?

Ksiazka przeznaczona dla rodzicéw, nauczycieli czy in-
stytucjonalnych opiekunéw dzieci i mlodziezy.

Krzysztof Zajaczkowski

LEKCJE WYCHOWAWCZE W GIMNAZJUM. - Kielce:
Wydawnictwo Jednos¢, 2003. - 111 s.

- ISBN 83-7224-534-7

Ksiazka, sktadajaca si¢ z trzech cz¢sci, moze przydaé
si¢ nauczycielowi bedacemu wychowawca gimnazjum.
Pierwsza cz¢$¢ — teoretyczna — zawiera ogdlne oméwienie
prawidtowosci okresu rozwojowego, w ktérym znajduja
si¢ uczniowie gimnazjum oraz podstawowych zagrozeni
prawidfowego rozwoju miodziezy. Na cz¢$¢ druga skia-
daja si¢ 32 scenariusze zaje¢ wychowawczych.

Przyktadowe tematy zajeé:
Poznajmy sie.
Najwazniejsze potrzeby ludzi.
Jak polubi¢ siebie?
Co to jest agresja?
Asertywne odmawianie.

Prawdy i mity o alkoholu.
Narkotyki.

[ ]

L]

°

[ ]

[ ]

o Palenie papieroséw.
°

[ ]

e Tolerancja.

°

Méj przyszly zawéd.

Cze$¢ trzecia publikacji — zalaczniki — zawiera materiaty
przydatne w realizacji ww. scenariuszy.

Autorzy sa pracownikami Biblioteki
Pedagogicznej w Plocku

Czas jest: szansg,
lekarzem, nadziejg,
postepem, myslg,
dziataniem,
pienigdzem,
nauczycielem...

1 czyms, co jest
nie do odrobienia.

Anonim

Z doswiadczenia nauczycieli i szkot @\
N
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-— e ‘ 1 e Grazyna Gregorczyk, Bozena Boryczka

Osrodka Edukacji Informatycznej

i Zastosowan Komputeréw w Warszawie

...komputery mogqg by¢ nosnikami znaczgcych idei,
zalgzkami zmian kulturowych,
potrafig pomoc ludziom w tworzeniu nowych powigzan z wiedzg,
ktore przetamujg te tradycyjne oddzielajgce humanistyke od nauk scistych,
a wiedze o cztowieku od obu tych dyscyplin.

Seymour Papert

Docento discimus — Uczgc innych sami si¢ uczymy.

Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowari Kompu-
terow w Warszawie zostal powotany do zycia 1 czerwca
1991 roku przez Kuratora O$wiaty i Wychowania miasta
stotecznego Warszawy Wlodzimierza Paszyriskiego.

Zalozycielem i wieloletnim dyrektorem placéwki byt Ta-
deusz Kuran, ktérego zastugi dla edukacji informatycznej
w wojewoddztwie mazowieckim, a nawet w kraju s nie
do przecenienia. To on zgromadzit zesp6} pierwszych
nauczycieli konsultantéw, ktérzy zapoczatkowali dosko-
nalenie nauczycieli i wspomaganie placowek o$wiatowych
w dziedzinie informatyki i technologii informacyjne;j.

Poczatki nie byly tatwe. W malym, goscinnie wynajmo-
wanym w XXVII Liceum Ogélnoksztalcacym im. Tade-
usza Czackiego w Warszawie przy ulicy Polnej 5 ,,pokoiku
nad schodami”, pionierska zaloga w skladzie: wizytator
Tadeusz Kuran, Elzbieta Gotebiowska i Tomasz Bursche
— doradcy metodyczni, przygotowala pierwsze propozycje
kurséw doskonalacych, seminariéw i konferencji. Zaje-
cia komputerowe dla nauczycieli odbywaly si¢ w salach
wynajmowanych w réznych szkotach.

Obecnie O$rodek prowadzi swojg dziatalno$é w trzech
siedzibach w Warszawie: przy ulicy Raszyriskiej 8/10

Seneka

(gtéwna siedziba), Nowogrodzkiej 73 i Rzymowskiego

36 (baza noclegowa).

Baza szkoleniowa Osrodka to dziewieé sal éwiczenio-
wych oraz dwie sale konferencyjne i jedna seminaryjna
(na potrzeby mniejszych spotkar i konsultacji).

Od poczatku istnienia Osrodek uczestniczyt we wszyst-
kich waznych programach i przedsigwzigciach, ktére
mialy znaczenie dla rozwoju edukacji informatycznej

i szkolnych zastosowan technologii informacyjnej.




Trudno jest wymieni¢ wszystkie pro-
jekty regionalne i krajowe, w ktérych
uczestniczyli pracownicy placéwki.
Postaramy si¢ przedstawi¢ te naj-
wazniejsze.

Jedna z pierwszych, ciekawg i cieszaca
si¢ popularno$cig wérdd nauczycie-
li forma doskonalenia byta Letnia
Szkota Komputerowa, prowadzona
wwakacyjnych miesigcach 1994 roku
przez Osrodek i ,Gazete Wyborcza.
W pracowniach Osrodka prowadzo-
ne byty kursy dotyczace grafiki kom-
puterowej oraz programu Personal
Information Manager, aplikacji do
zarzadzania informacja osobista.

W czerweu 1995 roku Osrodek wraz
z firma szkoleniowa OSI CompuTTrain
SA przystapit do realizacji szkoleri w ra-
mach tzw. zleceri centralnych MEN,
kedre dotyczyly zastosowan technologii
informacyjnej w uczeniu si¢ i nauczaniu
réznych przedmiotdw oraz zarzadzaniu
placéwka o$wiatowa.

Ze wzgledu na uboga bazg lokalo-
wa zajecia prowadzone byly w réz-
nych miejscach: oprécz siedziby przy
ulicy Raszynskiej migdzy innymi
w Bibliotece Pedagogicznej przy
Bednarskiej w Warszawie, w Palacu
Milodziezy, w Osrodku Wypoczyn-
kowym w Ryni, w Osrodku ZNP
w Jachrance, w Centrum Animacji
Misyjnej w Konstancinie Jeziornej,
w Kolegium Nauczycielskim w Os-
trolece, w Zespole Szkétw Piasecznie,
w Krzyzéwee kolo Nowego Sacza,
w Nowym Saczu. W latach 1995-
-1996 zostalo przeszkolonych lacznie
ponad 10 000 nauczycieli i dyrekro-
réw z calej Polski.

W 1997 roku Osrodek przystapit do
programu Europejskie Kompute-
rowe Prawo Jazdy — ECDL, kt6ry
realizowany byt pod kierunkiem Pol-
skiego Towarzystwa Informatycznego.
W kolejnych latach wielu nauczycieli

i uczniéw przystgpowalo do egza-
minéw, potwierdzajacych uzyskane
umiejetnosci, zwiazane z uzytkowa-
niem popularnych aplikacji, gléwnie
systemu Windows.

W 1998 roku ruszyt program Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej i pro-
jektu Interkl@sa Internet w kazdej
gminie, kierowany przez Przewodni-
czaca Komisji Edukacji i Nauki Sejmu
Rzeczpospolitej Grazyne Staniszew-
ska. Program obejmowat dostarczenie
wyposazenia pracowni internetowych
do okolo 2500 szkét podstawowych
na terenie catego kraju. Osrodek takze
brat udziat w przygotowaniu tego Pro-
gramu, opracowujac zalozenia i zabie-
gajac o jego powodzenie. Rozpoczety
w ten sposéb cykl dziatan majacych na
celu wyposazenie szkét w sprzet kom-
puterowy przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej trwa do dzis, obecnie przy
wsparciu §rodkami Unii Europejskie.
Dla Osrodka realizacja Programu ozna-
czala nowe wyzwanie: przygotowanie
co roku kilkuset, a potem kilku tysigcy
nauczycieli do whasciwego wykorzysta-
nia dostarczonego sprzgtu.

Programy Pracownie komputero-
we dla szkét, Wyposazenie Porad-
ni Psychologiczno-Pedagogicz-
nych w sprzet komputerowy wraz
z oprogramowaniem, Internetowe
Centra Informacji Multimedialnej
w Bibliotekach Szkolnych i Peda-
gogicznych pozwolily w sposob zna-
czacy nadrobi¢ wielkie opdznienie we
wprowadzaniu nowoczesnych tech-
nologii do nauczania i odpowiednie-
go przygotowania milionéw ucznidw
i setek tysigcy nauczycieli do zycia
w spoleczenistwie informacyjnym.

Duzym wyzwaniem dla Osrodka byt
takze program Intel - Nauczanie ku
Przysztosci — prowadzony od 2001
roku we wspdtpracy z firma Micro-
soft. Miat on na celu przygotowanie
mozliwie duzej liczby nauczycieli do

stosowania technologii informacyjnej
w nauczaniu i pracy whasnej. Gi6wny-
mi zalozeniami programu byty: wielka
promogja rozsadnego wprowadzania
technologii informacyjnej do szero-
ko rozumianej prakeyki szkolnej oraz
pokazanie nowych metod nauczania,
metod aktywnych, w szczegélnosci
zadaniowych, problemowych i projek-
towych, innych od dotychczas domi-
nujacych w polskiej szkole: podajacych
i encyklopedycznych. Osrodek zostat
wybrany do przeprowadzenia szko-
leri dla 102 treneréw projektu, ktérzy
w systemie kaskadowym rozpoczeli
szkolenie lideréw, a nastgpnie ponad
30 000 nauczycieli.

Od momentu powstania Osrodek
zorganizowal ponad 4 000 kurséw
komputerowych, ktére zostaly bar-
dzo wysoko ocenione przez ponad
48 000 stuchaczy.

Grupa nauczycieli, o ktérg Osrodek
szczegllne troszezyt si¢ przez te lata,
byli nauczyciele informatyki i tech-
nologii informacyjnej réznych typow
szkéh. Szczegblnie zalezalo nam na
stworzeniu mozliwoéci uzyskiwania
kwalifikacji do nauczania tych przed-
miotéw, poniewaz niewielu nauczy-
cieli koficzylo studia informatyczne.

W roku 1993, obok specjalistycznych
szkoleri informatycznych, zostata
uruchomiona pierwsza edycja kursu
kwalifikacyjnego, dajacego uprawnie-
nia do nauczania informatyki.

Podpisane zostato takze porozumie-
nie pomiedzy Wydzialem Matematy-
ki, Informatyki i Mechaniki Uniwer-
sytetu Warszawskiego a Osrodkiem,
na mocy ktérego powotano do zycia
Studium Podyplomowe Informa-
tyki dla Nauczycieli. Nauczyciele
konsultanci Osrodka wniesli duzy
wklad w opracowanie programu Stu-
dium, ktory zostat zatwierdzony do
realizacji przez Radg Wydziatu.
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Drzigki grantom Ministra Edukacji
Narodowej 0od 2000 roku prowadzone
byly kolejne studia podyplomowe:

e Studium Rozwoju, Informa-
tyki i Pedagogiki Zdolnosci,
wspolnie z Zakladem Metodolo-
gii Akademii Pedagogiki Specjal-
nej w Warszawie,

¢ Studium Podyplomowe Tech-
nologii InformacyjnejiStudium
Podyplomowe Edukagji Infor-
matycznej dla Szkolnych Koor-
dynatoréw Technologii Infor-
macyjnej, wspSlnie z Instytutem
Informatyki Uniwersytetu Wroc-

fawskiego.

Do chwili obecnej Podyplomowe Stu-
dium Informatyki dla Nauczycieli,
[ i1I stopnia, ukoriczylo juz ponad
1000 os6b. Uprawnienia do naucza-
nia informatyki, poprzez ukoriczenie
kursu kwalifikacyjnego, zdobylo 350
nauczycieli. Kurs kwalifikacyjny nada-
jacy uprawnienia edukatora w zakresie
technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej ukoriczylo 65 nauczycieli,

Ofrodek przyktada duza wage takze
do wspierania dzieci i mtodziezy szcze-
golnie uzdolnionej informatycznie.
W 1994 roku po raz pierwszy zorga-
nizowal Warszawski Konkurs Infor-
matyczny dla mlodziezy szkét podsta-
wowych, obejmujacy swym zasiegiem
wojew6dztwa warszawskie i skiernie-
wickie. Konkurs organizowany byt do
1999 roku. Laureaci pierwszego WKI
byli wielokrotnymi laureatami Krajo-
wej Olimpiady Informatycznej i me-
dalistami (takze zdobywcami ztotych
medali) olimpiad mi¢dzynarodowych:
IX Olimpiady Informatycznej w roku
1996 w Budapeszcie, X Olimpiady
Informatycznej w roku 1997 w Kap-
sztadzie oraz trzech Olimpiad Infor-
matycznych Centralnej Europy.

Obecnie tradycje te kontynuuje Kon-
kurs Informatyczny dla uczniéw gim-

nazjéw LOGIA - Logo i algorytmy.
W konkursie tym, w szesciu edycjach
Yacznie, bralo udzial 2108 uczniéw,
a 66 zostalo laureatami.

Od roku 2002 Osrodek organizuje
i prowadzi Konkurs Informatyczny
dla uczniéw szkét podstawowych mi-
niLOGIA - Grafika w Logo. W czte-
rech edycjach konkursu uczestniczylo
2455 uczestnikéw, 116 zostalo lau-
reatami I, II i ITI miejsca, a 41 wy-
réznionymi finalistami.

Wdrazamy na co dzieri nowe techno-
logie. Pracownicy Osrodka opracowali
wiele aplikagji, ktére z powodzeniem
s3 wykorzystywane w nauczaniu in-
formatyki i technologii informacyjnej
we wszystkich typach szkél.

W 1996 roku zostaty zakoriczone prace
nad polska wersja programu Logo Ko-
meniusz, bedacego dzielem zespotu
pracownikéw Uniwersytetu Komeniu-
sza w Bratystawie: Ivana Kalasa, Petera
Tomcsdnyi, Andreja Blaho i Lubomira
Salanci. Bylo to nowe $rodowisko jezy-
ka programowania wysokiego poziomu,
umozliwiajace prace z komputerem
w trybie bezposredniego dialogu oraz
jednoczesnie wspomagajace rozwoj
tworczego, logicznego myslenia i zdol-
nosci algorytmiczne ucznia. Osrodek
nie tylko intensywnie promowat to
nowe Srodowisko, ale takze dostarczyt
program do tysiecy szkétw Polsce.

W 2003 roku zostata takze przygo-
towana przez pracownikéw Osrodka
polska wersja nastgpcy Logo Kome-
niusza — programu Imagine, ktéry
takze jest dzielem zespolu pracow-
nikéw Uniwersytetu Komeniusza
w Bratystawie. W Polsce program ten
znany jest jako Logomocja, polska
edycja Imagine.

Inne programy, o ktérych takze warto
wspomnie¢, wspomagajace nauczanie
informatyki i przedmiotéw przyrod-

niczych, przygotowane w wersji pol-
skiej, to: Algo, Modellus, Coach czy
Insight-Pomiary.

Przedstawiciele Osrodka biora udziat
w wielu migdzynarodowych progra-
mach i konferencjach dotyczacych
zastosowani komputeréw w edukacji
oraz rozwoju edukacji informatycz-
nej. Do najwazniejszych naleza:

e projekt MATCOMP realizo-
wany z pomocg finansowa pro-
gramu Socrates Comenius. Jego
gléwnym celem bylo zapewnie-
nie nauczycielom matematyki
w Polsce i w innych krajach euro-
pejskich niezbednej pomocy, aby
mogli si¢ sta¢ bieglymi i kompe-
tentnymi uzytkownikami tech-
nologii informacyjnej i komu-
nikacyjnej w swojej codziennej
praktyce zawodowej,

e COLABS Minerva — projekt
europejskiego programu Socrates.
Gléwnym celem projektu bylo
znalezienie sposobéw wsparcia
dzieci wspdlpracujacych w Euro-
piei poza nigw budowaniu i bada-
niu modeli (mikro$wiatéw),

o projekt IT for US — Information
Technology for Understanding
Science (Technologia informa-
cyjna dla lepszego zrozumienia
przedmiotéw przyrodniczych)
programu Socrates Comenius.
Celem projektu jest znalezienie
takich metod i $rodkéw tech-
nologii informacyjnej, ktdre
sprzyjaja lepszemu zrozumieniu
przedmiotéw przyrodniczych,

e projekt WWW Train, ktéry
byt miedzynarodowa wspol-
praca pomiedzy specjalistami
zajmujacymi si¢ ksztalceniem
nauczycieli w zakresie techno-
logii informacyjnej i ekspertami
od portali internetowych z We-
gier, Holandii oraz Polski,

e projekt IDWBL Comenius
Minerva — Innovative Didactics



via Web Based Learning (Inno-
wacyjna dydaktyka w uczeniu
wspomaganym siecia Internet)
byt kontynuacja i rozszerzeniem
projektu WWW Train. Jego
celem bylo stworzenie dostep-
nej w Internecie bazy scenariu-
szy lekeji, ktéra moze poméc
nauczycielom stosowa¢ mate-
rialy istniejace w sieci w pracy
z uczniami, a uczniom wyko-
rzystywa¢ zasoby sieci do samo-
dzielnej nauki,

e projekt ICTime — Information
Technology in Intercultural and
Media Education (Technolo-
gia informacyjna jako narzedzie
edukadji interkulturowej i medial-
nej), ktdry realizowany bedzie do
2009 roku. Celem projektu jest
wspieranie nauczycieli, eduka-
toréw oraz innych oséb zwiaza-
nych z o$wiata, a posrednio takze
samych uczniéw poprzez przed-
stawienie sposobu uzycia cyfro-
wych mediéw w ramach edukacji
interkulturowe;.

Zostata nawiazana wspétpraca z Lwo-
wskim Obwodowym Instytutem
Ksztalcenia Nauczycieli, ktora za-
owocowala wizyta studyjng nauczy-
cieli konsultantéw z Osrodka w In-
stytucie oraz Uniwersytecie im. Iwana
Franko we Lwowie.

W lipcu 2002 roku Osrodek wspdl-
nie z partnerem ze Lwowa zorgani-
zowal warsztaty polsko-ukrairiskie
dla nauczycieli informatyki i tech-
nologii informacyjnej obu krajéw.
W warsztatach uczestniczylo tacznie
22 nauczycieli.

Ukoronowaniem wspotpracy miedzy-
narodowej byla X Jubileuszowa Kon-
ferencja EUROLOGO 2005, ktéra
odbyta si¢ w Warszawie w dniach 29-
-31 sierpnia 2005 ., pod honorowym
patronatem Ministra Edukacji Na-
rodowej i Marszatka Wojewddztwa

Mazowieckiego. W konferendji brato
udziat ponad osiemdziesieciu uczest-
nikéw, nie tylko z Europy, ale réwniez
z Brazylii, Japonii, Meksyku i Stanow
Zjednoczonych. Hasto konferencji
brzmiato: Digital Tools for Lifelong
Learning (Cyfrowe narzedzia uczenia
si¢ przez cale zycie). Powierzenie Polsce
organizacji konferencji bylo wyrazem
uznania dla polskiej spotecznosci na-
ukowcdw i nauczycieli zajmujacych sie
edukacyjnymi zastosowaniami jezyka
Logo, aw szczegdlnosci dla OELIZK,
ktéry od poczatku swojego istnienia
konsekwentnie krzewi Logo w pol-
skich szkotach, wprowadzajac nowe
implementacje tego jezyka i organi-
zujac w wojewddztwie mazowieckim
konkursy informatyczne dla uczniéw
gimnazjéw i szkét podstawowych.

Dr Secundino Correia, przewodni-
czacy Komitetu Naukowego Kon-
ferencji, w taki sposéb dziekowal
organizatorom:

Dzigkuje wszystkim, ktdrzy przyczynili
sig do sukcesu X Konferencji EUROLO-
GO w Warszawie, glownie lokalnym
organizatorom. Naprawde doceniam
sposéb, w jaki bylismy podejmowani
w OSrodku Edukacji Informatycznej
i Zastosowari Komputerdw.
Szczegilne podzickowania nalezq sig
catemu zespotowi, ktdry tak sprawnie
zorganizowat Konferencje. Podzigko-
wania dla wszystkich 0s6b z biura re-
cepeyjnego i ich niewidocznych pomoc-
nikdw, a takze naszych przewodnikéw
na wspaniatych wycieczkach.
Podzigkowania réwniez dla tych, ktd-
rzy prezentowali swoje prace i wyniki
badan na Konferencji.

Pracownicy Osrodka chetnie dzielg
sie swoim do$wiadczeniem i dorob-
kiem z innymi nauczycielami.

Od 1995 roku Osrodek byt wydawca
dwumiesiecznika ,, Komputer w Szko-
le”, ktdry ukazywat si¢ do 2003 roku.
Bylo to pismo skierowane do wszyst-

kich nauczycieli, w tym oczywiscie
takze do kadry kierowniczej o$wiaty.
Publikowane w czasopi$mie artyku-
ty dotyczyly, miedzy innymi, wyko-
rzystywania komputera na lekcjach
réznych przedmiotéw, planowania
lekgji z informatyki, reformy o$wiaty,
korzysci z dostgpu do Internetu, do-
ksztalcania. Do pisma dotaczana byla
dyskietka zawierajaca migdzy innymi
programy Shareware i Public Doma-
in ogélnodostepne i zakupione przez
redakcje, teksty zrédtowe procedur
i programéw prezentowanych w nume-
rze, wersje demonstracyjne programéw
edukacyjnych i narzedziowych.

Osrodek prowadzi niepowtarzalne
serwisy internetowe, w tym serwis dla
opiekunéw szkolnych pracowni kom-
puterowych, ktéry w ciagu roku mial
blisko 100 000 odston. Autorzy tego
serwisu §ledza fora i grupy dyskusyjne,
udzielaja odpowiedzi na pytania zada-
wane tam przez nauczycieli (udzielono

blisko 10 000 odpowiedzi).

Do najwazniejszych serwiséw edu-
kacyjnych nalezg ponadto:

e Komputer wszkole EDUKUS
—serwis o charakrterze edukacyj-
nym przeznaczony dla nauczy-
cieli ré6znych przedmiotéw,
stanowiacy pomoc dla wszyst-
kich wykorzystujacych kompu-
tery w pracy z modzieza — jako
zrédlo informacji oraz wsparcie
w przypadku probleméw ze
sprzetem i oprogramowaniem,

e Small Business Server —wi-
tryna po$wigcona technicz-
nym aspektom funkcjonowa-
nia pracowni internetowych
dostarczanych do szkét. Zawiera
wiele szczegétéw zwiazanych
z konfiguracja pracowni SBS,
poprawki, programy i skrypty
usprawniajace ich dzialanie,

e Linux i Szkola — serwis jest
przeznaczony dla nauczycieli,
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ktérzy chca si¢ zapoznaé z systemem operacyjnym
Linux i jego zastosowaniami edukacyjnymi,

¢ Biblioteka Pedagogiczna — serwis tworzony przez
bibliotekarzy bibliotek pedagogicznych i adresowany
do tych wlasnie bibliotekarzy. Jego celem jest integra-
cja srodowiska bibliotekarzy wokét idei doskonalenia
zawodowego i podnoszenia efektywnosci pracy kazdej
z placowek.

Ofrodek posiada akredytacje Mazowieckiego Kuratora
Oswiaty, przyznang 23 marca 2005 roku oraz godfo Inwe-
stor w kapital ludzki, uzyskane w 2005 i 2006 roku.

W listopadzie 2006 roku w Osrodku zostal wdrozony sy-
stem zarzadzania jakoscia zgodny z norma ISO 9001:2000.
Audyt certyfikujacy, przeprowadzony przez audytoréw
TUV CERT w dniach 314 stycznia 2007 roku zakoriczyt
si¢ wynikiem pozytywnym i Osrodkowi zostat przyznany
certyfikat systemu jakosci ISO 9001:2000.

Z perspektywy 15 lat wyraznie widaé, ze osiagniecie suk-
cesu zawdzigczamy naszemu najwickszemu kapitatowi
— LUDZIOM - ich wiedzy, zaangazowaniu i doswiad-
czeniu. To dzigki nim od tylu lat udaje nam si¢ realizowaé
misj¢ Osrodka:

Nadajemy nowa warto$¢ uczeniu si¢ i nauczaniu.

W 2007 roku Osrodek zatrudnia osiemnastu wysoko wykwa-
liftkowanych nauczycieli konsultantéw, faczacych w swojej
pracy rézne specjalnosci. Jedna z nich jest informatyka, po-
zostale to: matematyka, fizyka, chemia, jezyki obce, ksztal-
cenie zintegrowane, geografia, biologia, bibliotekoznawstwo,
przedmioty zawodowe itd. Prawie wszyscy wykladowcy sa
lub byli czynnymi nauczycielami, majacymi staty kontake
z nauczaniem dzieci i mlodziezy. Po mistrzowsku facza
w swej pracy umiejetnosci informatyczne i kompetendje pe-
dagogiczne. Nauczyciele konsultanci, potencjat intelektualny
Ofrodka, s3 autorami wielu programéw kurséw, warsztatow i
seminariéw, programéw nauczania informatyki i technologii
informacyjnej, podrecznikéw dla uczniéw i przewodnikéw
metodycznych dla nauczycieli, kilkudziesigciu ksiazek, niezli-
czongj liczby artykutéw i materialéw dydakeycznych.

Pracownicy administracji i obstugi, takze stale doskonalacy
si¢, stanowia potezne wsparcie organizacyjne i techniczne
dla nauczycieli, a wszyscy razem — to najcenniejszy kapital

Oérodka.

Dzielac si¢ z Czytelnikami nasza radoscig z 15. rocznicy
powstania placéwki, chcemy jednoczesnie podzigkowaé
wszystkim za dotychczasowa wspétprace oraz zaufanie.

Dzigkujemy zatem:

Stuchaczom naszych szkoleri — nauczycielom, dyrekto-
rom, pracownikom administracyjnym placowek oswia-
towych za to, ze stale chcg z nami poznawad tajniki
technologii informacyjnej i informatyki i t¢ nowa wiedze
i umiejetnosci przenosi¢ do swoich §rodowisk pracy.

Dyrektorom placéwek o$wiatowych i pracownikom
samorzadéw prowadzacych szkoly za to, ze kieruja na-
uczycieli do naszych o$rodkéw, ze w tak profesjonalny
sposob pomagaja nam zrobi¢ to, co do nas nalezy i na
czym znamy si¢ najlepiej.

Nauczycielom konsultantom, trenerom, edukatorom za
to, ze dzigki Ich postawie i codziennemu zaangazowaniu
coraz wigcej i wigcej nauczycieli potrafi sprawnie postugi-
wac si¢ technologia informacyjna w swojej pracy, rozumie
jej przydatno$¢ i nieuchronno$é. m

Autorki:
Grazyna Gregorczyk jest dyrektorem
Osrodka Edukacji Informatycznej

i Zastosowan Komputeréw w Warszawie

Bozena Boryczka jest nauczycielem
konsultantem, kierownikiem
Dziatu Informacji i Wydawnictw



Edukacja medialna
w praktyce

— ze wspomnien nauczyciela informatyki

Wspbtczesna szkota powinna dawaé uczniom znacznie
wigksze mozliwosci niz tylko opanowanie ksiazkowej wie-
dzy, musi uczy¢ samodzielnego myslenia i przygotowywaé
miodych ludzi do dorostego zycia. Realizujac gléwne za-
lozenie edukacji medialnej — przygotowywanie mlodziezy
do krytycznego odbioru medi6éw, postawitam na tworze-
nie przez uczniéw whasnych, réznorodnych komunikatéw
medialnych. Celem moich dzialari bylo takze ukazywanie
uczniom probleméw taczacych zagadnienia z kilku przed-
miotéw oraz uwidacznianie im zwiazkéw wiedzy nauczanej
ze $wiatem otaczajacym. Staratam si¢ tak organizowaé za-
jecia, aby uczniowie mogli ksztattowaé nowe umiejgtnosci
przez osobiste doswiadczenie.

Swoja prawdziwg przygode z edukacja medialng rozpocze-
fam w roku szkolnym 2004/2005, realizujac w Gimnazjum
nr 133 w Warszawie projekt edukacyjny, ktérego bytam
wspdlautorka — Rok czytelnictwa i multimediéw.

Celem projektu bylo przygotowanie mlodziezy do kry-
tycznego odbioru mediéw i tworzenia whasnych komu-
nikatéw medialnych.

Dzialania dotyczace projektu przystosowane do mozli-
wosci i wieku uczniéw podzielone byly na etapy. W ra-
mach projektu uczniowie wzbogacali swoja wiedze,
zdobywali cenne umiejetnosci i realizowali zadania
przygotowujace ich do wielkiego finalu — wiosennego
Turnieju czytelnictwa i multimediéw.

We wrzesniu odby? si¢ konkurs na plakat, prezentujacy
wspdlczesna ksiazke polska. W pazdzierniku mlodziez
zwiedzala wystawe ,Skarby Biblioteki Publicznej” oraz
kolekcje miedzykulturowych ksiazek z krajéw uczestni-
czacych w programie BARFIE. Nastepnie wszystkie klasy

Dorota Janczak

uczestniczyly w lekcjach bibliotecznych, dotyczacych zbio-
réw bibliotecznych oraz opisu bibliograficznego.

Uczniowie zapoznawali si¢ ze sposobem powstawania
filmu, audyqji radiowej, artykutu prasowego lub repor-
tazu. Przeanalizowali i zastosowali we whasnych pracach
strategie stosowane w reklamie. Kilka klas odbylo wizyty
w telewizji.

W grudniu zostat ogloszony konkurs na recenzje wspot-
czesnej powiesci polskiej dla mlodziezy. W styczniu
w ramach konkursu ,Z zycia szkoly” klasy pierwsze
przygotowaty wywiady radiowe z pracownikami szkoty
lub ciekawymi uczniami, a klasy drugie i trzecie — foto-
komiksy o swojej klasie i szkole.

Praca uczniéw w czasie Roku czytelnictwa i multime-
diéw zostata podsumowana podczas turnieju 21 marca
2005 r. Klasy rywalizowaly ze soba w dwdch konkuren-
cjach: w konkursie piosenki oraz w konkursie obrazéw
ruchomych inscenizujacych wybrany utwor literacki.
Spiewane przez uczniéw piosenki zostaly przygotowane

naprawde profesjonalnie. Uczniowie spisali si¢ $wietnie,
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byli przygotowani nie tylko pod wzgledem wokalnym,
ale i choreograficznym. Piosenkom towarzyszyly uklady
taneczne, scenki, a nawet zabawne plakaty ilustrujace ich
tre$¢. W kolejnej konkurencji uczniowie musieli wykaza¢
si¢ prawdziwa inwencja tworcza. Przy pomocy samych re-
kwizytéw i gestéw przedstawiali wybrane dziela literackie.

Wsréd utworéw dominowata fantastyka: od romantyzmu,
przez bajki, po gwiezdna trylogie. Nie zabraklo takze wy-

stepu nauczycieli, ktérzy w ramach integracji z mlodzieza
za$piewali wlasng piosenke, zachecajaca do ,zglebiania
picknego, bogatego $wiata ksigzek”.

Kontynuacja Roku czytelnictwa i multimediéw stat
si¢, opracowany przeze mnie i realizowany we wspélpra-
cy z innymi nauczycielami w nastgpnym roku szkolnym
2005/2006, projekt Festiwal filméw animowanych.
W jego ramach uczniowie przygotowywali animowane te-
ledyski do piosenek zaspiewanych przez uczestnikéw Tur-
nieju czytelnictwa i multimediéw lub filmy animowane,
ktérych them muzycznym byta piosenka turniejowa.

W ten sposéb w dalszym ciagu przygotowywalismy

mlodziez do krytycznego odbioru medidw, ksztakcilismy
umiejetnosci wysytania bliskim uczniom komunikatow
medialnych, w oparciu o ich zainteresowania ksztakcilismy

ich umiejetnosci literackie, rozbudzali$smy kreatywnos¢
i wyobraznie oraz zachecalismy do wykorzystania TT do
prezentowania wlasnych pomystow.

|
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Pierwszy etap pracy polegal na wprowadzeniu uczniéw
w tematyke filmowa. Uczniowie analizowali krétkie formy
filmowe, zapoznawali si¢ z odpowiednia terminologia, etapa-
mi pracy nad produkcja filmowg oraz technikami animadji
poklatkowej (lekeje jezyka polskiego oraz informatyki).

Drugi etap (lekcje informatyki, j. polskiego, j. angielskie-
go, techniki oraz godziny wychowawcze) to opracowanie
koncepcji wstepnej filmu oraz planowanie pracy. Ucz-
niowie podzieleni na zespoty 4-5 osobowe wybierali pio-
senke, ktéra miata by¢ motywem muzycznym filmu lub
podstawa teledysku. Po opracowaniu koncepcji wstepnej
przystgpowali do pisania scenariusza filmu, a po jego za-
twierdzeniu — scenorysu. Planowali, wykonywali i groma-
dzili rekwizyty, sprzet niezbedny przy realizacji oraz sceno-
grafie i ,aktoréw”. Zespoty przydzielity swoim czlonkom
okreslone zadania — odpowiadajace zawodom zwigzanym
z realizacjg filmow.

Trzeci etap — najdtuzszy (lekcje informatyki) to produkeja
filmowa. Uczniowie, korzystajac z aparatow cyfrowych lub
kamery internetowej, wykonywali zdjecia poszczegdlnych
klatek filmu animowanego (okofo 10 na sekundg filmu),
a potem laczyli je w sekwencje wideo. Tak stworzony ma-
terial filmowy byt edytowany i synchronizowany z muzyka
oraz innymi efektami dZzwickowymi. Po dodaniu napiséw,
efektéw wideo oraz przej$¢ wideo film byt gotowy.



ﬂogaooud:e°¢

Pocong ooa

L ¥

Czwarty etap — wprowadzanie poprawek oraz rozpo-
wszechnianie filméw. Byly to pierwsze wykonane samo-
dzielnie filmy animowane uczniéw, stad czas na wprowa-
dzenie poprawek okazat si¢ niezbedny. Najlepsze filmy
zostaly pokazane w czasie Festiwalu filméw animowa-
nych, keéry faczyt si¢ z plebiscytem na najlepszy film.

W tym samym roku szkolnym, wspélnie z nauczyciela-
mi jezyka polskiego, psychologiem szkolnym oraz wy-
chowawcami realizowalam takze projeke wychowawczy
Porozumienie pomimo réznic. Uczniowie klas drugich
mieli za zadanie stworzy¢ multimedialne komiksy, ktére
promowalyby pozytywne zachowania. Wykorzystujac ich
kreatywnos¢ i tworezy sposdb realizacji zadania, chcielismy
budowaé wsréd uczniéw postawy otwartosci i zyczliwo-
$ci wobec innym, chcieliémy przezwyci¢zaé stereotypy,
pozwoli¢ uczniom zdobywa¢ umiejetnos¢ radzenia sobie
z uprzedzeniami, uwrazliwia¢ ich na réznorodnos¢, da¢
mozliwo$¢ docenienia wartoéci, jakimi sg przyjazd, mi-
fo$¢, uczciwoé¢ czy pracowitosé, umozliwi¢ im zdobycie
umiejetnosci porozumienia si¢ pomimo réznic.

Prace zaczelismy od przygotowania uczniéw do tworzenia
takiej formy komunikatéw medialnych, jakimi s fotoko-
miksy. Uczniowie dowiedzieli si¢, czym sa komiksy, jaki-
mi prawami si¢ rzadza, jakie sa zasady ich konstruowania.
Poznali zasady fotografii i opowiadania historii za pomoca
obrazu. Podzieleni na 5-6 osobowe zespoty przystapili do
opracowania koncepcji fotokomiksu, nastgpnie scenorysu,
a potem podzielili poszczegélne zadania miedzy siebie. Po
zatwierdzeniu scenorysu, wykonali zdjecia przedstawia-
jace poszczegdlne sceny fotograficznej opowiesci. Teraz
mogli przystapi¢ do edycji komiksu, ktérej dokonywali
w programie do tworzenia prezentacji multimedialnych.
Ukladali zdjecia w odpowiedniej kolejnosci, dodawali tekst
w dymbkach, czasami efekty specjalne, innym razem nagra-
ng narracj¢. Gotowe fotokomiksy zostaly zgrane na plyty

CD i udostepnione do wypozyczenia, a najlepsze zostaty
zademonstrowane na specjalnych pokazach calej szkole.
Na tym nie skoiczy si¢ wykorzystanie stworzonych przez
uczniéw prac. Beda one doskonatym materialem wspie-
rajacym prowadzenie zaje¢ wychowawczych promujacych
pozytywne zachowania.

To tylko niektére z pomystéw realizowanych przeze
mnie zaje¢ opartych na ideach edukacji medialnej. Nie
zamierzam na tym poprzesta, bo zdaje sobie sprawe,
jak wazne jest przygotowanie mlodych, krytycznych
odbiorcéw mediéw. I jak kazdy inny nauczyciel, jestem
takze nauczycielem edukacji medialnej. m

Autorka jest nauczycielem konsultantem
w Osrodku Edukacji Informatycznej

i Zastosowan Komputerow w Warszawie
oraz nauczycielem informatyki

w Gimnazjum nr 133 w Warszawie

To nie marmurowe
przedsionki
w przybytkach wiedzy
$wiadczg o swietnosci
intelektualnej
— lecz duch
i inteligencja badaczy.

Aleksander Fleming
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Pamieci Jana Dunin-Borkowskiego (1932 — 2007)

Dr inz. Jan Dunin-Borkowski, fi-
zyk, doktor nauk technicznych, au-
tor i wspélautor wielu opracowar
naukowych i ksiazek, realizator pro-
jektéw miedzynarodowych, nauczy-
ciel konsultant w O$rodku Edukacji
Informatycznej i Zastosowari Kom-
puteréw w Warszawie, gdzie petnit
funkcje kierownika Centrum Tech-
nologii Nauczania.

Od wielu lat zajmowal si¢ wykorzysta-
niem komputeréw w nauczaniu fizyki
iinnych przedmiotéw przyrodniczych.
Preferowat takie wykorzystanie tech-
nologii informacyjnej, ktére pomaga-
fo w zrozumieniu zjawisk przyrodni-
czych. Byt znakomitym dydaktykiem
fizyki, specjalista i pionierem we wpro-
wadzaniu pomiaréw wspomaganych
komputerowo i modelowania w pol-
skim szkolnictwie. Chetnie dzielit sie
swoja wiedza i doswiadczeniem.

Przeszedt caly dtuga droge zawodo-
wa, aby zosta¢ w koricu nauczycie-
lem nauczycieli.

Poczatkowo pracowat jako nauczyciel
akademicki w Katedrze, a nastgpnie
Instytucie Fizyki Politechniki War-
szawskiej, prowadzac wyklady i ¢wi-
czenia réwnolegle z pracg badawcza
w dziedzinie optyki fizycznej.

Stopniowo jego zainteresowania zaczely
si¢ coraz bardziej skupia¢ na zagadnie-
niach zwigzanych z nauczaniem fizyki,
ktéra byla jego ukochang dziedzina.

Grazyna Gregorczyk, Elzbieta Kawecka

Méwil o niej, ze jest ,,niezastapionym
kamieniem wegielnym naszej kultury”,
dajacym podstawy rozumienia nasze-
go $wiata, dostarczajacym odpowiedzi
w tak fundamentalnych kwestiach, jak
struktura materii, wlasciwosci materia-
16w, narodziny i los Wszechswiata, po-
czatki zycia czy powstanie planet.

Pod koniec lat sze$¢dziesiatych brat
udzial w opracowywaniu telewizyjne-
go kursu fizyki w ramach Politechni-
ki Telewizyjnej, a nastgpnie prowadzit
telewizyjne lekcje fizyki dla szkoly
podstawowe;.

W Instytucie Programéw Szkolnych,
pehit od poczatku lat siedemdziesia-
tych, funkeje kierownika pracowni
fizyki poswiecajac sie od tej chwili
wylacznie dydaktyce tego przedmio-
tu. W Instytucie prowadzil pracg nad
modernizacja nauczania fizyki w szko-
le podstawowej. Pod jego kierunkiem
zostal réwniez opracowany program
nauczania fizyki dla $rednich szkét
profilowanych oraz przeprowadzony
eksperyment polegajacy na wdrozeniu
tego programu.

W tym samym czasie prowadzit za-
jecia z dydakeyki fizyki dla studen-
6w Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej
w Warszawie.

Przez 15 lat prowadzit eksperymen-
talne lekcje fizyki w klasach uniwer-
syteckich XIV Liceum w Warszawie.
W szkole tej zorganizowal nowoczes-

ng pracownig fizyki, w ktdrej oprécz
zaj¢¢ szkolnych prowadzone byly
zajecia szkoleniowe dla nauczycieli.
W tym czasie stworzyl wiele opraco-
wari metodycznych oraz projektéw
do$wiadczen i przyrzadéw.

Nastepnie pracowal na stanowisku
adiunkta w Oddziale Doskonalenia
Nauczycieli Warszawa Rembertow
pelniac funkeje kierownika Pracow-
ni Ksztalcenia Nauczycieli Fizyki.
Organizowal i prowadzil kursy dla
nauczycieli, a takze konwersatorium
dla nauczycieli metodykéw.

Tam tez rozpoczat studia i prace po-
réwnawcze nad systemem ksztalcenia
nauczycieli i nauczaniem fizyki w réz-
nych krajach. Wyniki prac referowal
na spotkaniach grup roboczych, spot-
kaniach z nauczycielami, seminariach
i konferencjach. Zostal cztonkiem
Rady Spoteczno-Naukowej Instytu-
tu Ksztalcenia Nauczycieli i Badan
Oswiatowych w Warszawie Rember-
towie oraz Zespotu ds. Ksztalcenia
Ustawicznego Nauczycieli Fizyki przy
Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli.

Przez Migdzynarodows Komisj¢ Na-
uczania Fizyki zostal powolany do ko-
mitetu organizacyjnego konferencji na
temat ksztakcenia nauczycieli fizyki, keo-
ra odbyla si¢ w roku 1980 w Triescie.

Doskonalenie nauczycieli prowadzo-
ne w ramach systemu IKN mialo
charakter bardzo formalny i bylo



zywo krytykowane przez nauczycieli.
W roku 1981 zostat utworzony zespot
delegatéw kot Solidarnosci przy Od-
dzialach Doskonalenia Nauczycieli,
ktéry mial za zadanie opracowac
nowy system doskonalenia nauczycie-
li. Zostat wybrany przewodniczacym
tego zespotu. Mozolne negocjacje
prowadzone z dyrekcja IKN przerwa-
fo wprowadzenie stanu wojennego

W kolejnych latach, do 1997 roku,
pracowal w Zakladzie Dydakeyki
Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego.
Prowadzil réznego typu zajecia z dy-
dakeyki fizyki: wyktady, ¢wiczenia,
seminarium magisterskie, zajecia labo-
ratoryjne. Byl promotorem kilkanastu
dyplomowych prac magisterskich.

Brat aktywny udzial w pracach Mie-
dzynarodowej Grupy Badawczej Dy-
dakeyki Fizyki (GIREP). Interesowal
si¢ wptywem nauczania przyrodo-
znawstwa na rozwdj spoleczefistw
i narodéw. W wyniku tych prac
zostal zaproszony do uczestnictwa
w miedzynarodowym komitecie or-
ganizacyjnym konferencji ,Naucza-
nie przedmiotéw przyrodniczych
a przysze potrzeby ludzkosci”. Tema-
tyka tej konferencji, ktéra odbyta sie
w Bangalore, w Indiach w 1985 roku,
zostata uznana przez UNESCO za
jeden z najwazniejszych probleméw
edukacyjnych na $wiecie.

Od roku 1983 w ramach prowadzo-
nych zaje¢ na kursach dla nauczycieli
i w trakcie szkolnych lekcji fizyki za-
jat si¢ metodyka stosowania kompu-
teréw w nauczaniu. Uczestniczyt od
poczatku w zainicjowanych w szkol-
nictwie pracach nad opracowaniem
Programu Edukacji Informatycznej
bedac powotanym w skfad zespotu
doradczego ds. informatyki Ministra
Oswiaty i Wychowania. W zwiazku
z tym zadaniem powierzono mu zor-
ganizowanie Pracowni Zastosowan
Informatyki przy Instytucie Badar

Pedagogicznych. Programy kompu-
terowe i opracowania metodyczne,
stanowiace dorobek pracowni, byly
prezentowane w czasie seminarium
KODY - Komputery w dydaktyce
— oraz w czasie konferencji krajowych
i zagranicznych. Przez wicle lat byt
kierownikiem naukowym konferencji
,Informatyka w szkole”.

Kierowat Zakladem Edukacji Kom-
puterowej utworzonym przy Osrod-
ku Badawczo-Rozwojowym Pomocy
Naukowych i Sprzetu Szkolnego.

W roku 1989 zostat uruchomiony Re-
sortowy Program Badawczo-Rozwo-
jowy ,Informatyka dla szkolnictwa”.
Najwazniejszym zadaniem Zakladu
stata si¢ koordynacja prac Progra-
mu, tworzenie wlasnych opracowan
metodycznych i programéw kom-
puterowych i wdrazanie uzyskanych
wynikéw do szkolnictwa poprzez
prowadzenie seminariéw i warsztatéw.
Jan Dunin-Borkowski juz w roku 1989
przedstawit w Ministerstwie Edu-
kadji projekt systematycznego i zorga-
nizowanego przygotowania kadry ,na-
uczycieli nauczycieli” — System Szko-
lenia Kaskadowego.

W 1991 r. zorganizowal w ramach
Spolecznego Towarzystwa Oswia-
towego Centrum Technologii Na-
uczania. Miala to by¢ placéwka do-
skonalenia nauczycieli, prowadzaca
szkolenie metodykéw (nauczycieli
nauczycieli) w dziedzinie nowych
technik i metod nauczania w ramach
Systemu Szkolenia Kaskadowego.
Problematyka szkoleri, a takze prac
studyjnych, dotyczyla przede wszyst-
kim Modelowania, Mikrokompute-
rowo Wspomaganego Laboratorium,

Telematyki i Multimediéw.

Dzieki kontaktom i wspdtpracy na-
ukowo-dydaktycznej z czotowymi
o$rodkami w kraju i zagranica, wykla-
dy i seminaria w Centrum Technolo-

gii Nauczania prowadzili tak wybitni
specjalisci, jak Jon Ogborn, Robert
Taylor, Dean Zollman, Alain Bron,
Ton Ellermeijer. Najwickszym wyda-
rzeniem bylo seminarium z udzialem
laureata Nagrody Nobla, profesora
Kenetha Wilsona.

Byl kierownikiem powotanego przez
Polskie Towarzystwo Fizyczne Forum
Edukacyjnego — grupy roboczej zaj-
mujacej si¢ reforma nauczania fizyki
w szkotach.

Zostat zaproszony do uczestnictwa
w komitecie wykonawczym Educa-
tional Division Europejskiego Towa-
rzystwa Fizycznego.

Jestautorem ponad 60 prac wlasnych z
dziedziny dydakeyki, opublikowanych
w wydawnictwach ksigzkowych, cza-
sopismach i materiatach konferencyj-
nych. Przettumaczyt z jezyka angiel-
skiego Zrédtowa ksiazke UNESCO
»Teaching school physics”, wydana
przez PWN pod tytutem ,Naucza-
nie fizyki”.

Za osiagnigcia w pracy dydaktyczno-
wychowawczej i naukowo-badawczej
otrzymal Nagrode Ministra Oswiaty
i Wychowania, Medal Komisji Eduka-
cji Narodowej, Nagrode I stopnia Ku-
ratora O$wiaty Wychowania w War-
szawie. Zostal odznaczony Zlotym
Krzyzem Zastugi.

Przez ostatnich kilkanascie lat kiero-
wat Centrum Technologii Nauczania
— grupa nauczycieli konsultantéw
Osrodka Edukacji Informatycznej
i Zastosowant Komputeréw w War-
szawie, ktorzy zajmuja si¢ szkoleniem
nauczycieli przedmiotéw przyrodni-
czych w stosowaniu technologii in-
formacyjnej w nauczaniu.

Jego zaangazowanie, profesjonalizm
iliczne kontakty z zagranicznymi
placéwkami naukowymi spowodo-
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waly, ze Osrodek stat si¢ koordyna-
torem mig¢dzynarodowego projektu
[TforUS ,Information Technology
for Understanding Science” — Tech-
nologia Informacyjna dla lepszego
zrozumienia przedmiotéw przyrod-
niczych. Projekt ten jest realizowany
w ramach programu Socrates Co-
menius Akcja 2.1 (Szkolenie kadry
edukacyjnej) od stycznia 2005 do
chwili obecnej.

Jan Dunin-Borkowski do korica dbat
o perfekeyjng realizacje wszystkich
zadan wykonywanych w ramach
projektu, byt bardzo ceniony przez
partneréw zagranicznych i naszych
nauczycieli. Nigdy nie opuszczalo Go
poczucie humoru, lubit prowadzi¢ za-
jecia i czgsto urozmaical je dowcipny-
mi przerywnikami.

W chwili Jego $mierci stracili$my wspa-
nialego Kolege, nauczyciela i naukowca.

Jeden z uczestnikéw projektu
[TforUS, dr Laurence Rogers z Uni-
wersytetu w Leicester napisat o Janie
Duninie-Borkowskim:

»Zgast jasny plomieni $wiatowej dy-
dakeyki fizyki. Uwazam za wielki ho-
nor, ze znalem go i pracowalem z nim.
Nie jest mozliwe wypowiedzie¢, jak
wspaniale jest jego dziedzictwo, jego
prawoéé, przyjazn i czlowieczeristwo,
podarowane innym. Doprawdy trud-
no jest w tym momencie odegna¢ smu-
tek, wynikajacy z prze$wiadczenia, ze
utraciliémy Go na zawsze.” B

Autorki:

Grazyna Gregorczyk jest
dyrektorem Osrodka
Edukacji Informatycznej

i Zastosowan Komputeréw
w Warszawie

Elzbieta Kawecka jest
nauczycielem konsultantem,
kierownikiem Centrum
Technologii Nauczania

PRAWO
OSWIATOWE

Bogustaw Tundzios

I. Uregulowania prawne dotyczace
funkcjonowania gimnazjum w systemie edukacji

1. Powrétgimnazjéw do polskiego systemu o§wiatowego zwiazany jest$cisle
z reformg systemu edukacji. Kluczowa dla jej wdrozenia USTAWA
z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme¢ ustroju
szkolnego (Dz. U.z 1999 r. Nr 12, poz. 96 ze zm.) juz w art. 2.
zawiera zapis:

Gimnazja sq tworzone z dniem 1 wrzesnia 1999 r. (...) Tworzenie gimnazjow
w roku szkolnym 1999/2000 nastgpuje po uzyskaniu pozytywnej opinii wtas-
ciwego kuratora oswiaty.

2. USTAWA zdnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U.z2004 r.
Nr 256, poz. 2572, ze zm.) wpisuje w system o$wiaty: gimnazja,
w tym: specjalne, integracyjne, z oddziatami integracyjnymi, dwujezycz-
nymi, sportowymi i przysposabiajacymi do pracy, sportowe i mistrzo-
stwa sportowego.

Zgodnie z art. 5 zaktadanie i prowadzenie publicznych gimnazjéw, w tym
z oddziatami integracyjnymi, z wyjatkiem gimnazjow specjalnych, nalezy do
zadan wlasnych gmin. Gimnazjum ponadto moze by¢ tylko szkola publiczna
lub niepubliczng o uprawnieniach szkoty publicznej (art. 8).

Z kolei art. 9 okresla ten typ szkoly jako: trzyletnie gimnazjum, w ktdrym
w ostatnim roku nauki przeprowadza si¢ egzamin, dajgcy mozliwosé dalszego
ksztatcenia w szkotach ponadgimnazjalnych.

Gimnazjum objete jest obowiazkiem szkolnym, przypomnijmy wigc, ze
zgodnie z art. 15 ustawy nauka jest obowigzkowa do ukoriczenia 18 roku
zycia, a obowiazek szkolny dziecka trwa do ukoriczenia gimnazjum, nie
dtuzej jednak niz do ukonczenia 18 roku zycia.

Rada gminy ustala plan sieci gimnazjéw prowadzonych przez gming, a takze
okresla granice obwodéw gimnazjéw, z wyjatkiem specjalnych, majacych
siedzib¢ na obszarze gminy. Jezeli droga dziecka z domu do gimnazjum,



w ktdrej obwodzie dziecko mieszka, przekracza 4 km,
obowiazkiem gminy jest zapewnienie bezptatnego trans-
portu i opieki w czasie przewozu lub zwrot kosztéw
przejazdu $rodkami komunikacji publiczne;j.
Dyrektorzy publicznych gimnazjéw kontroluja spetnia-
nie obowiazku szkolnego przez dzieci zamieszkujace
w obwodach tych szkét, a gmina kontroluje spetnianie
obowiazku nauki przez mlodziez w wieku 16-18 lat.
Polaczenie w zespdt przedszkola ze szkola podstawows
albo z gimnazjum, szkoly podstawowej z gimnazjum
albo przedszkola ze szkola podstawowa i gimnazjum
wymaga pozytywnej opinii kuratora o$wiaty.

3. Kolejng istotna regulacja prawna jest ramowy
statut gimnazjum.

Zgodniez ROZPORZADZENIEM MINISTRA EDU-
KACJINARODOWE] zdnia 21 maja 2001 r. w sprawie
ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz pub-
licznych szkét (Dz. U. Nr 61, poz. 624,z 2002 r. Nr 10,
poz. 96, z 2003 r. Nr 146, poz. 1416, z 2004 r. Nr 66,
poz. 606, z 2005 r. Nr 10, poz. 75 oraz z 2007 r. Nr 35,
poz. 222), statut gimnazjum okresla w szczegélnosci:

1) cele i zadania gimnazjum wynikajgce z przepi-
sow prawa oraz wwzgledniajgce program wycho-
wawczy gimnazjum i program profilaktyki
dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw
oraz potrzeb danego srodowiska, o ktdrych mowa
w odrebnych przepisach,

2) sposéb wykonywania zadan gimnazjum, z uw-
zglednieniem optymalnych warunkéw rozwoju
ucznia, zasad bezpieczeristwa oraz zasad promocji
i ochrony zdrowia,

3) zadania zespotdw nauczgycielskich (..)

4) szczegbtowe zasady wewngtrzszkolnego oceniania
uczniow,

5) organizacje oddziatéw sportowych, oddziatéw
mistrzostwa sportowego, oddziatéw dwujezycz-
nych, oddziatéw przysposabiajgcych do pracy,
oddziatéw integracyjnych i oddziatow specjalnych
oraz organizacj¢ nauczania jezyka mniejszosci
narodowych lub grup etnicznych, jezeli gimna-
zjum takie oddziaty lub nauczanie prowadzi,

6) organizacje dziatalnosci innowacyjnej i ekspery-
mentalnej, jezeli gimnazjum takq dziatalnos¢
prowadzi,

7) organizacje zajec dodatkowych dla ucznidw, z mwzgled-
nieniem w szczegdlnosci ich potrzeb rozwojowych,

8) formy opieki i pomocy uczniom, kidrym z przyczyn
rozwojowych, rodzinnych lub losowych potrzebna jest
pomoc i wsparcie, w tym réwniez pomoc materialna,

9) organizacje wspdtdziatania z poradniami psycho-
logiczno-pedagogicznymi oraz innymi insty-
tucjami swiadczqcymi poradnictwo i specjali-
styczng pomoc dzieciom i rodzgicom,

10) organizacje i formy wspétdziatania gimnazjum
z rodzgicami (prawnymi opiekunami) w zakresie
nauczania, wychowania i profilaktyki,

11) organizacje wewnagtrzszkolnego systemu doradz-
twa oraz zajec zwigzanych z wyborem kierunku
ksztatcenia,

a takze:

1) rodzaje nagréd i kar stosowanych wobec uczniéw
oraz tryb odwotywania si¢ od kary,

2) praypadki, w ktdrych dyrektor gimnazjum moze
wystqpic do kuratora oswiaty z wnioskiem
0 przeniesienie ucznia do innego gimnazjum,

3) warunki pobytu w gimnazgjum zapewniajgce
uczniom bezpieczeristwo.

Ponadto statut gimnazjum okresla prawa ucznia, z uw-
zglednieniem w szczegdlnosci praw zawartych w Kon-
wencji o prawach dziecka, oraz tryb skladania skarg
w przypadku naruszenia praw ucznia. Okresla tez obo-
wiazki ucznia (po zmianach obowiazujacych od 14 marca
2007), z uwzglednieniem obowiazkéw w zakresie:
1) wdziatu w zajeciach edukacyjnych, przygotowy-
wania si¢ do nich oraz wiasciwego zachowania
w ich trakcie,
2) usprawiedliwiania, w okreslonym terminie i for-
mie, nieobecnosci na zajeciach edukacyjnych,
3) dbania o schludny wyglad oraz noszenia odpo-
wiedniego stroju,
4) warunkdw korzystania z telefondw komdrkowych
i innych urzqdzen elektronicznych na terenie
gimnazjum,
5) wtasciwego zachowania wobec nauczycieli i in-
nych pracownikéw gimnazjum oraz pozostatych
uczniow.

Sa to zapisy, ktére moim zdaniem umozliwiaja kazdej
szkole okreslenie w statucie precyzyjnych procedur od-
dziatlywan wychowawczych.

4. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] I SPORTU z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. Nr 51, poz.
458, 2 2003 r. Nr 210, poz. 2041, z 2005 r. Nr 19,
poz. 165 oraz z 2006 r. Nr 228, poz. 1669) zawiera
w zalaczniku nr 2 PODSTAWE PROGRAMOWA
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KSZTALCENIA OGOLNEGO DLA SZKOZ
PODSTAWOWYCH I GIMNAZJOW,

Wynika z niej m.in., ze dziatalno$¢ edukacyjna szkoty
jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programdéw nauczania, ktdry,
uwzgledniajgc wymiar wychowawczy, obej-
muje caty dziatalnosé szkoty z punktu widzenia
dydaktycznego,

2) program wychowawczy szkoly, ktdry opisuje
w sposéb catosciowy wszystkie tresci i dziatania
0 charakterze wychowawczym i jest realizowany
praez wsgystkich nauczycieli,

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb
rozwojowych ucznidw oraz potrzeb danego srodo-
wiska, ktdry opisuje w sposéb catosciowy wszystkie
tresci i dziatania o charakterze profilaktycznym
skierowane do ucznidw, nauczgycieli i rodzicéw.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wycho-
wawczy szkoty oraz program profilaktyki tworzq spdjng
catosé. Ich praygotowanie i realizacja sq zadaniem zardwno

catej szkoty, jak i kazdego nauczyciela.

5. Gimnazjum posiada oczywiscie swéj whasny odrebny
plan nauczania zawarty w ROZPORZADZE-
NIU MINISTRA EDUKAC]T NARODOWE]
I SPORTU z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramo-
wych planéw nauczania w szkolach publicznych
(Dz.U.Nr 15, poz. 142 i Nr 137, poz. 1155,2 2003 .
Nr 39, poz. 337 i Nr 116, poz. 1093,z 2004 r. Nr 43,
poz. 393 oraz z 2005 r. Nr 30, poz. 252).

Przypomnijmy, ze ramowy plan nauczania okresla ty-
godniowy wymiar godzin zaje¢ edukacyjnych dla od-
powiednich okreséw nauczania o wyrdznionych celach,
stanowiacych catos¢ dydaktyczna, zwanych dalej ,eta-
pami edukacyjnymi”,

Organ prowadzacy szkole moze zwigkszy¢ liczbe godzin
zaje¢ edukacyjnych, nie wigcej jednak niz o 3 godziny
tygodniowo dla kazdego oddziatu w danym roku szkol-
nym. Tygodniowy wymiar godzin obowiazkowych zaje¢
edukacyjnych nie moze przekroczy¢ facznie 31 godzin w
kazdej klasie gimnazjum (w oddziatach dwujezycznych
gimnazjum — 33 godzin). Na podstawie ramowego planu
nauczania dyrektor szkoly ustala szkolny plan nauczania,
w ktérym okredla dla poszczegdlnych klas i oddziatéw na
danym etapie edukacyjnym tygodniowy wymiar godzin.
Podzial na grupy jest obowiagzkowy na zajeciach z jezy-
kéw obeych, informatyki, w oddziatach, a w przypadku

zaje¢ z jezykdw obeych takze w zespolach migdzyod-
dziatowych, liczacych wigcej niz 24 uczniéw.

W przypadku oddziatéw liczacych odpowiednio nie
wiecej niz 30 ucznidéw lub nie wigcej niz 24 uczniéw
na zajgciach, podzialu na grupy mozna dokonywac¢ za
zgoda organu prowadzacego szkole.

Zajecia wychowania fizycznego sa prowadzone w gru-
pach liczacych od 12 do 26 uczniéw.

6. Gimnazjum wpisuje si¢ rtéwniez w ogélnie obowiazu-
jace zasady oceniania i przeprowadzania egzaminéw
uregulowane: ROZPORZADZENIEM MINI-
STRA EDUKAC]JI NARODOWE] I SPORTU
z dnia 7 wrze$nia 2004 r. w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzia-
néw i egzaminéw w szkolach publicznych (Dz. U.
22005 r. Nr 199, poz. 2046, ze zm.) oraz ROZPO-
RZADZENIEM MINISTRAEDUKAC]JINARO-
DOWE] zdnia 10 sierpnia 2001 r. w sprawie standar-
déw wymagarni bedacych podstawa przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw (Dz. U. Nr 92, poz. 1020
oraz z 2003 r. Nr 90, poz. 846) — zakacznik nr 2 do
rozporzadzenia dotyczy egzaminu w ostatnim roku
nauki w gimnazjum. Kwestiom tym po$wigcony byt
poprzedni numer ,Meritum”.

7. Warto zwréci¢ jeszcze uwage na ROZPORZA-
DZENIE MINISTRA EDUKAC]JI NARODO-
WEJ I SPORTU z dnia 20 lutego 2004 r. w spra-
wie warunkéw i trybu przyjmowania uczniéw do
szkét publicznych oraz przechodzenia z jednych
typ6w szkét do innych (Dz. U. Nr 26, poz. 232),
zgodnie z ktérym: do klasy pierwszej gimnazjum
ogdlnodostepnego prowadzonego przez gming lub
innego nalezqcego do sieci gimnazjow ustalanej przez
gming przyjmuje sig:

1) z urggdu — absolwentéw szkdt podstawowych
zamieszkatych w obwodzie danego gimnazjum;

2) nawniosek rodzicow (prawnych opiekundw)—absol-
wentow szkot podstawowych zamieszkalych poza
obwodem danego gimnazjum, w przypadku gdy
gimnazjum dysponuje wolnymi miejscami.(S 5)

W przypadku gdy liczba kandydatéw zamieszkatych
poza obwodem danego gimnazjum jest wicksza niz
liczba wolnych miejsc, ktorymi dysponuje gimnazjum,
kandydatéw przyjmuje si¢ na podstawie kryteriéw za-
wartych w statucie gimnazjum.



Laureaci konkurséw o zasiegu wojewddzkim i ponadwo-
jewddzkim, ktérych program obejmuje w calosci lub po-
szerza tresci podstawy programowej co najmniej jednego
przedmiotu, przyjmowani sa do wybranego gimnazjum.

Z kolei o przyjeciu absolwentéw gimnazjum — kandy-
datéw do klasy pierwszej szkét ponadgimnazjalnych:
zasadniczej szkoly zawodowej, liceum ogdlnoksztatcace-
g0, liceum profilowanego i technikum decyduja kryteria
zawarte w statucie szkoly, uwzgledniajace:

1) oceny z jezyka polskiego i trzech wybranych
obowiqzkowych zajec edukacyjnych;

2) inne osiggnigcia ucznia wymienione w swiade-
ctwie ukoriczenia gimnazjum, ktdre uwzglednia
sig w procesie rekrutacyi, zwtaszcza:

a) ukoriczenie gimnazjum z wyrdznieniem,

b) wudziatw konkursach organizowanych przez kura-
tordw oswiaty, co najmniej na szczeblu wojewddz-
kim,

C) osiqgnigcia sportowe lub artystyczne, co najmniej
na szczeblu powiatowyms;

3) liczbe punktéw mozliwych do uzyskania za oceny
zjezyka polskiego i trzech wybranych obowigzko-
wych zajec edukacyjnych oraz za inne osiggnigcia
ucznia, o ktdrych mowa w pkt 2;

4) liczbg punktow mozliwych do uzyskania za wyniki
egzaminu przeprowadzanego w ostatnim roku
nauki w gimnazjum, zawarte w zaswiadczeniu
0 szczegotowych wynikach egzaminu (.. .);

5) liczbe punktow mozliwych do uzyskania za wyniki
sprawdzianu uzdolniers kierunkowych (...). — (§ 8).

I1. Najnowsze akty prawne z zakresu
prawa oswiatowego:

1. Na szczegbélna uwage zastuguje nowelizacja
ustawy o systemie o§wiaty przyjeta przez Sejm
RP 11 kwietnia 2007'. Zaklada ona m.in.:

1) Zobowiazanie szkét zapewniajacych uczniom
korzystanie z ustugi dost¢pu do Internetu
obowiazek zainstalowania i aktualizowania opro-
gramowania zabezpieczajacego przed dostgpem
do tresci, ktére moga stanowi¢ zagrozenie dla
prawidlowego rozwoju psychicznego uczniéw.
W tym celu zostanie opublikowane rozporzadze-
nie wykonawcze, ktére okredli takze szczegdtowy
zakres tresci, mogacych stanowic zagrozenie dla
prawidlowego rozwoju psychicznego i moralnego
uczniéw, w szczegdlnosci pornograficznych,

! Dz. U.z2007 r., Nr 80, poz. 542.

eksponujacych brutalno$¢ i przemoc, zawieraja-
cych zachowania naruszajace normy obyczajowe,
propagujacych nienawis¢ i dyskryminacje.
Rada Ministréw w rozporzadzeniu ustali rodzaj
oprogramowania, ktére zostanie przekazane
szkotom nieodplatnie.

2) Nowe zasady wyboru podrecznika — nauczyciel

wybiera program wychowania przedszkolnego,
program nauczania oraz podrecznik sposréd
programéw i podrecznikéw dopuszczonych
do uzytku szkolnego, a nast¢pnie propozy-
cje przedstawia radzie pedagogiczne;.
Rada pedagogiczna, sposréd przedstawionych
przez nauczycieli programéw wychowania
przedszkolnego, programéw nauczania oraz
podrecznikéw, ustali, w drodze uchwaty, po
zasiggnicciu opinii rady rodzicéw odpowiednio
zestaw programéw wychowania przedszkol-
nego lub szkolny zestaw programéw naucza-
nia i szkolny zestaw podrecznikéw. Kryte-
riami wyboru maja by¢ mozliwosci uczniéw,
aw przypadku podrecznika réwniez:

* przystosowanie dydaktyczne i jezykowe pod-
recznika do mozliwosci uczniéw;

* wysoka jakos¢ wykonania podrecznika umoz-
liwiajaca korzystanie z niego przez kilka lat.

Szkolny zestaw podrecznikéw sktadad si¢ bedzie z nie
wiecej niz trzech podrecznikéw dla danych zaje¢ edu-
kacyjnych.

Dyrektor szkoly poda do publicznej wiadomosci, do
dnia 31 marca?, odpowiednio zestaw programéw wycho-
wania przedszkolnego lub szkolny zestaw programéw na-
uczania i szkolny zestaw podrecznikéw, ktére beda obo-
wiazywac od poczatku nastgpnego roku szkolnego.
Szkolny zestaw programéw nauczania i szkolny zestaw
podrecznikéw obowiazywaé ma przez trzy lata szkolne
(w uzasadnionych przypadkach krécej, ale zmianaw tych
zestawach nie moze nastapic¢ w trakcie roku szkolnego).
Ponadto dyrektor szkoly podejmie dziatania organiza-
cyjne umozliwiajace obrét uzywanymi podrecznikami
na terenie szkoly.

3) Wzmocnienie pozycji ministra i wojewody przy
konkursie na stanowisko kuratora o$wiaty.

4) Mocniejsza pozycje rad rodzicéw — rodzicéw
reprezentowac beda szkolne rady, w kedrych sklad
wchodzi po jednym przedstawicielu rad oddzia-

% do dnia 31 maja 2007 r., odpowiednio zestaw programéw wychowa-
nia przedszkolnego lub szkolny zestaw programéw nauczania i szkolny
zestaw podrecznikéw obowigzujace od roku szkolnego 2007/2008.
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fowych, wybranych w tajnych wyborach przez
wszystkich rodzicéw uczniéw. W wyborach, ktére
przeprowadza si¢ na poczatku kazdego roku szkol-
nego, jednego ucznia reprezentuje jeden rodzic.
W szkolach publicznych prowadzonych przez
samorzady terytorialne szkolne rady rodzicow:

* opiniuja decyzj¢ dyrektora o zgodzie na dziatanie
w szkole stowarzyszen,

* uzgadniaja z dyrektorem wzér mundurkéw
szkolnych,

* w porozumieniu z rada pedagogiczna ustalaja
realizowany przez nauczycieli program wycho-
wawczy szkoly,

* w takim samym trybie uchwalaja program profi-
laktyki dostosowany do potrzeb danego $rodo-
wiska,

* opiniujg program efektywnosci ksztalcenia oraz
plan finansowy szkolty. W razie braku poro-
zumienia rady rodzicéw z rada pedagogiczna
programy i plany ustala dyrektor szkoly.

W pozostatych szkotach, takze niepublicznych, progra-
my i plany ustala organ wskazany w statucie szkoty.

5) Jednolite stroje szkolne beda obowigzkowe na
terenie szkoty podstawowej i gimnazjum. Dyrek-
tor szkoly ponadgimnazjalnej moze je wpro-
wadzi¢ po zasiegnieciu opinii rady rodzicéw.
Wzér jednolitego stroju okresla dyrektor szkoty
w porozumieniu z rada rodzicéw.

6) Zmiany w systemie egzaminéw eksternistycz-
nych. Osoby, ktére ukoniczyly 18 lat i nie sa
uczniami, a chca uzyskad $wiadectwo ukoricze-
nia szkoty podstawowej, gimnazjum lub liceum
ogolnoksztalcacego, nie beda juz mogly zdawac
egzaminéw eksternistycznych w szkolach. Prze-
prowadza¢ je bedzie Okregowa Komisja Egza-
minacyjna.

7) Okreslenie wynagrodzenia egzaminatoréw — ma
by¢ ono ustalane w relacji do wynagrodzenia
nauczyciela dyplomowanego i uwzgledniaé
wysokos¢ oplat za egzamin oraz mozliwosci
zwalniania z nich.

8) Do obowiazkéw Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej naleze¢ bedzie réwniez oglaszanie w Biu-
letynie Informacji Publicznej informatoréw
zawierajacych opisy sprawdzianéw eksterni-
stycznych i egzamindw, przykladowych pytan,
zadaii i testéw wraz z kryteriami ich ocenia-
nia. Wyniki sprawdzianu i egzaminéw, takze
eksternistycznych, sa ostateczne i nie moze ich
zaskarzy¢ do sadu administracyjnego.

9) Ochrong dla nauczycieli, wynikajaca ze znowe-

lizowanego art. 63 Karty Nauczyciela:
1. Nauczyciel, podczas lub w zwigzku z petnie-
niem obowiqzkéw stuzbowych, korzysta z ochrony
praewidzianej dla funkcjonariuszy publicznych na
zasadach okreslonych w ustawie z dnia 6 czerwca
1997 r. — Kodeks karny (Dz. U. Nr 88, poz.
553, z pdzn. zm.).
2. Organ prowadzqcy szkole i dyrektor szkoly
sq obowiqzani z urzgdu wystgpowad w obronie
nauczyciela, gdy ustalone dla nauczyciela upraw-
nienia zostang naruszone.

10) W poradniach psychologiczno-pedagogicznych
i niektérych szkotach specjalnych powstana
zespoly wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka.

11) Uczniowie wybitnie zdolni beda mogli uczest-
niczy¢ w zajeciach na uczelniach wyzszych.

12)Zwigckszona ma tez by¢ rola organizacji harcer-
skich w zyciu szkoty.

13) Ponadto na list¢ ekspertéw powracaja nauczy-
ciele skresleni z listy z dniem 1 stycznia 2007 .
na podstawie art. 6 ust. 2 ustawy z dnia 15 lipca
2004 r. o zmianie ustawy — Karta Nauczyciela
oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz. U.
Nr 179, poz. 1845). Jesli nie zloza do dnia
31 grudnia 2008 r. ministrowi wlasciwemu
do spraw o$wiaty i wychowania dokumentéw
potwierdzajacych ukonczenie szkolenia dla
ekspertéw, zostang skredleni z listy ekspertow
z mocy prawa z dniem 1 stycznia 2009 r.

Wickszo$¢ zmian wchodzi w zycie po uptywie 14 dni od
dnia ogloszenia, a niektére z dniem 1 wrzesnia 2007.

2. Wezesniej (Ustawg o zmianie ustawy o systemie

informacji o$§wiatowej oraz ustawy o systemie
o$wiaty, opublikowana w Dz. U. z 2007 r. Nr 42,
poz. 273), dokonano réwniez zmiany art. 59 ust.
3 USTAWY z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
o$wiaty. W brzmieniu obowiazujacym od 24 marca
2007 Dokumentacje zlikwidowanej szkoly publicz-
nej przekazuje si¢ organowi prowadzqcemu szkole,
z wyjatkiem dokumentacji przebiegu nauczania,
ktorg przekazuje si¢ organowi sprawujgcemu nadzor
pedagogiczny, w terminie jednego miesigca od dnia
zakoriczenia likwidacji. Na mocy art. 84 ta sama
zasada dotyczy szkot i placéwek niepublicznych.
2a. Zmiany USTAWY z dnia 19 lutego 2004 r. o sy-
stemie informacji o$wiatowej (Dz. U. 22004 r.,

Nr 49, poz. 463; 2 2005 r. Nr 64, poz. 565 oraz



22007 r. Dz. U. Nr 42, poz. 273) dotycza m.in.
zawartosci zbioréw danych, bazy danych prowa-
dza odpowiednio gminy, powiaty samorzady
wojewddztw oraz whasciwi ministrowie. Dane
sa dodatkowo aktualizowane i przekazywane
wedtug stanu na dzient 10 wrze$nia.

3. Dnia 30 kwietnia 2007 roku Minister Edukacji
Narodowej podpisal nowe rozporzadzenie w spra-
wie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przepro-
wadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach

publicznych, ktére zacznie obowiazywac od 1 wrzes-
nia 2007 r.

Tre$¢ rozporzadzenia w wersji przedtozonej do podpi-

su Ministra Edukacji Narodowej jest opublikowana na

stronie internetowej MEN w dziale BIP. Jak wynika

z komunikatu MEN, najwazniejsze zmiany wpro-

wadzone ww. rozporzadzeniem to:

* wprowadzenie listy jezykéw obcych nowo-
zytnych, z ktérych bedzie przeprowadzana,
poczawszy od roku szkolnego 2008/2009, trze-
cia cz¢$¢ egzaminu gimnazjalnego,

* przywrécenie—w konsekwencji orzeczenia Trybu-
natu Konstytucyjnego —zasady, ze egzamin matu-
ralny jest zdany wtedy, kiedy s3 zdane wszyst-
kie egzaminy z obowiazkowych przedmiotéw
zaréwno w czedci ustnej jak i w czeded pisemne;j,

* przesuniccie na rok szkolny 2009/2010 obowigz-
kowego dla wszystkich zdajacych egzaminu
z matematyki,

* okreslenie nowego terminu (do 7 lutego) skia-
dania przez zdajacych ostatecznych deklaracji
dotyczacych egzaminu maturalnego,

* wprowadzenie egzaminu poprawkowego dla
tych zdajacych egzamin maturalny, ktérzy nie
zdali wylacznie jednego egzaminu z przedmiotu
obowigzkowego w czgdci ustnej albo w czesci
pisemnej; egzamin poprawkowy bedzie przepro-
wadzany w tym samym roku w okresie sierpien
—wrzesieri w terminie ustalonym przez dyrektora
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.

4. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 23 lutego 2007 r. w spra-
wie typéw szkél i placéwek, w kedrych nie tworzy
si¢ samorzadu uczniowskiego (Dz. U. Nr 52, poz.
347) — obowiazuje od dnia 7 kwietnia 2007 r.:

Samorzadu uczniowskiego nie tworzy si¢ w nastepuja-

cych typach szkét i placowek:

1) przedszkolach;

2) szkolnych schroniskach mlodziezowych;

3) poradniach psychologiczno-pedagogicznych,
w tym poradniach specjalistycznych;

4) placéwkach ksztalcenia praktycznego oraz osrod-
kach doksztalcania i doskonalenia zawodowego;

5) bibliotekach pedagogicznych;

6) szkotach specjalnych dla dzieci i mtodziezy z upo-
$ledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym
lub znacznym;

7) specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych
i specjalnych osrodkach wychowawczych dla dzieci
i miodziezy z uposledzeniem umystowym w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym;

8) osrodkach umozliwiajacych dzieciom i miodziezy
z uposledzeniem umystowym w stopniu glebo-
kim, a takze dzieciom i mlodziezy uposledzonym
umystowo ze sprz¢zonymi niepetnosprawnos-
ciami realizacj¢ odpowiednio obowiazku rocz-
nego przygotowania przedszkolnego, obowiazku
szkolnego i obowiazku nauki;

9) zaktadach poprawczych i schroniskach dla nielet-
nich;

10)szkotach przy zakladach karnych.

5. Zmianie ulegly:

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
I NAUKIz dnia 13 stycznia 2006 r. w sprawie egzamindw
eksternistycznych (Dz. U.22006 1. Nr 6, poz. 36) —wDz. U.
22007 r. Nr 14, poz. 86)

oraz:
ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] I SPORTU zdnia 31 stycz-
nia 2005 r. w sprawie wysoko$ci minimalnych
stawek wynagrodzenia zasadniczego nauczycieli,
ogdlnych warunkéw przyznawania dodatkéw do
wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagradzania
za prac¢ w dniu wolnym od pracy (Dz. U. Nr22,
poz. 181; Dz. U. z 2006 r. Nr 43, poz. 293) w Dz. U.
22007 r. Nr 506, poz. 372.

6. Wirdd projektéw aktéw prawnych warto zwrécié
uwagg na:

* Projekt rozporzadzenia Rady Ministréw w spra-
wie szczegbtowych warunkéw dofinansowania
programéw wyréwnywania szans edukacyj-
nych dzieci i mlodziezy w 2007 r., warunkéw,
jakie musza spelnia¢ te programy, podmiotéw
dokonujacych oceny programéw oraz sposobu
i trybu wyboru programéw, ktérym zostanie
udzielone dofinansowanie
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* Projekt uchwaly Rady Ministréw w sprawie
rzadowego programu wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci i mlodziezy w 2007 r.
»Aktywizacja jednostek samorzadu terytorial-
nego i organizacji pozarzadowych”

* Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie
uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez
nauczycieli

* Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej w sprawie nadawania tytutu honorowego
profesora o$wiaty

* Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkét

* Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej w sprawie zalecania do uzytku szkolnego
$rodkéw dydaktycznych

* Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej w sprawie okreslenia podstawowych
warunkéw niezbednych do realizacji przez
szkoly i nauczycieli zadari dydaktycznych,
wychowawczych i opiekuniczych

* Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej zmieniajacego rozporzadzenie w spra-
wie zasad wydawania oraz wzoréw swiadectw,
dyploméw panstwowych i innych drukéw
szkolnych, sposobu dokonywania ich sprosto-
wan i wydawania duplikatéw, a takze zasad
legalizacji dokumentéw przeznaczonych do
obrotu prawnego z zagranicg oraz zasad odplat-
nosci za wykonywanie tych czynnosci

* Projeke rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie
klasyfikacji zawodéw szkolnictwa zawodowego

Zainteresowanych odsytamy na internetowa witryne Biu-
letynu Informacji Publicznej Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej (http://bip.men.gov.pl/akty_projekey/akty_pro-
jekty.php). m

Autor jest nauczycielem konsultantem,
kierownikiem Wydzialu w Radomiu
Mazowieckiego Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

KOMUNIKAT
MINISTRA EDUKACJI NARODOWE)J
w sprawie terminow ferii zimowych
w roku szkolnym 2007/2008

Na podstawie § 3 ust. 1 pkt 2 rozporzadzenia
Ministra EdukacjiNarodowejiSportuzdnia 18 kwie-
tnia 2002 r. w sprawie organizacji roku szkolnego -
Dz. U.Nr 46, poz. 432,z pdzn. zm. ogtaszam terminy
ferii zimowych w poszczegdlnych wojewddztwach
w roku szkolnym 2007/2008.

Terminy ferii w roku szkolnym 2007/2008

14 - 26 stycznia 2008 r.
Lubelskie

Podkarpackie
Pomorskie

Slaskie
Warminsko-Mazurskie

21 stycznia - 2 lutego 2008 r.
Podlaskie

28 stycznia - 9 lutego 2008 r.
Kujawsko-Pomorskie

Lubuskie

Matopolskie

Swietokrzyskie

Wielkopolskie

11 - 23 lutego 2008 r.
Dolnoslaskie

Lodzkie

Mazowieckie

Opolskie
Zachodniopomorskie

Warszawa, 24 kwietnia 2007 r.




