Od redakcji

Historia magistra vitae est.
Cyceron

Historia wcigz kojarzy sie z wieloscig dat i faktow
do zapamietania. Tymczasem... Historia jako przed-
miot formacyjny uczy logicznego myslenia oraz
wychowuje poprzez ksztattowanie swiadomosci
narodowej i patriotycznej, ksztattuje postawy odpo-
wiedzialnego, prawego Polaka.

Artykuty zawarte w niniejszym numerze umoz-
liwiajg spotkanie z historig, kulturg i tradycjg trak-
towanymi jako kluczowe elementy wychowania
patriotycznego i obywatelskiego.

Polecamy Czytelnikowi badania umiejetnosci
historycznych uczniow, ktorych popularyzacja
i przetozenie na jezyk praktyki szkolnej umozliwiajg
efektywne nauczanie i lepsze, tatwiejsze rozumienie
humanistycznego wymiaru swiata.

Istnieje pilna potrzeba przywrdcenia wartosci
pracy nauczyciela wokot myslenia o tozsamosci
i przynaleznosci, a to daje szanse dla historii regio-
nalnej i problematyki Matej Ojczyzny.

Jak zawsze staramy sie stuzy¢ Panstwu pomoca
w trudnych kwestiach. Dzis zatem, korzystajgc
z doswiadczen nauczycieli praktykow, proponu-
jemy wyjsc¢ ze szkoty. Do muzeum, do archiwum,
na ulice, poza mury, wyjsc i rozejrzec sie wokot —
kazdy plac, kazde miejsce ma do opowiedzenia
historie, ktora moze byc¢ interesujgca. Trzeba tylko
pospacerowac, poszukac i postuchac. A jak nam
sie juz znudzi chodzenie, mozemy przeniesc sie
w wirtualng przesztos¢ — jest wiele gier planszo-
wych i komputerowych — az szkoda nie korzystac
z tego wehikutu czasu. Wspominamy tez o grach
miejskich, podpowiadamy bibliografie, nowe tech-
nologie wraz z przebogatym cyfrowym pidrnikiem
nauczyciela historii, troche statystyki, archeologii,
i wiele wiecej...

Mamy nadzieje, ze zwiekszona liczba godzin
przeznaczonych na nauczanie historii w szkole
umozliwi skorzystanie z proponowanych Paristwu
rozwigzan metodycznych.
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Rozmowa ,Meritum” z WICEMINISTREM
EDUKACJI NARODOWEJ

Maciejem Kopciem

na temat edukacji historycznej

Panie Ministrze, spoteczne oczekiwania
wobec nauczycieli historii byty i sq bardzo
wysokie. Jakie sq wedtug Pana, nauczyciela
tego przedmiotu, najwazniejsze cele
edukacji historycznej?

Na pewno nauczenie logicznego myslenia.
Mysle, ze podobnie jak w kazdym innym przed-
miocie, tak szczegolnie w przypadku historii,
naiwnoscig jest sadzi¢, ze kazdy uczen zapa-
mieta ogromng liczbe dat, wydarzen i faktow.
Musimy pamietac, ze wszystkie te wydarzenia,
fakty, opowiesci powinny stuzy¢ wycigganiu
whnioskow. Inaczej mowigc, chodzi o to, zeby
uczen miat swiadomosc¢, ze podejmowanie
decyzji, na przyktad w polityce zagranicznej,
wymaga uwzglednienia wielu czynnikéw. Przy-
ktadowo, kiedy analizujemy polityke zagraniczna
Kazimierza Wielkiego, wskazujemy na uwarun-
kowania wewnetrzne i zewnetrzne. Omawiajgc
polityke Zygmunta |, zwrocimy uwage nie tylko
na hotd pruski, ale rowniez poruszymy dziatania
podejmowane przez Moskwe, Zakon Krzyzacki,
Turcje. Zwrocimy takze uwage na polityke dy-
nastyczng oraz kwestie wewnetrzne zwigzane
z ksztattowaniem sie demokracji szlacheckiej

i swiadomosci stanu szlacheckiego. Dzieki takiej
prezentacji tematu uczen bedzie wiedziat, pa-
trzac na wspotczesng Polske, ze podejmowa-
nie decyzji, jest skomplikowang kwestig wyma-
gajaca uwzgledniania szeregu uwarunkowan.

Pytanie czemu ma stuzy¢ nauczanie historii
czesto pojawia sie na forum publicznym.
Nauczyciele dyskutowali o tym podczas kon-
ferencji zorganizowanej przez Mazowieckie
Samorzgdowe Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli na Uniwersytecie Warszawskim oraz na
konferencji dla nauczycieli historii zorganizo-
wanej przez IPN w Kotobrzegu. To wtasnie tam
przedstawiono wyniki badan, z ktorych wynika,
ze praktycznie 80% nauczycieli uwaza, iz histo-
ria powinna wychowywac. Inaczej mowiac, jest
to wrecz ich obowigzek. Tak postrzegani s3
takze nauczyciele historii. Jako ci, ktorzy maja
istotny wptyw na ksztattowanie swiadomosci
narodowej i patriotycznej. Z badan wynika row-
niez, ze jezeli chodzi o samg swiadomosc histo-
ryczng, to w duzym stopniu ksztattujg jg media.
O ile pewne elementy sg w rekach nauczyciela:
podstawa programowa, liczba godzin przezna-
czona na jej realizacje, realny czas lekcji i wig-
z3ca sie z tym decyzja, czy jakis temat poruszyc,



to najwiekszy wptyw na to, w jaki sposob zagad-
nienie zostanie zapamietane przez ucznia, mimo
wszystko majg media. Mowa tu o wszystkim tym,
co dziata na wyobraznie: ksigzka, film, Internet,
udziat w grupie rekonstrukcyjnej czy maso-
wych obchodach, takich jak rocznica wybuchu
Powstania Warszawskiego. Wazng role moze
petni¢ rowniez nowoczesne muzeum, takie jak
Muzeum Powstania Warszawskiego. Ma ono
ogromny wptyw na sposob pokazywania historii
i ksztattowanie swiadomosci historycznej. Bada-
nia, ktore przedstawiono jakis czas temu na kon-
ferencji w Sulejowku, pokazaty, jak warszawska
mtodziez postrzega wspotczesne wydarzenia.
Mowa tam w zasadzie o dwdch wydarzeniach
waznych dla historii Polski: wyborze kardynata
Karola Wojtyty na papieza, jego pontyfikacie oraz
wybuchu Powstania Warszawskiego.

Bez wymienionych wyzej elementow, bez szer-
szego oddziatywania na swiadomosc¢ histo-
ryczng, edukacja historyczna nie spetni swojej roli.

Jakie zmiany w edukacji historycznej
planuje Ministerstwo Edukacji Narodowej?

Zgodnie z wczesniejszymi sugestiami Minister-
stwo Edukacji Narodowej planuje zwigkszenie
liczby godzin historii przez likwidacje bloko-
wego przedmiotu historia i spoteczenstwo.
Zmieni sie edukacja w 4-letnim liceum ogolno-
ksztatcagcym. Tutaj rowniez zostanie uwzgled-
niony petny cykl, tak jak w szkole podstawowej,
czyli od starozytnosci do wspotczesnosci.

Zgodnie z zasadg powtarzalnosci najpierw jeden
cykl nauczania historii odbedzie sie w szkole
podstawowej, a nastepnie zostanie poszerzony
w szkole sredniej. Oczywiscie wazna jest tez
kwestia zmiany podstawy programowej. O ile
jej ksztatt, tzn. potaczenie tego, czego uczymy,
ze standardem egzaminacyjnym, nie budzi dzi-
siaj emocji, podobnie jak klasyczny uktad, jezeli
chodzi o zakres merytoryczny, o tyle nauczy-
ciele zwracali uwage w wielu debatach histo-
rycznych na potrzebe intensyfikacji naucza-
nia historii Polski i na zwigzek miedzy historig

a jezykiem polskim. To sprawa, ktéra wydaje sie
jeszcze istotniejsza, bez ktorej trudno mowic
o zasadniczej zmianie nauczania historii.

Problem polega na tym, ze najczesciej polonista
musi jednoczesnie petnic role nauczyciela histo-
rii, poniewaz nie ma zadnej spojnosci pomiedzy
tym, co w danym momencie realizuje nauczyciel
jezyka polskiego, a tym, co realizuje nauczyciel
historii. Najbardziej niekonsekwentnym, dra-
stycznym przyktadem jest omawianie ksigzki

.Kamienie na szaniec” na jezyku polskim w gim-

nazjum, gdy na historii w gimnazjum w ogole
nie ma Il wojny swiatowe;.

To oczywiscie dotyczy tez innych zagadnien,
ktore tgcza sie chociazby z proza Sienkiewicza,
z kwestig XVII wieku. Pomieszanie, ktore nastg-
pito, to oddzielenie zagadniert omawianych na
jezyku polskim od tych na lekcjach historii. Bez
tej spojnosci nie mozna efektywnie nauczac¢ obu
przedmiotow.

Jako polonista potwierdzam, korelacja
to duze wyzwanie.

Problem dotyczy rowniez WOS-u, poniewaz
najczesciej byt on realizowany w klasie | lub
Il liceum ogdlnoksztatcgcego, natomiast ten
zasadniczy trzon merytoryczny byt w gimna-
zjum. W klasie | liceum mowa byta o zagad-
nieniach mniej szczegdtowych i w ten sposob
uczen w klasie | gimnazjum byt pozbawiony
wiedzy na temat pewnych pojec, ktorych
mogtby uzyc. Przyktad? Kwestia systemow
pojawia sie w XX wieku i wtedy mamy do czy-
nienia z takimi pojeciami, jak totalitaryzm i auto-
rytaryzm. Mowie o tym dlatego, ze uczytem
WOS-u przez 4 lata w gimnazjum i sam miatem
takie wrazenie, ze ucze pustych regutek, ktore sg
oderwane od szerszego kontekstu. To jest cos,
CO na pewno trzeba potaczyc.



W jaki sposob korelacja
miedzyprzedmiotowa bedzie
usankcjonowana w prawie oswiatowym?

W podstawie programowej potozono nacisk
na ksztatcenie myslenia historycznego,
jednak praktyka jest inna. Nauczyciele

Nie chciatbym wyprzedzac prac zespotow,
ktére pracujg nad jezykiem polskim, historig
i WOS-em. Na pewno jednym z zatozen ich
pracy bedzie opracowanie wytycznych dotycza-
cych korelacji pomiedzy przedmiotami. Zmiana
bez tej korelacji nie ma sensu, to musi nastg-
pi¢. Na historii sg zagadnienia, ktore by¢ muszg
i bedg, tak samo na jezyku polskim. Rzecz w tym,
aby byty one ze sobg spdjne.

Trudno jest mowic¢ o konkretach, kiedy na kazdej
lekcji trzeba wprowadzic i ttumaczy¢ wszystkie
pojecia, bo nie ma sie do czego odwotaé. Zeby
uczen nauczany WOS-u miat jakies do tego
podstawy, ta korelacja absolutnie musi byc.
Natomiast co do usankcjonowania tego zalece-
nia, to bedzie nim sama podstawa programowa
stanowigca czesc¢ prawa oswiatowego.

koncentrujg sie na ksztatceniu umiejetnosci
w zakresie chronologii utozsamianych

z pamigciowym opanowaniem dat

i wiadomosci encyklopedycznych.

Czy Pana zdaniem jest szansa na zmiane
tego modelu?

Wigze sie z tym kolejna kwestia myslenia histo-
rycznego. Wydaje sie, ze egzamin gimnazjalny
odchodzit od tego sytemu pamieciowego.
Zadania, ktore rozwigzywali uczniowie, byty
Z tzw. wyposazeniem. Podobnie rzecz sie ma
z kwestiag egzaminu maturalnego. Tu zmiany
tez raczej szty w kierunku odejscia od takiego
systemu. Obecna podstawa programowa
ktadta nacisk na narracje. Problem polegat na
tym, ze rdwnoczesnie nie stworzono systemu,
modelu, w ktérym tej narracji by uczono. Stwo-
rzono taka sytuacje, w ktorej podstawa pro-
gramowa w gimnazjum wymagata narracji,
a sam egzamin juz nie. Podobnie rzecz miata

Wprowadzenie Sciezek edukacyjnych,
jak Pan pamieta, nie powiodto sie.
Jedng z przyczyn byt staby status
prawny tego modelu integracji
miedzyprzedmiotowe;j.

sie w liceum ogolnoksztatcgcym. Skrocenie
catego cyklu nauczania do klasy Il i Il na pozio-
mie rozszerzonym przy duzej liczbie godzin do
zrealizowania i ogromnej ilosci tresci powodo-
wato, ze nauczyciel miat problem z rownoczes-
nym c¢wiczeniem narracji i realizacjg podstawy
programowej.

Nie chciatbym podawac szczegotow, w jaki

sposob to bedzie wygladato. Nie chce takze
wnika¢ w dziatalnosc¢ zespotdw, ale mozna
mowic tez o korelacji miedzy przedmiotami
przyrodniczymi.

Wydaje sie, ze pewne problemy byty dostrzegane.
Trudno mowic, ze nie byto prob ich rozwigzania.
Mozna zaktadac, ze przy zmianie cyklu ksztatce-
nia i sposobow realizacji podstawy programowej

w innej formule bedzie mozna wroci¢ do

ksztatcenia myslenia historycznego, na ktorym

nam zalezy.



Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze metody Panie Ministrze, wiele kontrowersji

aktywizujace uwazaja za atrakcyjne, budzito wprowadzenie przedmiotu

ale nieefektywne. Wielu z nich skarzy sie, historia i spoteczenstwo — dziedzictwo

ze odebrano im swobode nauczania, ze sg epok. Czy bedzie kontynuacja nauczania
rozliczani za jakosé przygotowania uczniéw tego przedmiotu w zreformowanej szkole?
do egzaminéw. Moze to jest przyczyna Zwtaszcza w kontekscie watku: ojczysty

spadku zainteresowania mtodziezy historig? Panteon, ojczyste spory; czy najpierw daé
watek regionalny czy tez historie Polski?

Jedna sprawa to brak narracji historycznej w gim-

nazjum. Jesli chodzi o metody — sg takie dziata-
nia, ktére mozna uznac za mato aktywizujace, np.
w zakresie pracy z tekstami zrodtowymi. Warto
jednak podkresli¢, ze i przy takich zadaniach
mozna w sensowny sposob aktywizowac uczniow.

Co jest przyczyna, co jest skutkiem?

Czy to jest modelowane przez system, czyli
wymagania egzaminacyjne, monitorowanie
podstawy programowej, czy wynika

z profilu nauczycieli, ktérzy preferuja takie
metody, ktére sg ich zdaniem bardziej
skuteczne, tatwiej prowadza do celu?

Ma pan racje. To ambitne zatozenie, aby w gim-
nazjum zrealizowac¢ trzon nauczania ogol-
noksztatcgcego. Trudno powiedziecd, na ile
da sie to zrealizowac przy takiej podstawie
i zalecanych metodach. Problemem moze byc¢
rowniez wiek uczniow. Powstaje tez pytanie, czy
to jest efektywne. W przypadku ucznia zdolnego
dochodzi jeszcze olbrzymia presja wyniku. Na
okres od kwietnia do czerwca przypada jesz-
cze taka czesc programu, z ktorej moga byc¢ na
egzaminie trzy pytania i gdyby tego nie zrobic
do kwietnia, to uczert moze straci¢ na egzaminie
12%. Rodzi sie oczywiscie pytanie, co dzieje sie
po kwietniu? Praktyka pokazuje, ze nauczyciele
robig albo powtorki, albo realizujg program dale;.
Zdarza sie takze, ze przygotowujg zalecane
przez podstawe projekty — uczniowie prezentuja
cos, zastanawiajg sie nad roznymi problemami.
Nie chce oceniac, czy to jest stuszne czy nie, na
pewno nie okazato sie to efektywne.

Na pewno w 4-letnim liceum ogolnoksztat-
cacym przedmiotu historia i spoteczenstwo
nie bedzie. Chcielibysmy wroci¢ do nauczania
przedmiotowego. Zeby byta historia, ale takze
biologia, fizyka, chemia i geografia. To wymaga
Z jednej strony zmiany w samej podstawie pro-
gramowej i jej zaleceniach, z drugiej — w ramo-
wych planach nauczania. Nie jest to problem
na poziomie zmiany ustawy o systemie oswiaty.
Jest to jednak koniecznosc rozbicia na przyktad
historii i spoteczenstwa i powrotu do naucza-
nia historii, oczywiscie ze Swiadomoscig tego,
ze historia w gimnazjum konczy sie na roku 1918.

A co z historig najnowsza?

Historia najnowsza na pewno bedzie realizo-
wana i poswiecimy jej co najmniej tyle uwagi, ile
byto wczedniej. Natomiast w tej dyskusji, ktéra
miata miejsce, pojawit sie tez watek regionalny
i on takze, z roznych powodow, budzi szereg
emocji. Wydaje sie, zwtaszcza w poczatko-
wej fazie nauczania historii, ze nauka powinna
sie zaczynac¢ od tego, co dziecku najblizsze.
Na pewno do tej historii regionalnej powinno
sie odwotywac. Ale jesli chodzi o doktadny
ksztatt nowej podstawy programowej dotycza-
cej historii, nie chciatbym sie w tym momencie
wypowiadac. To jest zadanie dla zespotu, ktory
te podstawe bedzie tworzyc.



Czy edukacja w formie wycieczek do miejsc
historycznych bedzie wpisana w nauczanie
historii?

Od wielu lat zmniejsza si¢ liczba doradcow
metodycznych. W efekcie mozliwosci
wsparcia nauczycieli przez system
doskonalenia sq ograniczone.

Czy jest szansa na zmiane tej sytuac;ji?

Chcielibysmy czesc tych dziatan podjac juz w tym
roku szkolnym. Realizowac program tgczacy sie
z wydarzeniami, ktore obecnie przezywamy, tzn.
1050-leciem chrztu Polski oraz zblizajagcg sie
rocznicg odzyskania niepodlegtosci w 1918 roku.
Beda dwa takie kierunkowe dziatania.

Program wycieczek do miejsc historycznych jest
obecnie przygotowywany i na pewno sie pojawi.
Zajmuje sie tym Osrodek Rozwoju Edukacji.
Prace nad programem wycieczek trwajg takze
w samym Ministerstwie Edukacji Narodowe;j.

Czy ten program wycieczek do miejsc
pamiegci historycznej bedzie obligatoryjny?

W tej chwili bedzie to program fakultatywny.

Panie Ministrze, dotychczas byta taka
praktyka, ze szkoty niejednokrotnie
zlecaty przygotowanie wycieczki
biurom turystycznym, a nauczyciel miat
funkcje opiekunczya. Czy od tej praktyki
odchodzimy?

Czesc rodzicow tego oczekuje, z kolei nauczy-
ciele sg czasem w trudnej sytuacji. To jest kwe-
stia wyjazdu, opiekundw, godzin, ktore trzeba
zrealizowa¢ w odpowiedniej liczbie, szeregu
czynnikow krepujgcych nauczycieli. Odpowie-
dzialnos¢, tacznie z bezpieczenstwem, bierze
na siebie organizator.

Jesli rada rodzicow danej szkoty chce za wyciecz-
ke zaptaci¢, to trudno zabronic takiej formuty.
Czasem bedzie to wyjscie do teatru, a czasem
wizyta w Muzeum Powstania Warszawskiego.

Byto wiele dyskusji na temat systemu dosko-
nalenia. Wszyscy wiemy, ze liczba doradcow
metodycznych sie zmniejsza, ze jest ich niecaty
tysigc. Sg olbrzymie dysproporcje pomiedzy
wojewodztwami, np. mazowieckim a lubuskim.

Na pewno liczba doradcoéw musi sie zwiekszyc,
ale zalezy nam na tym, aby to wszystko naste-
powato w zrownowazony sposob, propor-
cjonalnie do tego, jak to obecnie funkcjonuje.
Chcemy tez dac dyrektorowi mozliwos¢ sko-
rzystania z pomocy doradcow metodycznych
tam, gdzie mamy do czynienia z awansem czy
oceng nauczyciela; aby opinia doradcy mogta
by¢ brana pod uwage.

Na pewno bez kwestii doradztwa metodycz-
nego, finansowania doradcéw metodycznych
i organizacji ich pracy trudno mowi¢ o nowo-
czesnym systemie wprowadzania reformy. To sie
wydaje oczywiste. Doradztwo musi tgczy¢ sie
tez z finansowaniem, wykorzystaniem tych srod-
kow, ktore sa, ktore otrzymujg urzedy marszat-
kowskie na prowadzenie wojewodzkich osrod-
kow metodycznych. Takze i tego, co wynika
z Karty nauczyciela, czyli jednego procenta
na doskonalenie. Zatozenia pokazemy jesienia.
Pozostaje tez sprawa nadzoru i doskonalenia
nauczycieli. Z jednej strony bedzie przedsta-
wiany sposob wprowadzania nowego ustroju,
ale tez bedziemy pokazywac to, co dotyczy nad-
zoru pedagogicznego i doskonalenia nauczycieli.

Bardzo dziekuje za rozmowe.

Rozmawiat Jarostaw Zaron, dyrektor Mazowieckiego
Samorzadowgo Centrum Doskonalenia Nauczycieli.



O wychowanie ku wartosciom
narodowo-patriotycznym

w edukacji szkolnej

Organizowanie dziatalnosci wychowawczej wigze sie
nierozerwalnie ze stawianiem sobie pytan doty-
czacych skutkow podjetej pracy pedagogicznej.
Pytania te odnoszg sie zarowno do bezposrednich
rezultatow poszczegolnych zaje¢ prowadzonych
z uczniem w szkole, jak i perspektywicznych kon-
sekwencji interakcji wychowawczych, poniewaz
ocena skutecznosci podejmowanych dziatan moze
by¢ dokonana wytgcznie w konkretnych sytuacjach
spotecznych. Organizowanie efektywnej dziatalno-
sci wychowawczej wymaga ustawicznej weryfikacji
i doskonalenia poszczegolnych elementow sytuacii
pedagogicznych, a przede wszystkim tresci, metod,
zasad, form i srodkow. Dlatego konieczne wydaje
sie zadawanie pytan o rezultaty wychowawcze na
kazdym z etapow rozwoju ucznia i w odniesieniu
do wszystkich elementow jego osobowosci. Termin
.postawa” jest wielokrotnie wyjasniany w literaturze
pedagogicznej'. W praktyce szkolnej najczesciej
pojeciem tym postugujg sie pedagodzy dla okre-
slenia wzglednie trwatego stosunku emocjonal-
nego w odniesieniu do wybranego elementu rze-
czywistosci (obiektu, stanu rzeczy, przedmiotu itp.).

1 Por.: Pilikowski J., Pawtowska K., Grzegorczyk A. [red.] Czy z Pol-
ski mozemy by¢ dumni?, Wydawnictwo i Hurtownia Rubikon, Krakow
2007, s. 7; Brozi K. Antropologia wartosci. Kategoria standardu kultu-
rowego w badaniach nad wartosciami, Lublin 1994, s .54; tepkow-
ski T. Uparte trwanie polskosci — nostalgie, spory, nadzieje, wartosci,
Londyn 1989, s. 34.

Barbara JASNIEWICZ

Patriotyczne i historyczne
przestanie we wspoétczesnej
edukacji

Patriotyzm to pojecie wieloznaczne, ktore nie sta-
nowi jednakze wartosci niezmiennej ani ponadcza-
sowej. Oczywiste jest identyfikowanie go z czto-
wiekiem. Patriota to cztowiek kochajgcy swoj
kraj, stuzacy spoteczenstwu i ojczyznie. Przejawy
patriotycznych postaw typowych dla wspotczesnej
szkoty to m.in.: godne reprezentowanie ojczyzny,
poszanowanie symboli harodowych, szacunek dla
jezyka polskiego, dbatosc o jego kulture, ksztatto-
wanie cech uczciwoscii poczucia wtasnej godnosci,
poszanowanie miejsc pamieci narodowe;j.

Budowanie patriotyzmu w ojczyznie i dla niej
staje sie dobrem wniesionym do Europy. Ksztatto-
wanie takich postaw winno miec miejsce zwtaszcza
w rodzinie i szkole.

Wychowanie patriotyczne zajmuje istotne
miejsce w procesie wychowania. Na jego tre-
Sci sktadajg sie rozne elementy, a jego ogniwem
centralnym jest ojczyzna — z bogatymi tradycjami,
w szczegolny sposob pielegnowanymi przez nardd.
Mtody cztowiek powinien zrozumiec, ze patriotyzm
jest jedng z istotnych wartos$ci warunkujgcych roz-
woj osobisty i dobra wspolnego.



Wspdtczesna szkota powinna ksztattowac i roz-
wijac patriotyzm w integracji z rodzing, bo rodzina
jest pierwszym zrodtem przekazywania trady-
cji narodowej, idei umitowania wolnosci, wiedzy
o historii i bohaterach narodowych, budowania
poczucia wiezi i ciggtosci narodowej. W rodzinie
i w szkole ksztattowane sg cechy osobowe warun-
kujgce postawe patriotyczng. Do nich nalezg posza-
nowanie godnosci wtasnej i drugiego cztowieka
oraz wytwordw jego pracy, odpowiedzialnos$¢, pra-
cowitosg, solidarnosc, poszanowanie dziedzictwa
kulturowego. Droga do patriotyzmu wiedzie m.in.
przez: umitowanie ojczystej ziemi, poznanie histo-
rii Polski, poszanowanie wolnosci i niepodlegtosci.

Zadaniem szkoty staje sie stworzenie sytua-
cji wychowawczych umozliwiajgcych poznanie,
przezycie, urzeczywistnienie wartosci patriotyzmu.
Polska kultura posiada bogaty zbidr dziet litera-
ckich, historycznych i kulturalnych, podkreslajgcych
szlachetnosc czyndw i postaw wybitnych Polakow,
dla ktérych zawsze zywe byto hasto: Bog, Honor
i Ojczyzna. Warto korzystac z tego zasobu doswiad-
czen, pamietajac o wartosciach wyzwalajacych
uczucia, ktére poparte odpowiednio przekazang
wiedzg bedg procentowac w przysztosci pozada-
nymi postawami wychowankow.

Jezeli chcemy zapewni¢ dzieciom i mtodziezy
dobrg przysztosc, edukacja w szkole powinna byc¢
rozumiana jako dgzenie do harmonijnego i petnego
rozwoju oraz ksztattowania odpowiedzialnej, doj-
rzatej swiadomosci moralnej, historycznej i spo-
tecznej. Polska ma bogatg tradycje humanistyczng
i spoteczng i cieszy, ze uczniowie polskich szkot
chetnie angazujg sie w rézne dziatania o charak-
terze patriotycznym, spotecznym czy religijnym,
jak np. opieka nad miejscami pamieci narodowej,
porzadkowanie grobow, wolontariat, a w ostatnich
miesigcach organizacja Swiatowych Dni Mtodziezy
itp. Edukacja szkolna ma pomagac¢ uczniom, aby
tam, gdzie zyjg, z kazdym dniem doskonalili sie
jako ludzie, by coraz bardziej byli, a nie tylko mieli.

W ostatnim roku bylismy swiadkami wielu debat
o$wiatowych?, dotyczgcych planowanych zmian
w szkole, w tym nowego spojrzenia na naucza-
nie literatury, historii i ksztattowanie odpowied-
nich postaw. Historia jest obecnie traktowana
jako przedmiot wykraczajgcy poza logike edukacji
szkolnej i to zarowno od strony formalnoprawnej
(o celach i tresciach nauczania decyduje Minister-
stwo Edukacji Narodowej), jak i spotecznej, np.
zaktada sie udziat mtodych ludzi w réznych uro-
czystosciach o charakterze historycznym, patrio-
tycznym, religijnym itp. Nalezy zauwazy¢, ze kazda
edukacja zorientowana egzystencjalnie, a wiec
rowniez historia, zawiera w sobie pewien aspekt
wtajemniczenia, dotykajgc obszaru, ktory nie pod-
daje sie prostemu przekazowi i standaryzacji. W tym
artykule nie chodzi mi jednak o sformutowanie
uzasadnien dotyczacych nauczania odpowiednich
postaw, lecz o zaprezentowanie kwestii fundamen-
talnej, a mianowicie podstawowej wyktadni samego
ksztatcenia rozumianego kompleksowo jako postac
catosciowego wychowania cztowieka w perspekty-
wie sensow, wartosci, tresci czy wydarzen, ktorych
nosnikiem sg np. literatura, historia, tradycja i kultura.

W edukacji historycznej nie chodzi przeciez
jedynie o odwzorowywanie przekazywanych tresci
(dat, wydarzen) na poziomie poznawczym ucznia,
lecz rowniez o ich podmiotowe, afirmacyjne i kry-
tyczne przetworzenie oraz odniesienie do zycia.
W tym sensie tresci nauczania historycznego,
podobnie do tresci innych przedmiotow edukacji
szkolnej, powinny podlega¢ podmiotowemu roz-
poznaniu, krytycznemu namystowi. Wyostrzajgc
kontury, mozna powiedziec, ze nie ma ksztatcenia
historycznego bez formowania myslenia i rozu-
mienia. Obecna sytuacja w Europie rodzi potrzebe
wychowania mtodego pokolenia Polakow ku war-
tosciom narodowo-patriotycznym.

2 Autorka artykutu nalezy do grupy osob (eksperci dobrych zmian),
ktore w roku szkolnym 2015/2016 braty udziat w tzw. debatach oswia-
towych w Ministerstwie Edukacji Narodowej w Warszawie, poswie-
conych wypracowaniu propozycji zmian w nauczaniu i wychowaniu
mtodziezy, m.in. podstaw programowych,. z jezyka polskiego, histo-
rii, organizacji egzaminow zewnetrznych, nadzoru pedagogicznego.



Wartosci narodowo-patriotyczne
a edukacja szkolna

Problem wychowania ku warto$ciom narodowo-
-patriotycznym jest zadaniem waznym z uwagi na
ich znaczenie w zyciu cztowieka, funkcjonowaniu
rodziny, spotecznosci szkolnej i lokalnej, wtasnego
narodu, panstwa, innych narodow oraz catej spo-
tecznosci ludzkiej. Nabiera on tez swego istotnego
znaczenia ze wzgledu na btedne pojmowanie war-
tosci narodowo-patriotycznych i wykorzystywanie
ich do celdw wymierzanych w godnosc cztowieka
i dobro wspdlne. Mimo
ze refleksja pedagogiczna
dostarcza wielu wyktadni®,
w tym artykule ksztatce-
nie historyczne bede trak-
towac szeroko, wtgcza-
jac w zakres znaczeniowy
tego pojecia nie tylko prob-
lematyke wychowawczg
zwigzang z formowaniem
tozsamosci historycznej
i kompetencji psychospo-
tecznej, lecz rowniez kwe-

przysztosc

stie zwigzane z nauczaniem. Nalezy zauwa-
zy¢, ze elementy przedmiotowe narodu
— ludnos¢, terytorium, panstwo — sg nieodzowne
dla jego powstania i ciggtosci, lecz mimo to
wiekszg role w formowaniu specyfiki narodowej
odgrywajg elementy subiektywno-podmiotowe.

Kazdy nardd ksztattuje sie wokot jakiegos zrodta
ideowego, imponderabiliow, wartosci uznanych za
podstawowe i dla niego charakterystyczne. Narod
nie jest przeciez zbiorem jednostek zyjagcych na
okreslonym terytorium, lecz wspdlnotg moralno-

-duchowag powstatg na bazie kultury — w pierwszym
rzedzie kultury umystowej, artystycznej, ideowej,
moralnej, religijnej.

Moralno-kulturowg geneze narodu potwierdza
m.in. Juliusz Stowacki, ktory twierdzit, ze poczecie
kazdego narodu poprzedzato stworzenie idei, dla
ktorej nastepnie ludzie w forme pewng — tej idei

Centkowski J., Rzysko J. [red.] Dydaktyka historii w szkole pod-
stawowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1989;
Maternicki J. [red.] Edukacja historyczna mtodziezy: problemy i kon-
trowersje u progu XXI wieku, Towarzystwo Naukowe Organizacji
i Kierownictwa, Torun 1998; Zielecki A. Wprowadzenie do dydaktyki
historii, Krakow 2007.

Z jego terazniejszosciag,
posrednio zas w jakis
sposOb wytyczajg jego

wtasciwg — skrystalizowani pracowali*. Na narodo-
wotworczg role kultury wskazywat m.in. papiez Jan
Pawet Il. Zauwazyt on, ze nardd (...) jest tak wielkag
wspolnotg ludzi, ktorych taczg rozne spoiwa, ale
nade wszystko wtasnie kultura®. To witasnie ta sita
polskiej kultury, np. literackiej, patriotycznej, religij-
nej pozwolita polskiemu narodowi przetrwac okres
Zniszczenia panstwa przez zaborczych sgsiadow.

Kultura, bedgca potaczeniem ideowego fun-
damentu narodu, sktada sie z wielu roznorodnych
dziedzin. Do najwazniejszych z nich mozna zaliczy¢

literature, jezyk, obyczaje,
historie, tradycje, religie,
sztuke, moralnosc.

historia i tradycja tgcza
przesztos¢ narodu

Jezyk odegrat wazng
role w historii Polski, byt
budulcem wspolnoty naro-
dowej. Do rozwoju polskiej
odrebnosci narodowej we
wczesnym Sredniowie-
czu przyczynity sie kazania
gtoszone w kosciotach juz
od Xl wieku, co potwier-
dzajg ,Kazania swietokrzyskie”. W okresie rozbio-
row jezyk polski byt usuwany z urzeddw panstwo-
wych i szkolnictwa, a mimo to przetrwat w sferze
zycia rodzinnego i religijnego. Wspotczesnie rola
jezyka polskiego w zyciu publicznym jest w rézny
sposob ostabiana, np. przez wulgaryzmy, inwazje
zwrotow obcojezycznych (anglojezyczne nazwy
sklepodw, obiektow publicznych) w srodkach spo-
tecznego przekazu, redukcje godzin lekcyjnych
jezyka polskiego, historii w szkole. Jezyk polski byt
i jest medium polskosci, skarbcem kultury, warto-
sci patriotycznych, potwierdzeniem tozsamosci
narodu. Oczywiscie coraz powszechniejsza zna-
jomosc¢ jezykdw obcych przez Polakéw jest pozy-
tywna. Potwierdza to naszg otwartosc na inne kul-
tury narodowe, ale nie moze oznaczac rezygnacji
z kultywowania wtasnego jezyka.

Literatura odgrywa wazng role w umacnia-
niu poczucia narodowego. Historia literatury jest
jakby biografig narodu: jego historii, osiggniec,

4 Za: Szacki J. Ojczyzna, nardd, rewolucja. Dzieta, t. XIl, Wroctaw

1952, s. 189.
5 Jan Pawet Il, W imie przysztosci kultury [w:] Wiara i kultura, Rzym
1986



przezywanych problemow, doswiadczerh dziejo-
wych. Jest paradoksem, ze w okresie rozbiorow, po
zaniku polskiego panstwa polska literatura rozwijata
sie bardzo dynamicznie. Jej integrujgca narodowa
funkcja realizuje sie w literaturze pieknej poprzez
powiesc, poezje, piesn narodowa. Klasycznym przy-
ktadem jest ,Bogurodzica” $Spiewana przez polskie
rycerstwo w 1410 roku podczas bitwy pod Grun-
waldem, piesn religijno-narodowa, ktora pozniej
stata sie hymnem koronacyjnym krolow z dynastii
jagiellonskiej i petnita funkcje hymnu panstwowego.
Istotng role piesni dla zachowania Swiadomosci
narodowej potwierdzajg takze takie utwory, jak
piesni legionowe czy wojskowe z czasow drugiej
wojny swiatowej.

Do klasycznych wartosci cztowieka nalezg:
dobro, prawda i piekno. Prawda jest przedmiotem
refleksji filozoficznej i badann naukowych. Dobro
jest najczesciej przedmiotem rozwazan religijnych
i etycznych. Piekno natomiast to obiekt zaintere-
sowan estetyki, do ktorej mozna zaliczy¢ szeroko
rozumiang sztuke, w tym muzyke. Przedmiotem
moich rozwazan jest wytgcznie funkcja spoteczno-
-narodowa podstawowych dziedzin piekna: archi-
tektury, malarstwa, rzezby i muzyki. Wszystkie
dziedziny sztuki petnity w historii Polski znaczaca
funkcje integrujgcy. Potwierdzeniem tego sg pol-
skie zamki obronne, patace i koscioty. Liczni mala-
rze przyblizali piekno naszej historii: Jan Matejko,
Maksymilian Gierymski oraz Artur Grottger, tworca
cyklow obrazow: Warszawa, Polonia, Lithuania. Nie-
odzowng role w ksztattowaniu wartosci patriotycz-
nych odegrali rowniez muzycy: Chopin, Moniuszko,
Paderewski, Karol Szymanowski.

Zaprezentowana skrotowo tworczosc arty-
styczna stanowi integralny element polskiej kul-
tury. Do tego dawniej i obecnie petni role naro-
dowotworczg. Jest ona wktadem Polakow do
kultury swiatowej, ktory zachowat zarazem swoj
specyficzny, etniczny profil. Tworczosc artystow
dla pokolen Polakow moze stac sie zywiotowo
przezywang lekcjg patriotyzmu.

Na powstanie i rozwoj swiadomosci naro-
dowo-patriotycznej znaczacy wptyw ma system
edukacyjny dzieci i mtodziezy stosowany w rodzi-
nie i w szkole. Istotng role odgrywa takze model

wychowania, ktorym kieruje panstwo. Im bardziej
beda one wszechstronne, tym bardziej zwiekszy sie
trwatos¢ narodu i panstwa. Odzyskanie niepodle-
gtosci przez Polske umozliwito || Rzeczypospolitej
dynamiczny rozwaoj szkolnictwa wszystkich szczebli,
od szkdt powszechnych po uniwersytety. Wysoki
poziom nauczania tgczyt sie z dowartosciowaniem
wychowania moralno-obywatelskiego, co zaowo-
cowato wysokim poziomem patriotyzmu pokolen
Polakow biorgcych udziat w walce przeciw hitle-
rowskim Niemcom i sowieckiej Rosji. Powstanie
Warszawskie rowniez jest tego potwierdzeniem.

Historia i tradycja tgczg przesztosc narodu z jego
terazniejszoscig, posrednio zas w jakis sposob wyty-
Czaja jego przysztosc. Sq one fundamentem ciggto-
sci, trwatosci i tozsamosci wspolnoty ludzi nalezg-
cych do tego samego narodu. Bez swiadomosci
historycznej kontynuacji etnicznej tradycji narod
moze przeksztatcic sie w anonimowg mase pozba-
wiong swej niepowtarzalnej tozsamosci, co tatwo
prowadzi do totalitarnego modelu polityczno-

-panstwowego. Poznajgc i wewnetrznie akcentujgc
historyczng tradycje cztowiek jest zakorzeniony we
wspolnocie narodowej. Poszanowanie historii nie
jest rbwnoznacznie z historycyzmem, a kontynua-
cja narodowej tradycji nie moze by¢ identyfikowana
z jakgkolwiek formg imperializmu.

Podstawy wychowania ku
wartosciom patriotycznym

Wychowanie w szkole ku wartosciom narodowo-
-patriotycznym w duchu obecnej reformy jest
szczegotowy egzemplifikacjg wychowania rozu-
mianego jako wspomaganie uczniow w urzeczy-
wistnianiu wtasnej i wtasciwej hierarchii wartosci.
Obejmuje ono wyjasnienie podstawowych pojec,
do ktorych nalezy m.in. wychowanie ku wartosciom
z ukazaniem uszczegotowienia w odniesieniu do
wychowania ku wartosciom narodowo-patriotycz-
nym. Stad wynika potrzeba wspomagania wycho-
wankow w zrozumieniu podstawowych pojec,
takich jak: ojczyzna, nardd, panstwo, patriotyzm
itp. U podstaw wspomagania znajduje sie celowe
inspirowanie uczniéw do okreslonej aktywnosci
oraz stwarzanie wewnetrznych i zewnetrznych
warunkow sprzyjajgcych, by ta aktywnosc¢ trwata
w perspektywie rozwoju. Istota cztowieka jako



osoby zawiera sie w uznaniu jego wolnosci, godno-
$Ci, rozumnosci; integralnosci wymiaru fizycznego,
psychicznego, duchowego; odpowiedzialnosci za
podejmowane dziatania; kreowaniu siebie w aspek-
cie transcendencji; przychodzenia do drugiego
cztowieka, zrozumienia go i udzielenia mu w miare
mozliwosci pomocy. Powyzsze postawy stanowig
prostg droge wzajemnego wspomagania uczniow
w budowaniu petni i gtebi ich cztowieczenstwa,
ktoéra nie istnieje bez uznania najwyzszych warto-
sci. Wychowanie ku wartosciom narodowo-patrio-
tycznym bedzie sprowadzato sie do wspomagania
dziecii mtodziezy w umiejscowieniu tych wartosci
na wysokiej pozycji. Bedzie ono rowniez obejmo-
wato zespot zadan pedagogicznych wzajemnie ze
sobg zintegrowanych i obejmujgcych np.:

¢ edukacje historyczng, polonistyczng, obywa-
telskg, kulturowg w aspekcie aksjologicznym,

¢ wychowanie do wartosciowania narodowo-
-patriotycznych dziatan i wartosci,

¢ ksztattowanie umiejetnosci wartosciowa-
nia wydarzen historycznych i patriotycznych
w aspekcie dobra osobistego i wspolnego,

e« rozwijanie i doskonalenie rozumienia istoty
wartosci narodowo-patriotycznych,

e wspomaganie mtodziezy w animacji srodowi-
ska szkolnego i spotecznego, w ktorym zyje,
do urzeczywistniania wartosci narodowo-
-patriotycznych i wspierajgcego towarzyszenia
im w tym dziataniu.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze elementami
pedagogiki patriotyzmu majgcymi zastosowanie
obecnie sa:

¢ wychowanie umystu rozumiane jako obowig-
zek pogtebiania wiedzy o ojczyznie w mysl
zasady: kto chce swojg ojczyzne kochac, musi
jg poznac¢ w kazdym jej aspekcie,

¢ wychowanie wyobrazni rozumiane jako
dostarczenie pamieci zywych i silnych wyob-
razen rzeczy, zjawisk rozbudzajgcych uczucie
patriotyzmu,

¢ wychowanie uczuc poprzez ich wywotywanie
bezposrednie podczas obcowania z symbo-
lami narodowymi, uczestnictwo w uroczystos-
ciach o charakterze religijnym, patriotycznym®.

% Bochenski J.M. Dzieta zebrane, t. 5, Krakow 1995, s. 78.

Historyczne nawigzywanie do ideatow, wska-
zywanie ich aktualnosci w czasach wspotczesnych,
przekazywanie mitosci do ojczyzny przez literature,
historie, kulture i sztuke stanowig wazng i cenng
pomoc w wychowaniu mtodego pokolenia Pola-
kow. Na plan pierwszy trzeba wysunac korzysci
krajowe i uksztattowanie w uczniach gtebokiego
przekonania, ze przygotowujg sie do petnienia przy-
sztych zadan dla panstwa. W celu dobrego pozna-
nia przez ucznidw i przyswojenia wiedzy z zakresu
panstwowosci nauczyciel powinien przedstawiac
im wiadomosci o Polsce wspotczesnej z zakresu
historii, literatury, geografii, stosunkdéw gospodar-
czych i kulturalnych.

W XXI wieku szczegdlnie istotnym zagadnieniem
podejmowanym przez liczne grono pedagogow,
rozpatrywanym z wielu punktéw widzenia’, jest
problem pobudzania mtodych ludzi do gtebszej
refleksji nad sensem i wartoscig zycia, wtasng rolg
petniong w dzisiejszej Polsce. Uczucia, doswiad-
czenia zdobywane podczas pogtebionego kontaktu
Z najwyzszej jakosci tworczoscig silnie oddziatujg na
system etyczny cztowieka — zwtaszcza mtodego,
ktory na co dzien jest otoczony pseudowartos-
ciami oferowanymi przez kulture konsumpcyjna.
Od wychowawcow nalezy oczekiwac dziatan maja-
cych na celu rozniecanie, pogtebianie i utrwalanie
przywigzania do ojczyzny, budzenie przekonania, ze
jesteSmy obywatelami jednej wspolnoty parnstwo-
wej, integralng czescig tego samego organizmu
narodowego, ktéremu na imie Polska. | nie poza nig,
ale w niej jest miejsce i praca dla kazdego Polaka.
| wtasnie tu moze sie realizowac¢ norwidowskie
okreslenie ojczyzny jako zbiorowego obowigzku.

Barbara Jasniewicz jest starszym wizytatorem w Ku-
ratorium Oswiaty w Warszawie, Ekspertem Dobrych
Zmian.

7 Gotygowska W. Zrédta historyczne jako Slady przesztosci i ich

znaczenie w edukacji historycznej w gimnazjum [w:] Edukacja Huma-
nistyczna, t. 3, Zielona Gora 2003, s. 139-143; Zasacka Z. Wyobrazenia
ojczyzny I oblicza patriotyzmu w podrecznikach do jezyka polskiego
dla szkoty podstawowej w latach 1945-1990, Biblioteka Narodowa,
Warszawa 2001; Jadczak M. Zastosowanie pierwiastka biograficz-
nego w zakresie sciezki filozoficznej i w nauczaniu historii, ,Wiado-
mosci Historyczne” nr 2/2004, s. 95-100; Prokop A. Z doswiadczer
w ksztatceniu umiejetnosci kluczowych w zakresie nauczania historii
[w:] Prace Naukowe. Pedagogika nr 1/2002, Politechnika Radomska
im. Kazimierza Putaskiego, s. 108-117; Chomicki G. Historia powrdci
do zdrowia, czyli nie reformujmy reformy [w:] ,Wiadomosci Histo-
ryczne” nr 1/2005, s. 47-54; Knapik M., Lobos A. [red.] Patriotyczne
przestanie w sztuce | w edukacji, Bielsko-Biata 2007.
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Czym roznig sie umiejetnosci
historyczne uczniow rozpoczynajacych
nauke w liceach, technikach

| zasadniczych szkotach zawodowych?

Historia jako przedmiot szkolny kojarzona jest
przede wszystkim z wiadomosciami — datami,
nazwiskami, nazwamiwydarzen, czasem definicjami,
ktore nalezy opanowac pamieciowo. Rownolegle
na lekcjach historii powinny by¢ jednak rowniez
rozwijane umiejetnosci warsztatowe, ktore w obo-
wigzujgcej od 2009 roku podstawie programowej
podzielono na trzy obszerne bloki kompetencji,
obejmujgce kolejno umiejetnosci chronologiczne,
analityczne i tworzenia narracji historycznej!. Zgod-
nie z zatozeniami podstawy uczniowie na kazdym
kolejnym etapie ksztatcenia powinni stopniowo roz-
wijac i doskonali¢ te umiejetnosci, tak aby w coraz
wiekszym stopniu moc samodzielnie analizowac
zrodta historyczne, wyciggac z nich informacje,
budowac na ich podstawie wnioski i argumenty,
a takze formutowac wtasne oceny wydarzen z prze-
sztosci. Z punktu widzenia realizacji tego programu
istotne jest zatem, aby rozpoczynajacy nauke na
danym etapie uczniowie odznaczali sie podobng
biegtoscig w opanowaniu tych umiejetnoscii mogli
je dalej wspolnie rozwijac.

Wtasnie w celu sprawdzenia, na ile zblizone
sg umiejetnosci historyczne ucznidw konczacych
edukacje w gimnazjach, Instytut Badarn Edukacyj-
nych przeprowadzit w latach 2013-2014 dwa cykle
badart umiejetnosci historycznych absolwentéow

! Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz

ksztatcenia ogolnego z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna
i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum (historia
i spoteczenstwo, historia, wiedza o spoteczenstwie, podstawy przed-
siebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do zycia w rodzinie,
etyka, filozofia), Warszawa 2009, s. 28, 35, 43, 47, 67 i n.

Krzysztof MROZOWSKI

gimnazjum? W celu zredukowania problemow
zwigzanych ze spadkiem motywacji i frekwencji
ucznidw po egzaminie gimnazjalnym, faktycznie
konczacym edukacje na tym etapie ksztatcenia,
badanie zrealizowano na samym poczatku nauki
w pierwszych klasach licedw, technikow i zasad-
niczych szkét zawodowych. Dodatkowo w drugim
cyklu badania zaproszono do niego réwniez ucz-
niow klas drugich tych szkot, tak aby sprawdzic, na
ile umiejetnosci wyniesione z gimnazjow sg rozwi-
jane w kolejnych latach. W efekcie zgromadzone
wyniki dostarczajg cennych danych nie tylko na
temat kompetencji zdobytych przez ucznidow w trak-
cie nauki w ramach trzeciego etapu ksztatcenia, ale
rowniez pozwalajg poddac analizie roznice w umie-
jetnosciach historycznych zachodzgce miedzy oso-
bami, ktére zdecydowaty sie na kontynuowanie
nauki w roznych typach szkét ponadgimnazjalnych.

Jak rézniq sie umiejetnosci
historyczne uczniéw
rozpoczynajacych nauke

w szkotach ponadgimnazjalnych?

Podstawowe roznice w poziomie umiejetnosci
historycznych ucznidéw rozpoczynajgcych nauke

2 W pierwszym cyklu badania, zrealizowanym w dniach 11.09.-

-4.10.2013 roku, udziat wzigto 3707 uczniow klas pierwszych ze 148
szkot ponadgimnazjalnych, w drugim cyklu (12.09.-3.10.2014) uczest-
niczyto 9085 uczniow z klas pierwszych i drugich z 200 szkot ponad-
gimnazjalnych. W obu cyklach, niezaleznie od klasy, badani uczniowie
rozwigzywali jedng z trzech wersji testu kognitywnego, a takze wypet-
niali ankiete kontekstowsa. Raport z badania: Mrozowski K., Lorenc J.,
Zottak M., Grudniewska M. Umiejetnosci historyczne absolwentow
gimnazjum (2013-2014), Warszawa 2015
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Wykres 1. Odsetek uczniow o umiejetnosciach historycz-
nych na danym poziomie w trzech typach szkot

w roznych typach szkot ponadgimnazjalnych przed-
stawia prezentowany powyzej wykres, na ktérym
pokazano rozktad oszacowan poziomow umiejet-
nosci uczniow w podziale na typy szkoét (licea, tech-
nika, zasadnicze szkoty zawodowe — oznaczone
w legendzie odpowiednio jako LO, T, ZZ) oraz klasy
pierwsze (tgcznie z obu cykli badania) i drugie. Na
osi poziomej zero odpowiada sredniemu poziomowi
uczniow klas pierwszych w pierwszym cyklu badania,
a skala wykresu zostata wyrazona w odchyleniach
standardowych.

Przedstawione wyniki potwierdzajg dwa intui-
cyjne wyobrazenia. Pierwsze z nich wigze sie
Z poziomem umiejetnosci uczniow w poszcze-
golnych typach szkdt. Najstabsi okazali sie ucznio-
wie szkot zawodowych (linia btekitna i niebieska),
wyraznie bardziej rozwiniete umiejetnosci histo-
ryczne majg uczniowie technikow (odcienie zieleni),
wreszcie najmocniejszg grupe stanowig licealisci.
Drugie przekonanie dotyczy zréznicowania umie-
jetnosci historycznych u uczniow danego typu szkot

ponadgimnazjalnych. W tym wypadku najbardziej
jednorodng grupe stanowig — zgodnie z oczeki-
waniami — uczniowie szkot zawodowych, wyraz-
nie bardziej zréznicowani sg uczniowie technikow,
wreszcie najmniej homogeniczni okazali sie licealisci,
wsrod ktorych znalezli sie zardwno uczniowie o naj-
wyzszych kompetencjach, jak i osoby bardzo stabe.

Wyrazne zréznicowanie poziomu umiejetnosci ucz-
niow licedw mogtoby stanowic istotne utrudnienie
w pracy nauczycieli historii w tych placowkach. Fak-
tycznie jednak zjawisko to odbija i potwierdza réz-
nice zachodzgce pomiedzy poszczegolnymi liceami
(czy profilami klas w obrebie jednej szkoty), a nie
osobami spotykajagcymi sie w jednej klasie®. Z kolei
stosunkowo rowny poziom uczniow zasadniczych
szkot zawodowych czy technikow powinien uta-
twia¢ nauczycielom dobranie odpowiednich metod
do mozliwosci uczniow.

Pie¢ pozioméw umiejetnosci
historycznych

W trakcie analizy zgromadzonych wynikow badania
wykorzystane w nim zadania podzielono na piec
grup ze wzgledu na poziom trudnosci zadan®. W dal-
szej kolejnosci takze wszystkich uczniow biorgcych
udziat w badaniu przypisano do jednego z pieciu
poziomow umiejetnosci historycznych, przyjmu-
jac, ze uczen osiggnat dany poziom kompetencji,
jesli potrafit w 50% rozwigzac najprostsze zadanie
z danego poziomu. Zabieg ten pozwolit przetozyc
dosc¢ abstrakcyjne oszacowania poziomu umiejet-
nosci ucznidw na bardziej intuicyjng pieciostop-
niowg skale poziomu kompetencji, dzieki ktorej
obrazowo i przystepnie mozna okresli¢, jak roznig
sie umiejetnosci ucznidw w zaleznos$ci od typu
wybranej przez nich szkoty.

Informacje na temat odsetkdw uczniow o okre-
slonym poziomie umiejetnosci w poszczegolnych
typach szkot ponadgimnazjalnych przedstawia
wykres 2. Jego analiza potwierdza i konkretyzuje
przedstawione wczesniej wnioski. Przede wszyst-
kim dostrzegalna jest stosunkowo niska rozpigtosc
umiejetnosci ucznidw w zasadniczych szkotach
zawodowych. Dominujgcg grupe stanowig tu osoby

3 Por. Mrozowski K. et al, op. cit,, s. 81.

4 Op.cit, s. 13.
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Wykres 2. Umiejetnosci historyczne ucznidw na poczatku
112 klasy szkot ponadgimnazjalnych

0 bardzo podstawowych kompetencjach historycz-
nych — ponad 50% uczniow z takich placowek radzi
sobie wytgcznie z najmniej wymagajacymi zada-
niami z historii. Dalsze 40% uczniow zasadniczych
szkot zawodowych posiada umiejetnosci z poziomu
drugiego i trzeciego, a jedynie niespetna 5% osigg-
neto jeden z dwoch najwyzszych stopni umiejet-
nosci. Wyraznie inaczej wyglada sytuacja w tech-
nikach. W tym wypadku dostrzegalny jest w istocie
niemal regularny rozktad badanej cechy w popu-
lacji, przy czym godny podkreslenia wydaje sie nie
tylko stosunkowo maty odsetek osdb o najnizszych
umiejetnosciach, ale rowniez zauwazalny procent
uczniow o wysokich kompetencjach historycznych
(blisko 20% na poziomie czwartym, przeszto 5% na
poziomie pigtym). W przypadku licealistow istotne
wydaje sie przede wszystkim — omowione juz wyzej
— duze zroznicowanie ich umiejetnosci historycz-
nych przy jednoczesnej wyraznej dominacji osob
na wyzszych poziomach umiejetnosci: blisko 60%
z nich znalazto sie na dwoch najwyzszych pozio-
mach, nastepne 30% osiggneto poziom trzeci.

Przedstawione powyzej wyrazne zroznicowanie
zakresu umiejetnosci historycznych ucznidéw roz-
poczynajgcych edukacje w poszczegodlnych typach
szkot ponadgimnazjalnych zacheca do podjecia
proby naszkicowania charakterystyk tych kompe-
tencji do kazdego z analizowanych typow szkot.
Proba ta — w niniejszym artykule z koniecznosci
mocho skondensowana — opiera sie przede wszyst-
kim na analizie rozktadow odpowiedzi uczniow na
poszczegolne pytania wykorzystane w narzedziu
badawczym?.

> Obszerne charakterystyki tych zadan w podziale na sprawdzane
umiejetnosci przedstawiono w raporcie z badania; por. Mrozowski K.
etal, op. cit, s. 15-79.
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Jakie umiejetnosci historyczne
posiadajq uczniowie zaczynajacy
nauke w zasadniczych szkotach
zawodowych?

Umiejetnosci historyczne uczniow szkot zawo-
dowych ograniczajg sie do stosunkowo prostych
kompetencji z zakresu analizy przystepnych, odpo-
wiednio przygotowanych materiatow zrodtowych.
Uczniowie ci radzg sobie z wyszukiwaniem pro-
stych informacji w niezbyt skomplikowanych krot-
kich tekstach pisanych wspotczesnym jezykiem,
w zrodtach takich potrafig rowniez odroznic fakty
od opinii. W pracy z materiatami ikonograficz-
nymi ich kompetencje ograniczaja sie w istocie do
literalnego odczytywania tresci (a wiec prostego
odczytu/opisu przedstawionej sceny) i rozpoznawa-
nia podstawowych symboli. W pracy z mapg wyka-
zuja sie generalnym rozumieniem stosowanych
oznaczen i swiadomoscig koniecznosci wykorzy-
stania legendy do wtasciwego zrozumienia mapy.

Dominujacy liczbowo w szkotach zawodowych
uczniowie o umiejetnosciach na poziomie pierw-
szym nie posiadajg jednak zadnych kompetencji
dotyczacych chronologii, mimo ze powinny one
zosta¢ opanowane przez wszystkich uczniow juz
na etapie szkoty podstawowej. A zatem jedynie nie-
spetna potowa ucznidw rozpoczynajgcych nauke
w zasadniczych szkotach zawodowych (osoby przy-
pisane do poziomow [I-V) potrafi wykonywac takie
operacje, jak przektadanie dat rocznych na wieki czy
dostrzeganie nastepstwa wydarzen w czasie. Wtas-
nie duze deficyty w obszarze kompetencji chrono-
logicznych w potgczeniu z problemami zwigzanymi
z analizg tekstu wydajg sie dobrze charakteryzowac
te grupe uczniow.

Jakie umiejetnosci historyczne
posiadajgq uczniowie zaczynajacy
nauke w technikach?

Dominujaca grupe ucznidw rozpoczynajgcych
nauke w technikach stanowig osoby odznacza-
jgce sie trzecim — srodkowym poziomem umie-
jetnosci historycznych. Oczywiscie opanowaty
one wymienione wyzej kompetencje wtasciwe dla
przedstawicieli dwoch nizszych grup, a roznig sie
od nich przede wszystkim tym, ze znajg dodatkowo



podstawowe pojecie chronologii dziejow. W efekcie
potrafig na przyktad przyporzadkowac okreslone
wydarzenia czy postaci do konkretnych okresow
historycznych, a takze powigzac¢ z nimi analizo-
wane przedstawienia ikonograficzne badz teksty.
W pracy z tekstem zrodtowym istotna wydaje sie
dodatkowo umiejetnosc syntetyzowania przekazu,
dostrzegania intencji autora, a takze wyciggania
wnioskow z uzyskanych informacji. U uczniow
technikéw dostrzec rowniez mozna umiejetnosci
whnioskowania w oparciu o materiaty ikonograficzne
i mapy, a w pracy z tymi ostatnimi — takze elementy
myslenia przyczynowo-skutkowego. Jednoczes-
nie wypada jeszcze raz podkreslic, ze uczniowie
technikow charakteryzujg sie duzym zroznicowa-
niem umiejetnosci historycznych, a w przedsta-
wionej powyzej charakterystyce skupiono sie jedy-
nie na najliczniejszej i najbardziej typowej grupie.

Jakie umiejetnosci historyczne
posiadajq uczniowie zaczynajacy
nauke w liceach?

Najmniej jednorodng pod wzgledem poziomu
posiadanych umiejetnosci grupe stanowig ucznio-
wie licedw ogolnoksztatcgcych. Charakterystycz-
nym zjawiskiem wydaje sie w tym wypadku niemal
rowny odsetek osdb o umiejetnosciach na pozio-
mach lll, IV i V. Zjawisko to wigze sie ze wspomnia-
nym wczesniej znacznym zrdznicowaniem poziomu
tych szkot. Ostatecznie jednak dominujgca grupe
stanowig tu osoby o najwyzszych kompetencjach
historycznych (poziomy IV i V). Zasadnicza cecha
tych ucznidw wydaje sie umiejetnosc rownolegtego
prowadzenia roznych operacji i podejmowania
bardziej ztozonych dziatan. Uczniowie ci potrafig
zatem wykorzysta¢ posiadane kompetencje chro-
nologiczne w trakcie pracy z tekstem — rozumieja
wystepujgce w nim struktury czasowe, dosc biegle
poruszajg sie w prowadzonej przez autora narra-
cji, a jednoczesnie (przynajmniej niektdrzy) potra-
fig osadzi¢ w czasie zarowno opisywane wyda-
rzenia, jak i moment powstania samego zrodta.

Istotng cechga tej grupy uczniow jest rowniez
sprawne wykorzystywanie posiadanych wiadomo-
sci w celu petniejszego zrozumienia analizowa-
nych materiatow zrodtowych: identyfikacja faktow

czy postaci historycznych opisywanych w tekstach
czy przedstawionych w zrodtach ikonograficznych.
Sprawnosc ta wigze sie oczywiscie bezposrednio
z wiekszym zasobem posiadanych informacji, bez
ktorego dziatania takie skazane bytyby na porazke.
Znaczenie tego czynnika widac szczegolnie w zada-
niach sprawdzajgcych znajomosc¢ stylow architek-
tonicznych czy symboli religijnych — z poleceniami
takimi radzg sobie dopiero uczniowie na poziomie IV.
Wyzsze kompetencje jezykowe znajdujg z kolei
odbicie w umiejetnosci prowadzenia dziatan wyma-
gajacych syntezy informacji z wiekszej ilosci mate-
riatow zrodtowych czy formutowania wnioskéw na
podstawie kilku zrodet. Ostatecznie zatem wiek-
$Z0s$C¢ uczniow rozpoczynajgcych nauke w liceach
posiada umiejetnosci, ktore umozliwiajg dalsze
rozwijanie kompetencji historycznych. Pamietac
jednak nalezy, ze roznice zachodzace pomiedzy
poszczegolnymi szkotami sg w tym wypadku wyjat-
kowo istotne.

Zaprezentowane powyzej rozwazania porzad-
kujg szereg wyobrazen na temat umiejetnosci histo-
rycznych uczniow konczacych edukacje w gim-
nazjum i potwierdzajg intuicyjne przekonanie, ze
uczniowie ci nie stanowig pod tym wzgledem jedno-
rodnej grupy. Stosunkowo waski zespot kompetencii,
ktore mozna uznac za powszechne wsérdd badanych
uczniow, ogranicza sie w istocie do najprostszych
umiejetnosci z zakresu analizy materiatow zrédto-
wych. Zaskakujgce wydaje sie natomiast to, ze juz
podstawowe operacje na datach sprawiajg znaczne
trudnosci duzej czesci absolwentdéw gimnazjum.
Zasadniczo znaczne roznice kompetencji zacho-
dzgce pomiedzy uczniami rozpoczynajgcymi edu-
kacje w szkotach ponadgimnazjalnych sugeruja, ze
nalezatoby sie zastanowic nad utrzymaniem wspol-
nej podstawy programowej dla uczniow uczeszcza-
jacych do poszczegdlnych typdw szkot. Z pewnoscig
celowe bytoby réwniez opracowanie takich pomocy
dydaktycznych dla nauczycieli pracujgcych w zasad-
niczych szkotach zawodowych, ktore umozliwiatyby
rzeczywiste rozwijanie kompetencji ich uczniow.

Krzysztof Mrozowski jest cztonkiem Pracowni Histo-
rycznej Instytutu Badan Edukacyjnych, doktorantem na
Wydziale Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego.



Problemy nauczania historii
w zasadniczych szkotach zawodowych

Nauczyciele historii pracujgcy w zasadniczych szko-
tach zawodowych mierzg sie — podobnie jak dydak-
tycy innych przedmiotow ogdlnoksztatcgcych
— z dwoma kluczowymi problemami. Pierwszym
Z nich jest stosunkowo niski poziom umiejetnosci
i wiadomosci przedmiotowych ucznidéw uczeszcza-
jacych do tych szkot!, drugim sg wyzwania o cha-
rakterze wychowawczym?. Oba te zjawiska nie sa
oczywiscie nowe, warto jednak przyjrzec sie, jak te
kwestie wygladajg z perspektywy samych nauczy-
cieli. Prezentowane w artykule opinie pochodza
z danych zebranych w trakcie indywidualnych
rozmow z nauczycielami historii w zasadniczych
szkotach zawodowych, przeprowadzonych w trak-
cie badania sposobow realizacji podstawy progra-
mowe;j z historii w szkotach ponadgimnazjalnych
(dalej: Badanie sposobow realizacji)®. Ich uzupet-
nieniem sg dodatkowe wywiady przeprowadzone
w ramach rozpoznania badawczego o charakterze
jakos$ciowym (dalej: Badanie potrzeb)*.

1 W odniesieniu do historii por. Mrozowski K., Lorenc J., Zéttak M.,

Grudniewska M. Umiejetnosci historyczne absolwentow gimnazjum
(2013-2014). Raport tematyczny z badania, Warszawa 2015, s. 80 inn.;
Mrozowski K. Czym rdznig sie umiejetnosci historyczne uczniow roz-
poczynajgcych nauke w liceach, technikach i zasadniczych szkotach
zawodowych?, ,Meritum" nr 3/2016.

2 Por. np. Badanie sposobdw realizacji podstawy programowej z hi-
storii w szkotach ponadgimnazjalnych, Warszawa 2014; Komendant-
-Brodowska A. Agresja i przemoc szkolna. Raport o stanie badari, Ana-

lizy IBE/01/2014, Warszawa 2014.

5 Badanie sposobdw realizacji., Op. cit, s. 35. W zasadniczych

szkotach zawodowych przeprowadzono 11 indywidualnych pogte-

bionych wywiadow z nauczycielami. Przeprowadzono tez szereg
obserwacji lekcji i rozmow z uczniami.

4 W jego trakcie przeprowadzono wywiady indywidualne z sied-
mioma nauczycielami historii w zasadniczych szkotach zawodowych.
Proba miata charakter celowy, a w jej sktad weszli nauczyciele raczej
o dtugim stazu, pracujgcy w miastach o roznej wielkosci, uczacy row-
noczesnie w roznych klasach i typach szkot.

Jakub LORENC

Najwazniejszym skutkiem niskich kompetencji
uczniow szkot zawodowych oraz ktopotdw wycho-
wawczych, jakie sprawiajg, jest deklarowana przez
wielu nauczycieli koniecznos¢ ograniczania tresci
nauczania. Czes¢ nauczycieli Swiadomie obniza
wymagania z zakresu umiejetnosci. Istotne braki,
jakie wykazujg uczniowie na poczatku nauki, pocig-
gaja za sobg koniecznosc¢ ¢wiczenia z nimi przede
wszystkim podstawowych kompetencji, takich jak
czytanie ze zrozumieniem czy notowanie. Z drugiej
strony nauczyciele wskazujg na brak mozliwosci
zrealizowania programu nauczania przewidzia-
nych dla uczniow zasadniczych szkét zawodowych
W przeznaczonym na to wymiarze czasu®. Obie
powyzsze okolicznosci sktaniajg do stosowania
rozwigzan niekonwencjonalnych, a wiec na przy-
ktad korzystania z pomocy dydaktycznych opraco-
wanych na potrzeby dawnych o$mioletnich szkot
podstawowych.

Poza tym jest duzo materiatu [do zrealizowa-
nial. Nie podoba mi sie to, ze jest jedna pod-
stawowa programowa do wszystkich typow.
Jest z tym problem, poniewaz ich mozliwosci
sg nieporownywalne z liceum i z technikum.
[Badanie potrzeb, IDI 7]

Stworzytam sobie takg biblioteke roznych ksig-
zek, starych ksigzek ze szkoty podstawowej do
historii, atlasow historycznych z gimnazjum, ze
szkoty podstawowej i robimy rozne rzeczy na
tych lekcjach. [Badanie potrzeb, IDI 1]

> Badanie sposobow realizacji..., Op. cit.,, s. 34.



Ograniczanie tresci nauczania powoduje tez
zmiane w okreslaniu celdw swojej pracy dydak-
tycznej i prowadzi do zredefiniowania sukcesow
na polu pracy z uczniem. Pochodng takiego stanu
jest przewartosciowanie roli ocen. Bardzo czesto
nie stanowig one miary posiadanego przez uczniow
poziomu wiadomosci i umiejetnosci. Zamiast tego
stajg sie narzedziem wykorzystywanym w pierw-
szej kolejnosci jako motywator. Za stosunkowo
proste czynnosci uczniowie majg szanse uzyskac
dobre oceny. Powszechng praktyka jest nagradza-
nie aktywnosci uczniow na lekcji, co w kontekscie
wyzej prezentowanych problemow z motywacja
jest praktykg zrozumiata.

Niskie kompetencje uczniow sprawiajg, ze na-
uczyciele rzadko stawiajg sobie za cel ksztatcenie
umiejetnosci historycznych. Szczegodlnie bezsilni
czujg sie wobec wymogu ksztatcenia umiejetnosci
tworzenia narracji historycznej. W ich opinii jest to
bardzo trudne, a czasami niemozliwe. Dzieje sie
tak przede wszystkim z powodu niskich kompe-
tencji jezykowych mtodziezy. Zwracano uwage,
ze w przypadku zasadniczych szkét zawodowych
istotng barierg jest rowniez wyrazna niechec¢ ucz-
niow do wypowiadania sie na forum klasy.

Nie chcg sie wypowiadac, bojg sie i to jest prob-
lem. Uczeri woli dostac jedynke, zeby tylko sie
nie wypowiadac przed klasa.

[Badanie sposobdw realizacji, IDI, s. 20]

Rownoczesnie nauczycielom historii w szkotach
zawodowych duzo tatwiej jest formutowac cele
zaje¢ w kategoriach zdobycia przez ucznidéw pro-
stej, ale bardzo konkretnej i podstawowej wiedzy
(gtéwnie znajomosci dat i faktow)®.

Musze tak prowadzic zajecia, aby uczeri wiedze
konkretng zdobyt, no i tez tego najczesciej
wymagam. Chce mie¢ pewnosc, ze uczen te
wiedze posiadt no i wtedy zamieszczam takie
a nie inne pytania na sprawdzianach.
[Badanie sposobow realizacji, IDI, s. 32]

8 Badanie sposobéw realizacji...., Op. cit., s. 32.

Za istotng ceche charakterystyczng nauczania
historii w szkotach zawodowych nalezy wiec uznac
w pierwszej kolejnosci ograniczanie i upraszczanie
tresci nauczania, a takze dostosowywanie ich do
mozliwosci i potrzeb uczniéw (poprzez wymaganie
od mtodziezy znajomosci jedynie najbardziej pod-
stawowych dat i postaci). W drugiej zas — przywig-
zywanie znacznie wiekszej wagi do motywacyjnej
niz do diagnostycznej funkcji oceny. W tym kon-
tekscie nie dziwi, ze w opinii badanych nauczycieli
najwazniejszg miarg sukcesu jest zainteresowanie
uczniow i do efektow na tym polu przywigzujg oni
zauwazalnie wiekszg wage niz do ocen, jakie osig-
gaja ich podopieczni.

Zainteresowanie uczniow tematyka lekcji to
wedle badanych nauczycieli nie tylko miara suk-
cesu, ale rowniez condicio sine qua non efektyw-
nego procesu dydaktycznego. Jako jeden z czynni-
kow sprzyjajacych zdobyciu uwagi podopiecznych
wskazywano stosowanie wielu réznych i dostoso-
wanych do ich potrzeb strategii.

Pierwsze dyscyplina, dwa, to zeby ich zainte-
resowac, uspokoic. [...] Na pewno w zawodo-
wej trzeba wiecej bodZcow, zeby oni sie uczyli
i zainteresowali historig. [Badanie potrzeb, IDI 7]

Najczesciej wykorzystywanym, wspominanym
w ponad potowie wywiadow $srodkiem dydaktycz-
nym sa materiaty audiowizualne, w szczegolnosci
filmy. Wielu nauczycieli wtasnie za ich pomoca
stara sie sktonic¢ ucznidéw do skupienia sie choc¢ na
moment na tematyce historycznej. Filmy pozwalajg
tez, w opinii czesci badanych, na motywowanie
uczniow do pracy. Stanowig dla nich przydatne
i przystepne zrodto wiedzy na temat wydarzen
historycznych. Wszystkie te okolicznosci sprawiaja,
ze wykorzystywanie ich w trakcie zajec¢ historii spo-
tyka sie dobrym przyjeciem ws$rod uczniow ZSZ.

Jednak nie kazdy materiat wizualny pozwala
osiggac opisane wyzej cele. Badani wskazywali,
ze filmy ogladane na lekcjach nie mogg byc¢ zbyt
trudne ani zbyt dtugie. Powinny miec prosty prze-
kaz i wyraznie zarysowanego bohatera. Duzg popu-
larnoscig wsrdd ucznidw zasadniczych szkot zawo-
dowych cieszg sie filmy biograficzne.



Najczesciej takie krotkie biograficzne, na przy-
ktad ostatnio na koniec roku to byt o Ince, to
ich ujeto, ta dziewczyna, pamietnik [Anny] Frank.
[Badanie potrzeb, IDI 4]

Takim filmem, ktory powoduje, ze siedzg cicho
i spokojnie, jest film ,Katyn”, na tej lekcji mam
cisze. Wiem, ze bede miata 45 minut ciszy
i wiem, ze oni ten film odbierajg z nalezng
powagg, bo oni potrafig sie zachowac. [...]
Przypominam sobie tez taka lekcje, jak poka-
zatam im bitwe na tuku Kurskim i mam taki nie
filmik, symulacje, jak byty ustawione wojska, jak
to wyglagdato i oni zapamietali ten tuk Kurski.
[Badanie potrzeb, IDI 1]

Wydaje sie, ze popularnosc filmow na lekcjach
wynika z kilku czynnikow. Po pierwsze, pozwalajg
one utrzymac w klasie porzadek przez stosunkowo
dtugi czas. Uczniowie nie traktujg lekcji, na ktorych
prezentowane s3 filmy, jak typowych zajec¢, pod-
chodzg wiec do nich z wiekszym zainteresowaniem.
W trakcie takich lekcji nie muszg tez wykazywac sie
szczegolng aktywnoscia. Jedyne, czego sie od nich
oczekuje, to w miare spokojne ogladanie. Z kolei
nietrudno sobie wyobrazi¢, ze dobrze nakrecone
i wartko opowiedziane filmy wciggajg uczniow na
tyle, iz jest to dla nich atrakcyjna forma organiza-
cji zajec.

Inng strategig stosowang przez nauczycieli,
majaca na celu utrzymanie uwagi uczniow, jest
metoda wyktadu. Badani zwracali uwage, ze w tak
trudnych wychowawczo klasach nawet proste
metody aktywizujace, ktore wymagajg minimalnego
zaangazowania ze strony uczniéw (np. pogadanka),
sg mato efektywne i trudne do przeprowadzenia’.
Natomiast metody podawcze utatwiajg zapanowa-
nie nad klasg, szczegodlnie za$ umozliwiajg dostoso-
wanie przekazu do mozliwosci odbiorcow i gwaran-
tujg, ze zdobedg oni informacje, ktorych nie mieliby
okazji przyswoic z innych zrodet.

Oprocz prezentowanych wyzej, nauczyciele
zgtaszali takze szereg innych istotnych postula-
tow, ktorych spetnienie podniostoby efektywnosc
i komfort ich pracy. Wsrod nich na pierwsze miej-
sce wysuwa sie niewystarczajgce dostosowanie

/" Badanie sposobdw realizacji...., Op. cit., s. 39-40.

dostepnych na rynku pomocy dydaktycznych do
mozliwosci i potrzeb uczniow zasadniczych szkot
zawodowych. Problem ten dotyczy szczegodlnie
samego podrecznika, ktéry adresowany jest do
wszystkich uczniow szkot ponadgimnazjalnych.
Tymczasem uczniowie szkot zawodowych maja
czesto zbyt niskie umiejetnosci pracy z tekstem,
zeby moc w petni korzystac z tych pomocy, a zatem
nie rozumiejg nie tylko materiatow zrodtowych,
lecz takze tekstu samego podrecznika. Dostepne
na rynku podreczniki zawierajg tez zbyt duzo infor-
macji jak na potrzeby nauki w szkole zawodowej.
W efekcie uczniowie majg problemy z ich selekcja
i przyswojeniem tych najwazniejszych.

Teksty w podrecznikach? Tak. Sg po prostu dla
nich za trudne. [Badanie potrzeb, IDI 3]

Jak majg taka ksigzke jak ma liceum, mowie,
Jjest jedna, na przyktad wydawnictwa X i oni po
przeczytaniu jednego tematu sg, tak uwazam,
zresztg mowig to, przygnieceni iloscig tego
materiatu. Oni czesto mi mowig, ze za duzo,
albo nie pamietaja, albo juz nie wiedza.
[Badanie potrzeb, IDI 7]

Wszystkie te formutowane przez badanych
uwagi prowadzg do wniosku, ze jedng z istotnych
potrzeb nauczycieli historii w szkotach zawodo-
wych jest mozliwos¢ korzystania z podrecznika
dostosowanego do mozliwosci ich uczniow.

Inng kwestig wskazywang w trakcie rozmow
byta sprawa wyposazenia pracowni. Nauczyciele
podkreslali korzysci, jakie przynosi dobrze i nowo-
czesnie wyposazona pracownia i jednoczesnie
zwracali uwage na trudnosci, ktore towarzyszyty
im, gdy o nig zabiegali.

Wywalczytam pracownie, bo chce miec te pra-
cownie | nie moge byc nauczycielem gdzies
tam wedrujgcym, bo mam na tyle zaple-
cze dydaktyczne zbudowane, ze ono jest mi
potrzebne na kazdej lekcji. [...] Ja sobie nie
wyobrazam, zebym w tej chwili staneta przed
klasg z kredg w reku. Nie ma takiej opcji, bo oni
mnie obrzucg ogryzkami. Naprawde.

[Badanie potrzeb, IDI 1]



Zagadnieniem czesto przewijajgcym sie w trak-
cie wywiadow byta tez sprawa liczby uczniow.
Uwaga ta dotyczy zarowno liczebnosci poszcze-
golnych klas, jak rowniez ogolnej liczby uczniow,
z ktérymi nauczyciele historii prowadzg zajecia
w danej szkole. Klasy sg na ogot dosc liczne, czesto
przekraczajg trzydziesci oséb. W tak duzej grupie,
dodatkowo wymagajgcej wychowawczo, trudno
zadbac¢ o atmosfere sprzyjajaca efektywnej pracy
dydaktycznej.

[Moim postulatem bytaby] mniejsza liczebnosc
klas, zeby nie byto trzydziesci pare osob, tylko
[...] Zeby byto 20 osob. [Badanie potrzeb, IDI 7]

Z drugiej strony podnoszono tez kwestie ogol-
nej liczby ucznidw, z ktérymi jeden nauczyciel
prowadzi zajecia. Jesli jest ona zbyt duza, a spot-
kania z uczniami dos¢ rzadkie (np. po jednej lekgcji
historii w klasie pierwszej i drugiej), niemozliwe jest
nie tylko poznanie uczniow, ale nawet nauczenie
sie ich imion.

Jak ja znam ucznia, ja mam zwyczaj mowie-
nia do uczniow po imieniu, natomiast jak ja
dostaje 300 uczniow we wrzesniu, to ja nie
Jjestem w stanie nauczyc sie tych 300 imion.
[Badanie potrzeb, IDI 1]

Podsumowanie

Podsumowujac, ksztatcenie historyczne w zasad-
niczych szkotach zawodowych jest w duzej mierze
zdeterminowane przez czynniki niezalezne od na-
uczyciela: niski poziom kompetencji podstawowych
oraz problemy wychowawcze skutkujgce proble-
mami z zaangazowaniem i motywowaniem ucz-
niow. Ograniczenia te niezwykle utrudniajg prace
w tych placowkach i osigganie dobrych efektow
ksztatcenia. Mimo to nalezy podkresli¢, ze wysitki
nauczycieli historii w zasadniczych szkotach zawo-
dowych przynosza dobre skutki w postaci dostrze-
galnego w badaniach ilosciowych wzrostu kompe-
tencji historycznych uczniow®. Wydaje sie jednak,
ze te rezultaty tatwiej bytoby osiggnac, gdyby

8 Por. Lorenc K. et al., Umiejetnosci historyczne..., s. 82.

przynajmniej czes¢ postulatdow nauczycieli zostata
uwzgledniona. Szczegodlnie istotne wydaje sie opra-
cowanie przeznaczonych dla uczniow ZSZ pomocy
dydaktycznych i odpowiednie wyposazenie pra-
cowni historycznych, tak aby nauczyciele historii
mogli wiecej czasu i energii poswieci¢ na sama
prace z uczniami.
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Lekcja historii online

Wspotczesny nauczyciel historii, zalewany ogromng
liczbg publikacji o charakterze dydaktycznym, wcigz
szuka odpowiedzi na pytanie: Jak atrakcyjnie i sku-
tecznie uczy¢? Dostrzegajgc ogromne zaintereso-
wanie spoteczernistwa wystawami historycznymi
uwazam, ze jednym z miejsc, w ktorych warto
poszukiwac¢ odpowiedzi na to pytanie, powinno
by¢ muzeum. Wspodtczesne muzea to nie tylko
przestrzenie wystawowe, ale rowniez centra kultury
i edukacji'. Warto zatem z wiekszg niz dotagd uwagg
przyjrzec sie temu, co te instytucje oferujg szkolnej
edukacji historyczne,;.

Dydaktycy historii od dawna doceniali znacze-
nie muzeow dla jej nauczania, a w dotychczasowej
literaturze przedmiotu zwracano uwage przede
wszystkim na petniong przez nie funkcje uzupet-
niajgca i wspomagajgcg warsztat pracy nauczyciela
historii®. Podkres$lano, ze obserwacja zabytkow
zgromadzonych na wystawach umozliwia uczniom
wzbogacenie wiedzy spostrzezeniowej, przeksztat-
cenie jej w obiektywne wyobrazenia historyczne
oraz wtaczenie ich jako przestanek formutowania

1 Przyktadami tego rodzaju instytucji kultury sg np. Europejskie
Centrum Solidarnosci w Gdansku, Muzeum Historii Zydow Polskich
w Warszawie, Brama Poznania — Interaktywne Centrum Historii Os-
trowa Tumskiego w Poznaniu, Centrum Dokumentacji Deportacji
Gornoslazakow do ZSRR w 1945 roku w Radzionkowie czy Muzeum
Emigracji w Gdyni.

2 Szerzej na temat wykorzystania muzedw w edukacji historycznej:
Unger P. Muzea w nauczaniu historii, Warszawa 1988; Centkowski J.
Muzea w nauczaniu historii [w:] Majorek C. [red.] Metodyka naucza-
nia historii w szkole podstawowej, Warszawa 1988, s. 387-398;
Zielecki A. [red.] Muzeum w nauczaniu historii, Rzeszéw 1989;
Roszak S., Strzelecka M. [red.] IV Torunskie Spotkania Dydaktyczne.
Muzea i archiwa w edukacji historycznej, Torun 2007; Chorazy E.,
Konieczka-Sliwiriska D., Roszak S. Edukacja historyczna w szkole.
Teoria i praktyka, Warszawa 2008, s. 258-259

Matgorzata MACHALEK

poje¢ historycznych®. Zwiedzanie wystawy to
takze okazja do weryfikacji i konkretyzacji wiedzy
historycznej, a muzealny sposdb opowiadania
O przesztosci odcigza uczniow od pamieciowego
przyswajania informacji, pobudza szereg operacji
myslowych, tworzy warunki sprzyjajgce rozwija-
niu umiejetnosci porownywania, wnioskowania
i uogolniania®. To oczywiscie nie wszystkie korzysci
z prowadzenia edukacji historycznej w muzeum -
pamietac trzeba chociazby o mozliwosciach kore-
lacji miedzyprzedmiotowej oraz walorach wycho-
wawczych wystaw.

W ostatnich dwoch dekadach liczba wystaw
o tematyce historycznej znacznie wzrosta. Powstato
kilka nowych muzedw historycznych, a w muzeach
wielooddziatowych otwierane sg nowe ekspozycje
poswiecone blizszej lub dalszej przesztosci. W zde-
cydowanej wiekszosci sg to wystawy nowego typu
okreslane jako wystawy narracyjne. Budujg one opo-
wiesc¢ o przesztosci, postugujac sie nie tylko obiek-
tami muzealnymi, ale rowniez stowem, obrazem,
dzwiekiem i rozbudowang scenografig, za pomoca
ktorych tworzg iluzje minionej rzeczywistosci. Taki
sposob opowiadania o przesztosci jest nie tylko
atrakcyjny dla mtodych ludzi wychowanych w kul-
turze zdominowanej przez przekaz wizualny i mul-
timedia, ale wychodzi rowniez naprzeciw postula-
tom nauczania polisensorycznego. Wspotczesne
muzea oferujg bowiem zwiedzajgcym nie tylko

S Zielecki A. Muzea [w:] Maternicki J. [red.] Wspotczesna dydaktyka
historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow, Warsza-
wa 2004, s. 201-202.

4 Ibidem.



cenne obiekty zamkniete w gablotach, ale rowniez
mozliwosc ich dotykania, bezposredniego kontaktu,
interakgcji i dziatania. Pomimo coraz bogatszej oferty
muzealnej wtgczenie muzedw do praktyki szkolnej
nie jest tatwe. Przyczyng jest nie tyle niska swiado-
mosc¢ zalet tego typu edukacji wsrdd nauczycieli, co
przeszkody natury organizacyjnej badz finansowej°.
Internetowe platformy muzealne pozwalajg czes-
ciowo zniwelowac te ograniczenia oraz wzbogacic
warsztat pracy nauczyciela historii.

Zmiany cywilizacyjne, zwtaszcza nowe sposoby
komunikowania sie sprawity, ze obecnie w zasa-
dzie kazde muzeum ma swojg strone internetowa
zawierajgcg mniej lub bardziej rozbudowane infor-
macje dotyczace jego dziatalnosci. Oferujgc wirtu-
alne spacery po swoich ekspozycjach lub prezen-
tujac w Internecie czesc swoich kolekgji, staraja sie
zacheci¢ zainteresowanych do odwiedzenia danej
placowki. Temu samemu celowi stuzy tez coraz
bogatsza oferta dydaktyczna publikowana na por-
talach internetowych®. Rozbudowane platformy
internetowe s3 prowadzone nie tylko przez muzea
posiadajgce juz swoje ekspozycje, ale rowniez
przez placowki muzealne, ktore sg jeszcze w fazie
budowy wtasnych siedzib i gromadzenia zbiorow.
Obok nich funkcjonujg w Internecie muzea stano-
wigce wytgcznie byt wirtualny, bez planéw zbu-
dowania istniejgcej w realu placowki. Roznorodne
materiaty zamieszczane przez te placowki na por-
talach internetowych moga byc¢ wykorzystywane
zdalnie w edukacji historycznej, taczac tym samym
cele, jakie stawia sobie szkota i muzeum.

O tym, kiedy, w jaki sposdb i w jakim zakresie
zostanie wykorzystany potencjat portalu muzeal-
nego, decyduje sam nauczyciel. Od jego kreatyw-
nosci, potrzeb i mozliwosci bedzie tez zalezato, czy
wirtualny kontakt z muzeum zaowocuje rowniez
kontaktem bezposrednim, czyli wizytg uczniow.
Analizujagc zawartos¢ portali muzealnych, mozna

5 We wspotczesnej szkole rozliczana jest kazda godzina, co znacz-

nie utrudnia realizacje zaje¢ edukacyjnych poza budynkiem szkolnym.
Na przeszkodzie stajg rowniez takie przeszkody, jak odlegtosc miedzy
szkotg a wystawa, a czesto rowniez trudnosci finansowe.
5 Muzea dzis. Rozmowa z dr hab. Matgorzatg Omilanowska, podse-
kretarz stanu w MKIiDN, http://muzealnictwo.com/2013/09/muzea-
-dzis-rozmowa-z-dr-hab-malgorzata-omilanowska-podsekretarz-sta-
nu-w-mkidn/#sthash.3bETvmwl.dpuf, dostep 20.04.2014. Por. takze
na temat muzeodw wirtualnych: Fic M. Rola muzedw on-line w pro-
cesie edukacji historycznej i obywatelskiej [w:] Roszak S., Strzelecka
M. [red.] IV Toruniskie Spotkania Dydaktyczne. Muzea i archiwa w edu-
kacji historycznej, Torun 2007, s. 152-156

wskazac trzy gtdwne zadania, jakie mogg spetnic
w praktyce edukacyjnej:

1. narzedzie wspomagajgce efektywnosc
wizyty w muzeum;

2. wystawa online;

3. baza materiatow dydaktycznych:
e lekcje online,
e scenariusze zajec i pakiety edukacyjne,
*  materiaty ikonograficzne,
o teksty zrodtowe,
»  materiaty audiowizualne.

Przygotowanie
do wizyty w muzeum

Analiza informacji znajdujgcych sie na stronie inter-
netowej muzeum to wazny element przygotowania
do wycieczki do muzeum zarowno dla nauczycieli,
jak i dla ucznioéw. Nauczyciel planujgcy wycieczke
do muzeum znajdzie tam informacje o godzi-
nach otwarcia placowki, cenach biletéw, ma tez
mozliwosc¢ zarezerwowania godziny zwiedzania
lub terminu lekcji muzealnej (wazne zwtaszcza
w przypadku placowek cieszacych sie bardzo duzg
popularnoscia). Sg to oczywiscie istotne kwestie
organizacyjne, ale z punktu widzenia procesu
dydaktycznego znacznie wazniejsze jest pozyskanie
informacji dotyczgcych samej ekspozycji. Pozwolg
one na wtasciwe zaplanowanie celow nauczania,
przygotowanie scenariusza zajec, zadan dla ucz-
niow (moze to by¢ np. karta pracy na wystawie lub
zestaw zadan ukierunkowujgcych uwage ucznidéw
w trakcie zwiedzania). Lekcja w muzeum powinna
by¢ scisle powigzana z celami realizowanymi przez
nauczyciela w trakcie catej edukacji, a wiadomo-
Sci uzyskane przez ucznidéw zintegrowane z wia-
domosciami uzyskanymi na lekcjach. Uczniowie
powinni wiedzie¢ nie tylko, jaki bedzie tytut (temat)
wystawy, ktorg zobaczg, ale rowniez dlaczego ja
bedg zwiedzac. Zasady powyzsze powinny obowig-
zywac rowniez w sytuacji, gdy nauczyciel decyduje
sie na skorzystanie z gotowej oferty lekcji muze-
alnych przygotowanych przez muzealnikow. Cie-
kawy poradnik ,Jak zaplanowac wizyte w muzeum?”
mozna znalez¢ na stronie Muzeum Patacu Jana lll
w Wilanowie’.

/ http://www.wilanow-palac.pl/jak_zaplanowac_wizyte_w_muze-

um.html, dostep 4.07.2016.



Wystawy muzealne nie sg tworzone z mysla
O programie nauczania historii, dlatego czesto
wymagajg odpowiedniego przygotowania mery-
torycznego, wprowadzenia w kontekst historyczny,
czasami nawet podania uczniom zupetnie nowych
informacji lub wyjasnienia pojec. Nie zawsze jest na
to czas na lekcjach. Rozwigzaniem problemu moze
byc¢ rowniez skorzystanie z dobrze przygotowanej
strony internetowej danej wystawy. Im starsi ucz-
niowie, tym wiecej informacji mogg samodziel-
nie zdoby¢. Wprowadzeniem do wystawy moze
by¢ rowniez zaprezentowanie uczniom zamiesz-
czonych na portalu fragmentow ekspozycji lub
wybranych obiektéw (lub zaproponowanie, aby
sami ,zwiedzili" wskazang strone internetows).
Tego rodzaju zabieg pozwoli wzbudzi¢ zaintere-
sowanie samg wystawg i zwiekszy aktywnosc¢ ucz-
nidw w muzeum (np. zainspiruje ich do ewentu-
alnych pytan pod adresem prowadzacego lekcje
muzealng). Uczniowie czesto nie zadajg pytan lub
pytajg o0 sprawy pozornie oczywiste, poniewaz cata
wystawa jest dla nich nowoscia.

Portal muzealny moze byc przydatny rowniez
na etapie podsumowania wystawy. Karty pracy
lub sporzadzanie przez starszych ucznidw nota-
tek niewatpliwie wptywa na zasob przyswojonych
wiadomosci, ale odbija sie niekorzystnie na samym
zwiedzaniu. Uczniowie skoncentrowani na tym,
aby zapisac¢ okreslone informacje, mniej uwaznie
przygladaja sie ogladanym obiektom i w mniejszym
stopniu sg w stanie wczuc sie w tworzong przez
ekspozycje atmosfere. Strona internetowa moze
by¢ pomocna w przypomnieniu tresci wystawy,
czasami informacji o obiektach, co bedzie przy-
datne w trakcie rekapitulacji w szkole.

Wystawa online

Wystawy, ktére w petnej wersji mozna znalezc¢
w Internecie, sg przygotowywane przez rozne
podmioty. Wiele z nich to profesjonalnie wykonane
i wartosciowe merytorycznie wersje online wystaw
czasowych (np. wystawy Instytutu Pamieci Narodo-
wej, ktore znaczaco poszerzajg oferte wystaw tego
typu przygotowanych przez muzea). Nie zawsze
jednak wystawa online jest warta polecenia. Auto-
rami niektorych z nich sg osoby, ktorym nie mozna
odmowic pasji, ale czesto brakuje im rzetelnej

wiedzy historycznej. Ocena wartosci merytorycznej
wystawy wirtualnej zawsze nalezy do nauczyciela,
ktory podejmuje decyzje o wigczeniu jej do zestawu
srodkoéw dydaktycznych.

Maciej Fic, analizujac role wirtualnych muzeow
w edukacji historycznej wskazuje, ze w poréwnaniu
Z muzeami dziatajgcymi w przestrzeni realnej majg
one wiele zalet, wsrdd ktorych nalezy wymienic:

e wirtualnosc¢ czasowg”, czyli mozliwosc
korzystania z ekspozycji w dowolnym czasie
bez koniecznosci przemieszczania sie,

¢ mozliwosc przeprowadzenia selekcji eks-
ponatow i dostosowania ich do potrzeb
nauczyciela, zwtaszcza celow dydaktycz-
nych i mozliwosci poznawczych uczniow,

e mozliwosc aktywizacji uczniow korzystajg-
cych z takiej formy uczenia sie dzieki ,prze-
rzuceniu” na nich ciezaru obserwacji, analizy,
syntezy itp.,

*  zwiekszenie mozliwosci utrwalania wiedzy
poprzez wykorzystanie znajdujgcych sie na
stronach internetowych quizow lub moz-
liwos¢ wielokrotnego wracania na strone
internetowg w celu weryfikowania pozy-
skanych informacji®.

Oczywiscie tego rodzaju wystawy majg row-
niez mankamenty, wsrod ktorych nalezy wymienic
chociazby brak mozliwosci dotkniecia i obejrzenia
eksponatu w dowolny sposodb (ale takiej mozliwo-
sci nie oferujg réwniez tradycyjne muzea). Przede
wszystkim jednak wirtualne zwiedzanie pozbawione
jest atmosfery muzeum, co jednak nie znaczy, ze
taka forma aktywnosci nie wywotuje u uczniow
zaangazowania emocjonalnego.

Wystawa wirtualna moze sktadac sie z obrazow,
rysunkow, modeli przestrzennych, fotografii (row-
niez 3D), nagran audio i wideo, prezentacji multime-
dialnych, wirtualnych panoram, tekstow pisanych.
W poréwnaniu z muzeami tradycyjnymi wielosc
obiektow prezentowanych w muzeum wirtualnym

8 Fic M. Rola muzedw on-line w procesie edukacji historycznej

i obywatelskiej, Op., cit. s. 153



jest praktycznie nieograniczona, ale w odrdznie-
niu od muzeodw ,prawdziwych” sg to tylko cyfrowe
informacje o tych obiektach. Bogaty wybor wirtu-
alnych wystaw historycznych znajduje sie na plat-
formie Google Cultural Institute (sg to wystawy
poswiecone wydarzeniom i postaciom historycz-
nym przygotowane przez instytucje z catego Swiata,
dlatego wiekszosc wystaw jest dostepna gtownie
w jezyku angielskim)®.

Podobnie jak wystawie rzeczywistej, rowniez
wystawie wirtualnej powinna towarzyszyc refleksja
dydaktyczna: w jakim celu uczniowie majg zapo-
znac sie z dang wystawg? Jakie wiadomosci powinni
sobie przyswoic i w jaki sposob bedg one zintegro-
wane z catoscia ich wiedzy historycznej?

Wystawa online moze by¢ wprowadzeniem do
lekcji, sposobem prezentacji tematu, a takze podsu-
mowaniem pojedynczej lekcji bgdz ich cyklu. Starsi
uczniowie moga takg wystawe ogladac¢ samodziel-
nie w ramach pracy domowej, a czas na lekcji moze
byc¢ przeznaczony na wyjasnienie niezrozumiatych
kwestii i kontekstow. Mtodsi uczniowie wymagaja
natomiast wsparcia w postaci komentarza nauczy-
ciela. Nie ulega watpliwosci, ze wystawa online
nie zastgpi wystawy rzeczywistej, jednak w wielu
sytuacjach moze byc¢ niezwykle pomocna, moze
tez zacheci¢ do wizyty w muzeum albo do two-
rzenia wtasnej wystawy uczniowskiej, np. w ramach
metody projektu.

Baza materiatéw dydaktycznych

Portale muzealne zawierajg niezwykle bogatg baze
roznorodnych materiatow dydaktycznych. Coraz
czesciej dotyczg one znacznie szerszego spek-
trum niz tematyka oferowanych przez same muzea
wystaw — ambicjg wielu z nich jest bowiem prowa-
dzenie edukacji obejmujgcej chronologicznie cata
epoke, co daje nauczycielowi duze mozliwosci
wyboru. Inna sprawa, ze w zdecydowanej wiek-
szosci sg to materiaty do historii najnowszej. Naj-
ciekawszym przyktadem rozbudowanego portalu
edukacyjnego dotyczacego epoki wczesniejszej
jest portal ,Wirtualne muzeum” prowadzony przez
Muzeum Patacu Jana lll w Wilanowie®. Omawiane

9 https://www.google.com/culturalinstitute/beta, dostep 4.07.2016.
10 http://www.wilanow-palac.pl/edukacja, dostep 4.07.2016.

materiaty dzielg sie na dwie kategorie — pierwsza
Z nich jest przeznaczona do wykorzystania online,
a drugg mozna okreslic ogdlnie jako zbior mate-
riatow, ktore stanowig baze do tworzenia przez
nauczycieli autorskich rozwigzan dydaktycznych.

Lekcje online

Na czesci platform muzealnych mozna zalez¢
gotowe scenariusze lekcji umozliwiajgce ich prze-
prowadzenie przy wykorzystaniu bezposredniego
dostepu do Internetu. Lekcje takie bazuja, przynaj-
mniej cze$ciowo, na zasobach danego muzeum.
S one przygotowane przez specjalistow z zakresu
muzealnictwa, ale nie zawsze spetniajg wszystkie
oczekiwania dydaktykoéw, dlatego muszg zostac
poddane wnikliwej ocenie przez zainteresowanego
nauczyciela. Szczegolng uwage nalezy zwrocic na
dostosowanie tresci do mozliwosci poznawczych
uczniow i do ich umiejetnosci komputerowych oraz
na obszernosc i stopien trudnosci wykorzystywa-
nych podczas lekcji materiatow i zadan. Warto tez
sprawdzi¢, czy dysponujemy wszystkimi niezbed-
nymi materiatami do przeprowadzenia takiej lekcji
— w trakcie zajec nie bedzie juz czasu na modyfika-
cje i poszukiwania. Przyktady lekcji online mozna
znalez¢ m.in. na stronach Muzeum Historii Zydéw
Polskich POLIN'' oraz Muzeum Patacu Jana |lI
w Wilanowie®?.

Scenariusze zajec i pakiety edukacyjne

Niezaleznie od lekcji przeznaczonych do rea-
lizacji w formie online edukatorzy muzealni pro-
ponujg nauczycielom dosc¢ pokazny wybor scena-
riuszy klasycznych szkolnych zajec. Scenariusze te
mogg byc¢ rowniez inspiracjg do tworzenia przez
nauczycieli wtasnych lekcji. Tak jak lekcje online,
nalezy poddac je weryfikacji, zwracajgc uwage na
planowane cele i metody. W wielu scenariuszach
zaskakuje nadmiar proponowanych metod, sto-
sowanie réznorodnej terminologii, dlatego trzeba
by¢ wobec nich krytycznym. Jednoczesnie nalezy
docenic, ze wiekszosc propozycji charakteryzuje sie
Swiezym spojrzeniem na poszczegolne zagadnienia.
Ich autorzy bazujg gtownie na materiatach, ktorych
nie ma w podrecznikach, czesto sg to materiaty

L http://www.polin.pl/pl/lekcjanazywo, dostep 4.07.2016.

2 http://www.wilanow-palac.pl/multimedialnie_o_historii.html,
dostep 4.07.2016.



zgromadzone przez dane muzeum, ktére nie sg,
i pewnie nie bedg, wykorzystywane do budowa-
nia ekspozycji'®. Na portalach mozna znalez¢ tez
gotowe pakiety edukacyjne, jak np. przygotowany
przez Muzeum Historii Polski pakiet poswiecony
Janowi Karskiemu®*.

Materiaty ikonograficzne

Zasoby zdjec, jakie znajdujemy na platformach
muzealnych, mozna podzieli¢ na dwie kategorie.
Pierwsza to materiat ilustracyjny zwigzany bezpo-
Srednio z ekspozycjami — sg to wybrane obiekty
muzealne lub fragmenty wystaw. Druga to obiekty
Z zasobow muzeum nieujete w ekspozycji. Foto-
grafie, rowniez w wersji 3D, mogg stuzy¢ nauczy-
cielom do zilustrowania omawianych zagadnien,
budowania zadan sprawdzajgcych wiadomosci
i umiejetnosci lub jako punkt wyjscia do pracy
domowej. Dzieki realizowanemu od lat procesowi
digitalizacji zbiorow muzea prezentujg na swoich
portalach ogromnie duzo obiektow w tak dosko-
natej jakosci, ze umozliwiajg przeprowadzenie
analizy znacznie doktadniejszej (zblizenie, zdjecia
3D, mozliwosc obejrzenia poszczegolnych etapow
konserwacji itp.) niz oglad tych samych obiektow na
wystawie, gdzie najcenniejsze przedmioty znajduja
sie zazwyczaj w gablotach. Materiaty ikonograficzne
mozna znalez¢ na stronach wiekszosci muzeow.

Teksty zrédtowe

Teksty zrodtowe pisane nie stanowig dominu-
jgcej grupy materiatow oferowanych przez muzea,
ale s to zazwyczaj teksty unikalne i dotagd niepubli-
kowane. Poniewaz muzea historyczne koncentruja
swg uwage na historii najnowszej, stgd wsrdd pre-
zentowanych zrodet najliczniejsze s dokumenty,
relacje oraz wspomnienia. Wiekszos¢ z nich ma
charakter bardzo osobisty, ukazujgcy jednostkowe
doswiadczenia ludzi. Na strony muzeodw warto tez
zajrze¢ w poszukiwaniu dokumentow dotyczacych
historii regionalnej badz lokalnej*®.

13 Wspotczesne muzea, zwtaszcza poswiecone historii najnowszej,
gromadzg zrodta dotyczace epoki, w tym archiwizujg relacje $wiad-
kow (archiwa historii mowionej).

% http://karskimuzhp.pl, dostep 4.07.2016.

¥ Np. na stronie Muzeum Historii Gdyni mozna znalez¢ wybor do-
kumentow dotyczacych zycia codziennego mieszkancow miasta,
http://www.muzeumgdynia.pl/zbiory/dokumenty-zycia-codzienne-
go, dostep 4.07.2016.

Materiaty audiowizualne

Na szczegolng uwage zastugujg prezentowane
na portalach muzealnych materiaty audiowizualne.
Sg wsrdd nich nagrania z relacjami swiadkéw oraz
filmy — zarowno archiwalne, jak rowniez przygo-
towane specjalnie na potrzeby danej wystawy badz
portalu edukacyjnego. Mogg by¢ wykorzystane
zarowno w trakcie lekcji, jak tez w ramach pracy
domowej (np. w przypadku starszych uczniow
zapoznanie sie z wybranymi relacjami moze byc
zlecone jako wprowadzenie do nowej lekcji).

Ciekawy przyktad materiatow audiowizualnych
jest dostepny na portalu muzealnym Muzeum
Historii Gdyni*®. ,Gdynia opowiedziana” to wynik
projektu, dzieki ktoremu zostaty udostepnione
krotkie filmowe relacje mieszkancow tego miasta,
obejmujace okres od jego powstania do 1989 roku
(podzielone na trzy bloki chronologiczne (mie-
dzywaojnie, Il wojna swiatowa, czasy powojenne
do 1989 roku). Materiatom filmowym towarzyszy
komentarz historyczny, biogramy bohaterow oraz
materiaty edukacyjne, ktore pozwalajg na wyko-
rzystanie tej strony internetowej jako inspiracji
do warsztatow tematycznych badz jako pomocy
dydaktycznej na lekcjach. Stosunkowo krotkie
wypowiedzi zostaty obudowane zestawem mate-
riatow edukacyjnych — do kazdego filmu przygo-
towano pytania dotyczace tresci oraz pytania do
blokow tematycznych. W tym drugim materiale
wskazane zostaty rowniez filmy, ktore nalezy obej-
rze¢, aby udzieli¢ odpowiedzi na zadane pytania.
Natomiast w zaktadce ,Obrazy i pytania” zostat
zaprezentowany wybor zdjec z gotowymi pyta-
niami do analizy. W ten sposodb uczniowie otrzy-
mujg doskonaty materiat do samodzielnej pracy,
a nauczyciel gotowy materiat dydaktyczny.

Ogromny, liczacy obecnie kilkaset pozycji zbior
relacji dotyczacych powstania warszawskiego,
wojny i okupacji mozna znalez¢ na portalu Muzeum
Postania Warszawskiego w zaktadce ,Archiwum
Historii Mowionej™’. Wszystkie opowiesci $wiad-
kéw majg bardzo indywidualny, a przez to bardzo
subiektywny charakter, dzieki czemu stanowig nie-
zwykle cenne zrodto archiwalne. Ten subiektywny

6 http://gdyniaopowiedziana.pl, dostep 4.07.2016.
Y http://ahm.1944.pl, dostep 4.07.2016.
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charakter sprawia jednak pewne trudnosci dydak-
tyczne - wielu relacji nie mozna pozostawi¢ bez
komentarza nauczyciela. Autorzy niektorych por-
tali, zdajgc sobie sprawe z trudnosci, jakie napo-
tyka uczen stykajacy sie z relacjami Swiadkow
historii, przygotowali specjalne scenariusze zajec
wprowadzajgcych do danej tematyki. Przyktadem
takich materiatow sg scenariusze znajdujgce sie na
portalu edukacyjnym Muzeum Historii Zydéw Pol-
skich POLIN®. Bogaty wybér filméw edukacyjnych
mozna znalez¢ rowniez na portalu Muzeum Patacu
Jana Ill w Wilanowie'® oraz Muzeum Powstania
Warszawskiego®®.

Przedstawione w niniejszym tekscie przyktady
stanowig tylko namiastke tego, co poszukujacy
nauczyciel historii moze znalez¢ na stronach inter-
netowych muzeow. Od dawna podczas dyskus;ji
o modelu edukacji historycznej zgtaszane sa postu-
laty przesuniecia akcentu potozonego na wiadomo-
sci przyswajane (model pasywno-kontemplacyjny)

18 http://www.polin.pl/pl/bazamaterialow, dostep 4.07.2016.

¥ http://www.wilanow-palac.pl/multimedialnie_o_historii.html,
dostep 4.07.2016.

20 http://www.1944 pl/edukacja_i_kultura/materialy_do_pobrania,
dostep 4.07.2016.

na wiedze zdobywang i uzytkowang samodzielnie
(model aktywno-refleksyjny)®*. Wcigz tez podsta-
wowym zrodtem wiedzy ucznidw o przesztosci
pozostaje podrecznik. Jestem przekonana, ze jedng
z ciekawszych mozliwosci zmiany tego stanu
jest szersze wykorzystanie oferty nowoczesnych
muzeow historycznych, w tym rowniez dostep-
nych dla kazdego muzealnych portali edukacyjnych.

Dr hab. Matgorzata Machatek jest historykiem, pra-
cownikiem naukowym Uniwersytetu Szczecinskiego
— kieruje Uniwersyteckim Centrum Edukacji. Od wielu
lat taczy zainteresowania dydaktyka historii z badania-
mi regionalnymi nad najnowszg historig Polski oraz
regionu. Jej wazniejsze publikacje to ,Przemiany wsi
zachodniopomorskiej w latach 1945-1956", ,Eduka-
cja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka” (wspolnie
z J. Korzeniowskim) oraz ,Jak pracowac¢ z uczniem
zdolnym z historii? Poradnik dla nauczycieli historii”
(wspolnie z J. Usowiczem).

2L Maternicki J. Aktywno-refleksyjny model ksztatcenia historyczne-
go [w:] Maternicki J., Hoszowska M., Sierzega P. Historia. Spoteczen-
stwo. Wychowanie, Rzeszow 2003, s. 27-40.
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wyzwanhia | mozliwosci szkoty w XX| wieku

Zabawa, gra, symulacja nie sg niczym nowym
w historii cztowieka. Jest to takze zjawisko typowe
dla wielu gatunkéw zwierzat. Mtode osobniki
poprzez nasladowanie zachowan, trzymanie sie
okreslonych regut zabawy przygotowujg sie do
dorostego zycia — uczg sie polowania, funkcji
spotecznych i zasad. Cztowiek, mimo ze stwo-
rzyt cywilizacje, technologicznie zawtadnat nad
cata planetg, nie odstaje jednak od podstawowych
regut rozwoju, ktore dominujg w edukacji zyciowej
znanej wiekszosci gatunkow z krolestwa zwierzat.
Kazde kolejne pokolenie, zanim rozpocznie odpo-
wiedzialng przygode z dorostoscia, zacznie petnic
swojg funkcje w spoteczenstwie, musi przejsc przez
system zabawowych symulacji. Poczagwszy od
wilkow, a konczac na delfinach, kazdy ssak pod-
lega okreslonym regutom uczenia sie. Mtode wilki
poprzez zabawe imitujgcy polowanie uczg sie tech-
nik przetrwania, oszczedzania energii, wykorzysta-
nia swoich atrybutow, aby przyniesc sobie i stadu jak
najwiecej korzysci. To samo tyczy sie homo sapiens.
Ludzkosc nie bytaby w tym miejscu cywilizacyjnym,
w ktérym jest, gdyby nie zabawa/gra/symulacja.
Dzieki rozwinietemu umystowi, osrodkowi mowy
oraz wysokiej umiejetnosci modelowania cztowiek
zamienit instynktowng zabawe w zorganizowany
proces nauczania. Przestrzen udawanych rol spo-
tecznych i gier zamienit w zindustrializowang dzie-
dzine, ktéra masowo przygotowuje mtode osobniki
gatunku do kontynuacji drogi wytyczonej przez
poprzednie pokolenia. Czegos jednak zabrakto
w odwiecznym systemie...

Marcin SIEKANSK]

System edukacji w Polsce
a funkcja zabawy i gry

System edukacyjny w Polsce, zwtaszcza odnoszacy
sie do naszych najmtodszych uczniow, wydaje sie
zapominac o funkcji zabawy i bezpiecznej symu-
lacji. Wesoty empiryzm zwigzany z funkcjg gier
W hauczaniu hajmtodszych zamieniono na literacka
wyktadnie wynikéw doswiadczen. Uczniowie —
miast samemu doswiadczac, by¢ czescig rownania,
mie¢ mozliwosc¢ bezpiecznych pomytek — czesto
bez zrozumienia musza cytowac¢ wyniki badan.
System edukacyjny w dniu dzisiejszym dla wiekszo-
sci mtodych ludzi po szkole podstawowej nie wigze
sie z checig poznawania Swiata. Uczenie sie nie jest
kierowane motywacjg wewnetrzng, a zewnetrznymi
motywatorami rodem ze Skinnerowskiej zasady
kija i marchewki. Mtodziez przekraczajgca szkolne
progi w wiekszym stopniu robi to z obowigzku ani-
zeli z wtasnej checi. Lata szkolne traktuje jako przy-
mus, niczym pracownik gigantycznych korporacji
funkcjonuje w niezrozumiatym dla niego termina-
rzu od wrzesnia do czerwca, od poniedziatku do
pigtku, od Swieta do swieta, od rana do popotudnia
— liczac uptyw czasu do upragnionych chwil wol-
nosci. Polskiemu systemowi edukacyjnemu coraz
bardziej udaje sie to, co wydawatoby sie niemozliwe
— gaszenie naturalnych checi mtodego cztowieka do
poznawania Swiata i samoedukacji. Jako nauczyciel
od prawie dekady czesto na zadawane pytanie ,Po
co sie uczysz?” stysze ,Bo musze. Bo rodzice kazali.
Bo pani wychowawczyni dzwonita albo pani dyrek-
tor i musiatem przyjs¢ do szkoty”. Bardzo rzadko



Traditonal Tralning Hands-on Training Game-based Learning
{lectures, online
tutorials)
Cost-effectivi X X
Low physical x X
riskiliability
Standardized X X
assessments allowing
student-to-stedent
COmparnsons
Highly engaging X X
Leamning pace tailored X X
to individual student
Immediate feedback in X X
response o student
mistakes
Student can easily X X
transfer leaming to
real-world envirenment
Learner is actively X X
engaged

Rysunek 1. Poréwnanie trzech modeli nauczania (tradycyjnej nauki, nauki praktycznej i metodg GBL)
Zrodto: http://www.newmedia.org/game-based-learning--what-it-is-why-it-works-and-where-its-going.html

stysze ,Bo chce sie uczyc”, wiem tez, ze potowa
z tych odpowiedzi bywa podyktowana naturalng
checig zysku platonicznego (uczen zaktada, ze
odpowiadajac tak, a nie inaczej, zyska mojg sym-
patie). W wypowiedziach na portalach edukacyj-
nych wida¢ przerzucanie sie wing. Od rodzicéw
do nauczycieli, dalej w kierunku ministerstwa,
a czasem w pokolenie mtodych, ktéremu — tak jak
to czyniono od wiekow — przykleja sie tatke zepsu-
cia, mowigc czesto: ,ta mtodziez jest inna, gorsza,
my w ich wieku...". Gdzie$ w tych polityczno-
-spoteczno-edukacyjnych szaradach zapomina
sie jednak o esencji rozwoju homo sapiens, czyli
o adekwatnej do potrzeb cywilizacyjnych edukacji
opartej na zabawie i przyjemnosci.

Gamifikacjai GBL -
innowacyjnosé
czy powrét do korzeni?

Coraz czesciej w stowniku szkolnictwa polskiego
styszymy o gamifikacji, mniej o GBL (Game Based
Learning). Coz to jest ta gamifikacja i co sprawia, ze

stata sie novum? Jako nauczyciel, ktory korzysta
Z jej dobrodziejstw oraz gracz z 27-letnim stazem
nie uwazam tego za innowacyjnosc. Tak naprawde,
biorgc pod uwage sinusoidalny rozwoj cztowieka

,0d swiatta do ciemnosci, od ciemnosci do $wiatta,

od swiatta...”, ponownie odkrywamy to, co wiedzie-
lismy dobrze, jednak ,zapomnielismy” — o funkgji
gry i zabawy w procesie uczenia. Gamifikacja jest to
system motywacyjny bazujgcy na mechanizmach
widocznych w grach, gtodwnie RPG (role playing
games — gry fabularne). Jest przeciwienstwem
testowego systemu oceniania i sktania sie bardziej
ku ocenianiu ksztattujgcemu. Metode te stosuje sie
coraz czesciej w korporacjach i powoli wkracza ona
tez do szkot. Bazuje ona na serii odznaczen, emble-
matow, medali, pasku rozwoju oraz na wielu innych
elementach gratyfikacji znanych z gier. Zadaniem
owych elementow jest maksymalne zmotywowanie
do pracy lub nauki przy jednoczesnej maksymali-
zacji przyjemnosci. Czy jest to jednak co$ nowego?
Moim zdaniem, z antropologicznego punktu widze-
nia — nie. Cztowiek od zawsze gratyfikowat sie
na wiele sposobow. Juz od naszych poczatkow



szamani, zielarki, mysliwi itd. malowali sobie twarze,

doczepiali atrybuty w formie kosci, pior oraz wielu
innych ,artefaktow” — sankcjonowato to ich miej-
sce i range w grupie. Z czasem zamienito sie
to w odznaki, szarfy, dalej medale, ktorych szalone
apogeum mozemy zauwazy<¢ w dawnej radzieckiej
armii. Gatunek ludzki, mimo ze z natury stadny,
to od samego poczatku byt, jest i bedzie zbiorem
indywidualnosci. Kazdy z nas, czy tego chce, czy
nie, porownuje sie do innych. Tyczy sie to tak samo
mtodych, jak i starych osobnikow. Jednak dziwnym
zrzadzeniem losu stworzony przez nas na tej sze-
rokosci geograficznej system edukacyjny ,odbiegt”
od naturalnej filozofii gatunku w przestrzeni gra-
tyfikacji i motywacji. Majac na celu dobro ucz-
niow i dgzgc do maksymalnej eqgalitaryzacji szkot,
pozbawiono edukacje wymiaru zdrowej rywalizacji
i mozliwosci widocznosci ,w stadzie”. Gamifikacja
przywraca tak naprawde to, czego zabrakto, czyli
dziejowych pior, malunkow, piktogramow wskazu-
jgcych atrybuty — odznaczen. Smutne, bo to dzieki
nim wtasnie potrafilismy okresli¢ talent i umiejet-
nosci osobnika naszego gatunku. Wiadomo jest,
ze cztowiek z natury nie jest obdarzony wszystkimi
znanymi nam talentami, czasem tez sam nie wie,
jaki w nim drzemie. Gamifikacja dzieki szerokiemu
spektrum mozliwych motywatorow i gratyfikacji
pozwala ten talent zauwazycC i — co najwazniejsze —
daje wiedze nauczycielowi, w jakim kierunku warto
wspiera¢ mtodego cztowieka oraz jakie sciezki beda
dla niego meczace badz po prostu nie do przeby-
cia. Metoda ta na nowo rozpala w mtodym czto-
wieku motywacje poprzez swiadomosc sukcesu

Rysunek 2. ,Europa
Universalis” daje
mozliwosc grania
dowolnym panstwem
w okreslonym okresie
historycznym

w dziedzinach, ktore sg jego pasjg lub naturalnie
lezg na horyzoncie jego zainteresowan. Uczen
ponadto (i co najwazniejsze) zaczyna czerpac przy-
jemnosc¢ z edukacjii cho¢ w formie ,szkicu”, jednak
jest w stanie zauwazyc¢ kierunek, ktory chciatby
obrac w przysztosci, w drodze do dorostosci.

Gamifikacja i GBL
na lekcjach historii

Jako nauczyciel historii czesto mierze sie z szab-
lonowym mysleniem, ze stygmatami ,domowych”
historykow. Zadajgc pytanie ,Po co nam historia?”,
stysze — ,Zeby zna¢ daty, bo jestem Polakiem
i musze znac¢ swojg historig; zeby mie¢ wysoka
srednig...". Nauczycielka zycia, ukochana przeze
mnie Klio z pergaminem, piekna kobieta z orszaku
Apollina stata sie fabryczng pieczatka pustej wiedzy.
Dlatego wprowadzenie gamifikacji na historii stato
sie dla mnie priorytetem. Nigdy nie chciatem eduko-
wac mtodych, ktérzy potrafiliby wymienic serig dat,
jednoczesnie nie umiejgc odpowiedziec na pytanie

.Jak, twoim zdaniem, zyto sie w sredniowieczu?” lub

po prostu ,Jak myslisz...?". Gamifikacja i GBL okazaty
sie swietnym wyjsciem. Wprowadzenie odznaczen,
np.: artysta, rzemieslnik, czarodziej, méwca (odznaki
moga byc¢ stopniowane) itd. za poszczegolne spo-
soby rozwigzania zadania pozwala uczniom na
osigganie sukcesu i celu sciezkami wytyczonymi
przez nich samych. Mnie jako nauczycielowi dato
to informacje o tym, jak uczen mysli, jakie czyn-
NosCci go mecza, a jakie sprawiajg mu przyjemnosc.
Sam proces tworzenia emblematéw, odznaczen



i regut grupowej gry jest idealnym momentem na
poznanie ucznidw, na nawigzanie relacji i nici poro-
zumienia uczen — nauczyciel. Jesli chodzi o samo
zgamifikowanie grupy, to lezy to w przestrzeni
organizacyjnej i w tym przypadku nauczyciel nie
musi by¢ znawcg gier. Jednak w przypadku GBL
(nie tylko komputerowym) warto mie¢ jakie$ z nimi
doswiadczenie, gdyz prawidtowe z nich korzysta-
nie jest podstawag przy wspomaganiu nauczania
przedmiotu. Nauczyciel po prostu musi wiedziec¢
doktadnie, jakie cele chce osiggng¢. Gamifikacja
grupy musi by¢ bardzo dobrze przemyslana przez
edukatora. Pedagog i uczen muszg precyzyjnie wie-
dziec, co kryje sie za odznaczeniami i jakimi drogami
trzeba podazac, aby je zdoby¢. W tym przypadku
warto jest zapoznac sie z systemami gamifikacji oraz
.taksonomiami gracza", gdyz zachowania ucznia
w procesie edukacji tg metodg moga byc zupetnie
inne anizeli w Swiecie rzeczywistym. Zdobywanie
emblematow i osiggnie¢ nie moze byc¢ tajemnica
dla ucznia. Tak samo jak w standardowej grze mtody
cztowiek musi wiedzie¢, jakie kroki nalezy podjac,
aby zdobyc¢ zamierzony cel. Wazne jest tez to, aby
nie komplikowac zasad, nie wprowadzac wyjatkow

! http://yukaichou.com; http://www.gamasutra.com/view/

feature/131205/game_taxonomies_a_high_level_.php?print=1

Rysunek 3. Dzieki grze ,Victoria” uczniowie tatwo poznaja
meandry gospodarczo-spoteczne XIX wieku

ani nie blokowac¢ osiggniec, np. ze wzgledu na
zachowanie na przerwie (zachowanie moze byc¢
elementem innych odznaczen), gdyz ztamanie regut
powoduje zwyczajnie, ze gracze rezygnujg z gry,
a ona sama staje sie bezcelowa.

Game Based Learning —
grajmy swiadomie

Jesli gamifikacja lezy raczej w przestrzeni organi-
zacyjnej opartej na systemie gier, to GBL jest juz
oparty zupetnie o gry. Bardzo czesto traktowane s3
one jako zto, ktore pozbawia nas czasu i prowadzi
do wielu negatywnych konsekwencji. W ich przy-
padku generalizowanie i tego typu wnioskowanie
ma jeszcze spoteczne przyzwolenie i czesto sam
jako praktyk w tej dziedzinie musze odpierac¢ ataki
ludzi czesto niezdajgcych sobie sprawy z warto-
sci gier. Tak samo jak z filmem czy literaturg warto
zamieni¢ generalne ,Czy grasz w gry?” na uszczego-
towione ,\W jakie grasz gry?”. Przeciez rozmawiajgc
o ksigzkach czy filmach nie pytamy ,Ogladasz filmy?”
lub,Czy cos czytates?”, a pytamy o konkretne tytuty
i tres¢. Negatywnie generalizujgc gry, mozna analo-
gicznie stwierdzi¢, ze filmy to gtownie pornografia,
a ksigzki to gtownie harlequiny, a przeciez tak nie
jest. To samo dotyczy gier. To prawda, ze na rynku
popularne sg te pozostajgce na obrzezach etyki
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Rysunek 4. Kazda gra z tej serii daje mozliwosc alternatywnej historii i mozliwosc¢ napisania jej na nowo

i dobrego gustu, ale to nie oznacza, ze na potce
nie ma niczego innego. To tak samo jak z filmem,
czesto najlepiej sprzedajg sie te, ktore faktycznie nie
sg zbyt wartosciowe. Jednoczesnie daje do mysle-
nia to, ze rynek gier zarabia o wiele wiecej anizeli
rynek muzyczny i filmowy razem wziete. To nie
oznacza, ze pienigdze te zarabiane sg poprzez
tytuty widoczne w reklamach, ale daje wyobraze-
nie o wielkosci zasobow, a te sg wprost nieograni-
czone. Kazdego miesigca przybywa kilkaset nowych
produkcji. Mtodzi ludzie bardzo czesto korzystajg
z gier i aplikacji, ktore stajg sie trwatym elementem
kultury i jezyka. Nieraz na korytarzu szkolnym widze
spojrzenia utkwione w matych ekranikach, mtodziez
.zbierajacy”, .strzelajacy”, .podbijajacy” lub ,uktada-
jgca”. Rodzice czesto zaczynajg traktowac tablet,
telefon lub komputer jako panaceum na domowy
gwar, nie zwracajgc uwagi na to, co w bibliotece
danego urzadzenia sie znajduje. Dlatego wtas-
nie sSwiadome wprowadzenie GBL w szkotach jest
bardzo wazne. Dzigki prawidtowemu wykorzysta-
niu dobrodziejstw technologii, od ktdérych de facto
nie uciekniemy, uczymy naszych mtodych prawid-
towego korzystania z tych zasobow. Swiatem gier
rzgdzg takie same reguty jak chociazby literaturg —
sg pozycje prymitywne, bezwartosciowe, szkodliwe,
ale tez sg biate kruki, istnieje kanon, sg i peretki, jest
i klasyka gatunku. Polska szkota nie moze zamykac

oczu badz blokowac pojawienia sie gier w syste-
mie edukacyjnym, gdyz to tym bardziej spopula-
ryzuje tytuty o niskiej wartosci, a z pewnoscia nie
zatrzyma procesu rozwoju gier. Wprowadzenie zas
wyselekcjonowanych programow do szkot moze
zaowocowac promocjg wiedzy i wartosci w nowym
medium. Pozwoli wyksztatci¢ mtodych, ktorzy
bedac pod wptywem silnego marketingu progra-
mow komercyjnych, czesto bezwartosciowych
i negatywnych, nie wiedzg o istnieniu pozycji moga-
cych wptynac¢ na rozwdj ich umiejetnosci i wiedzy.

Programy i gry, ktére wspomagaja
i uatrakcyjniajg lekcje historii

Lekcje historii dla wigekszosci uczniow czesto bywaja
nudne. Jest to zwigzane z podrecznikami, ktore —
mimo ze zawierajg obrazy i zdjecia — to jednak nie
odpowiadajg na potrzeby mtodego pokolenia. Ucz-
niowie rzadko kiedy sg w stanie na bazie ilustracji
wyobrazi¢ sobie wydarzenie. Po prostu nie widzg
oczami wyobrazni tego, o czym sie uczg. Zamiast
byc¢ czescig tematu, wsigsc do wehikutu czasu, stoja
obok, sg biernymi obserwatorami. Nie od dzi$ wia-
domo, ze doswiadczenie i symulacja sg najlepszymi
metodami edukacji. Wydawatoby sie, ze historia jest
daleka od doswiadczen, ktore mozemy przeprowa-
dzac na lekcjach fizyki, chemii czy biologii, a jednak
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Rysunek 5. Dzieki grom wspomagamy tez nauczanie geografii

tak nie jest. Rynek gier (nie tylko komputerowych)
oferuje wtasnie mozliwosc takiej podrozy w czasie.
Bardzo wartosciowymi programami sg np.: ,Europa
Universalis®, .Crusader Kings”, ,Victoria” i ,Hearts
of Iron”. Wyprodukowato je szwedzkie studio Para-
dox, ktore specjalizuje sie w produkcji gier historycz-
nych. Wymienione tytuty moga stanowic¢ kontinuum
edukacyjne, gdyz kazdy traktuje o innym wycinku
dziejow historii Swiata. ,Crusader Kings” przenosi
mtodego cztowieka w czasy od Karola Wielkiego
do XV wieku. Dzieki tej grze uczen poznaje meandry
polityki dynastycznej, relacji miedzy rodami, kno-
wania, intrygi, role religii i kultury, a dzieki bardzo
dobrze odwzorowanej mapie Swiata takze regiony
geograficzne, ich nazwy historyczne, topografie
i znaczenie w danym okresie.

Kontynuacja ,Crusader Kings” jest ,Europa Uni-
versalis®, ktora obejmuje dzieje od upadku Kon-
stantynopola, czyli od 1453 roku do czasow napo-
leonskich. Tak jak w poprzedniej grze i tu uczen
wciela sie w przywddce wybranego przez siebie
panstwa. Moze kontynuowac swojg gre z poprzed-
niego tytutu badz rozpoczac¢ od nowa w dowol-
nym momencie historycznym (w programach tych
mamy mozliwos¢ wyboru daty z doktadnoscig do
roku, miesigca i dnia, a w przypadku ,Hearts of Iron”
nawet do godziny). ,Europa Universalis” przenosi

mtodego cztowieka do czasow reformacji, wiel-
kich odkryc¢ geograficznych, kontrreformacji. Uczen
moze stang¢ na czele Hiszpanii kolonizujgcej Ame-
ryke badz wcieli¢ sie w posta¢ Montezumy i unik-
nac¢ cywilizacyjnej anihilacji. W ,Crusader Kings” ma
duze mozliwosci interakcji z historig i poznawania
wydarzen poprzez symulacje. Kolejne tytuty to ,Vic-
toria” (od czaséw napoleonskich do lat dwudzie-
stych XX wieku) i “Hearts of Iron” (lata trzydzieste-
pie¢dziesigte XX wieku) — funkcjonuja na tej samej

zasadzie. Zmienia sie oczywiscie mechanizm gry
i realia historyczne, np. na migjsce religii wprowadza
sie ideologie, pojawia sie epoka wegla i stali, elek-
tryfikacja, wynalazki oraz wiele innych. Programy te
poza tym dajg mozliwos¢ modyfikacji polegajgcych
na wprowadzeniu w trakcie rozgrywki krotkich pytan
testowych, informacji historycznych, dodatkowych
tresci itd. Nauczyciel tatwo moze wprowadzi¢
zmiany w rozgrywce, tak aby zajecia mozna byto
ukierunkowac na konkretny cel postawiony w pod-
stawie programowe;.

Oprocz gier komputerowych warto jest, zwtasz-
cza na poczatku roku lub z nowg grupg, wprowadzi¢
zajecia z wykorzystaniem ich planszowych odmian.
Jako przyktad moze postuzyc ,Cywilizacja” lub
bardzo dobra z punktu widzenia historii gra ,Mag-
naci’. Obie gry moga pomagac w realizacji celow
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Rysunek 6.

" Hearts of I[ron”

| przenosi gracza

| do pierwszej
potowy XX wieku.
Mozemy wcieli¢ sie
w przywodce
kazdego panstwa,
ktore wtedy istniato

nauczania postawionych w podstawie programo-
wej oraz znacznie wptyna¢ na umiejetnosci ucznia.

Rola nauczyciela w gamifikacji
i GBL oraz korzysci zwigzane
z wykorzystaniem tych metod

Nauczyciel przyzwyczajony do klasycznej formy
lekcji historii, czyli podrecznika, zeszytu ¢wiczen,
mapy i zeszytu, jesli chce zastosowac gamifikacje
i GBL, musi radykalnie zmodyfikowac swojg funkcje
w klasie. W skrocie mozna jg nazwac¢ MAG (mode-
rator, administrator, gracz). Rozpoczecie przygody
z grami wigze sie z maksymalizacjg aktywnosci
nauczyciela na lekcji. Nie mozemy tak po prostu
rozdac¢ gier i pozwoli¢ na swobodng rozgrywke.
Oczywiscie to tez moze przynies¢ pozytywne
rezultaty, jednak z pewnoscig nie da takiego efektu,
jakiego wymaga od nas MEN. Kazde zajecia z wyko-
rzystaniem GBL musza by¢ wspomagane tablica
(najlepiej interaktywng), na ktorej bedziemy omawiali
wybrane aspekty, porownywali alternatywna historie
stworzong przez uczniow z tg podrecznikowa (funk-
cja moderatora). Administrator powinien by¢ obecny
w momentach zamieszania, gdy czasem pojawia sie
potrzeba rozwigzania konfliktu oraz wybrania kon-
kretnego scenariusza rozgrywki. W przypadku gier
komputerowych nauczyciel musi mie¢ swiadomosc
istnienia tzw. konsoli na kody?, ktorej uzywanie
umozliwia oszustwo i mogg sie pojawiac ucznio-
wie, ktorzy beda starali sie jg do tego wykorzystac.

2 Z reguty konsole aktywuje sie znakiem ,  ”

Jako gracz edukator winien znac¢ dobrze program,
z ktérego korzysta — umozliwi to sprawng zmiane
tresci gier, tak aby odpowiadaty celom, jakie sobie
postawilismy.

Sprawne i swiadome wykorzystanie gier niesie
ze sobg same korzysci. W nauczaniu historii bardzo
szybko widoczne staje sie zrozumienie przez ucz-
niow zwigzku przyczynowo-skutkowego w proce-
sie historycznym, zwigkszenie zasobu stownictwa
i rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych. Ponadto
mtodzi ludzie zaczynajg interesowac sie przedmio-
tem, zadawac pytania, czesto pojawiaja sie watpli-
wosci co do oceny jakiegos faktu i — co najwazniej-
sze, a dla wielu paradoksalne — zaczynajg siegac do
literatury zwigzanej z pasjonujgcym ich wycinkiem
dziejow historycznych badz ich wybranym aspek-
tem. Warto pamietac, ze nie nauczymy mtodych
catego przedmiotu, ale jesli zaszczepimy w nich
pasje do dziedziny, to swobodnie mozemy sobie
powiedzie¢ ,Osiggnagtem/etam sukces edukacyjny”.

Marcin Siekanski jest nauczycielem historii i wiedzy
O spoteczenstwie, cztonkiem miedzynarodowej gru-
py zrzeszajagcych nauczycieli w dziedzinie ICT w edu-
kacji oraz GBL (game based learning), przewodnikiem
muzealnym.
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Ale to juz byto...

czyli co archiwa mogg miec

wspolnego z edukacjy?

Ale to juz byto i nie wrdci wiecej... — gtoszg stowa
popularnej piosenki, jednakze przekora wtasciwa
niemal kazdemu historykowi archiwiscie kaze zapy-
tac: ale czy na pewno? Odpowiedzi nie trzeba daleko
szukac¢ — znajdziemy jg w refrenie — Ale to juz byto,
znikto gdzies za nami, cho¢ w papierach lat przy-
byto, to naprawde wcigz jestesmy tacy sami — oraz
w... przesztosci’.

Wystarczy cofnac sie o 20, 50, 100, 200 czy 500
lub wiecej lat, by odnalez¢ odpowiedz na pytania:
jacy jestesmy teraz, a jacy bylismy w przesztosci?
Jacy byli nasi przodkowie? Czy roznimy sie od nich
i jak bardzo? Jak postapilibysmy, bedac na ich miej-
scu? A moze zdarzyty sie nam analogiczne sytuacje,
tylko nie dostrzeglismy tego lub nie chcemy o nich
pamiegtac? Jak sie wowczas zachowalismy — jak oni
czy inaczej?

Na poczatku XXI wieku jeszcze nie mozemy pod-
rozowac w czasie, ale w przesztosc tak — wystarczy
znalez¢ najblizszg stacje o nazwie ,archiwum’, by
rozpoczgc podroz. Stacji takich jest wiele — w catej
Polsce az 33 z 40 oddziatami, w tym 4 w samej
Warszawie?. Tworzg swego rodzaju sie¢ archiwdéw

L Ale to juz byto — Maryla Rodowicz (wykonanie), Andrzej Sikorow-
ski (stowa i muzyka).

2 Archiwa Panstwowe w: Biatymstoku (z oddziatem w tomzy), Byd-
goszczy (z oddziatem w Inowroctawiu), Czestochowie, Elblagu z sie-
dziba w Malborku, Gdansku (z oddziatem w Gdyni), Gorzowie Wielko-
polskim, Kaliszu, Katowicach (z oddziatami w Bielsku-Biatej, Cieszynie,
Gliwicach, Pszczynie, Raciborzu (z ekspozytura w Zywcu), Kielcach
(z oddziatem w Sandomierzu), Koszalinie (z oddziatami w Stupsku
i Szczecinku), Krakowie (z oddziatami w Nowym Sgczu i Tarnowie
oraz ekspozyturami w Nowym Targu i Spytkowicach), Lesznie, Lub-
linie (z oddziatami w Chetmie, Krasniku i Radzyniu Podlaskim), todzi
(z oddziatem w Sieradzu), Olsztynie (z oddziatem w Nidzicy), Opolu,

Violetta URBANIAK

panstwowych (zob. mapka na nastepnej stronie)®,
z ktérych kazde posiada wtasng strone internetowsa.
Trzeba tylko skorzysta¢ z dowolnej wyszukiwarki
(wpisujgc np. Archiwum Paristwowe w Warszawie),
by trafi¢ pod wtasciwy adres, czyli do archiwum.

Czym jest archiwum? Instytucjg kultury, podob-
nie jak biblioteka czy muzeum. Jest takze urzedem
administracyjnym (bo zaspokaja biezgce potrzeby
obywateli, réznych instytucji oraz firm), urzedem
zaufania publicznego (bo jest uprawnione do wyda-
wania z materiatow archiwalnych uwierzytelnionych
odpisow, wypisdw, wyciggow i kopii) i jednoczesnie
placéwka naukows (bo publikuje zrodta i pomoce
archiwalne oraz prowadzi badania w dziedzinie
archiwistyki)*.

Komu archiwa sg potrzebne? Cztowiekowi —
wszak zostaty stworzone przez niego i dla niego.
S3 z nim od momentu, gdy nauczyt sie pisac¢
i zrozumiat, ze w pewnych okolicznosciach stowo
pisane wazy wiecej niz mowione. O ich znaczeniu

Piotrkowie Trybunalskim (z oddziatem w Tomaszowie Mazowieckim),
Ptocku (z oddziatami w Kutnie i teczycy), Poznaniu (z oddziatami
w Gnieznie, Koninie, Pile, Przemyslu, Radomiu, Rzeszowie (z oddzia-
tem w Sanoku), Siedlcach, Suwatkach (z oddziatem w Etku), Szczeci-
nie (z oddziatami w Miedzyzdrojach i Stargardzie Szczecinskim oraz
ekspozyturg w Strzmielu), Toruniu (z oddziatem we Wtoctawku), War-
szawie (z oddziatami w Grodzisku Mazowieckim, towiczu, Mtawie,
Otwocku, Puttusku, Milanowku i ekspozyturg w Nidzicy), Wroctawiu
(z oddziatami w Bolestawcu, Jeleniej Gorze, Kamiencu Zabkowickim,
Legnicy), Zamosciu i Zielonej Gorze oraz trzy archiwa centralne: Ar-
chiwum Gtowne Akt Dawnych, Archiwum Akt Nowych, Narodowe
Archiwum Cyfrowe.

5 https://www.archiwa.gov.pl/pl/o-nas/archiwa-pa%C5%84stwowe/
zasi%C4%99g-terytorialny-archiw%C3%B3w-pa%sC5%84stwowych

4 Maciejewska W. [red ] Polski stownik archiwalny, \Warszawa 1974, s. 19.
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krolow (przekazywanie krolewszczyzn
w dzierzawe moznym, warunki dzier-
Zzawy, hominacje na urzedy). Wiedza ta
miata okazac sie bezcenna — dzieki
niej za panowania Stefana Batorego
stat sie drugg osobg w panstwie, tuz
po krolu. Takze w naszych czasach
wiedza zawarta w archiwach oraz ich
znaczenie praktyczne nie przestaty
stanowic¢ o sile tych instytucji, tylko
ze w przeciwienstwie do epok minio-
nych sg one dostepne dla wszystkich.

Archiwa sg potrzebne materiatom
archiwalnym, poniewaz troszczg sie
O nie — zarowno o te juz znajdujgce sie
w magazynach archiwalnych, jak i te,
ktore dopiero do nich trafig. Zadaniem
archiwow jest bowiem ksztattowanie,
zabezpieczanie, gromadzenie, opra-
cowywanie oraz trwate przechowy-

KRAKCHW — sindziby aechindre padmiwowych e ol . ook o - Lo s
Baedomiett siadety ockdziakies zemisfcowych s remeesn  Wanie i udostepnianie archiwaliow?”.
Sovikoaace ApeiRibry i padyli Ao oir B0 XA SDw TN

Swiadczy to, ze pierwsze z nich powstawaty w poblizu
siedzib lokalnych instytucji koscielnych (np. na tere-
nie Azji Mniejszej, Syrii i Mezopotamii odnaleziono
pod ruinami Swiatyn i patacow archiwa w postaci
glinianych ptytek z pismem klinowym) lub samego
wtadcy (wskazuje na to pochodzenie terminu ,archi-
wum” — od greckiego stowa archeion, oznaczaja-
cego budynek bedacy siedzibg wtadcy), ktéremu
towarzyszyty w jego podrézach (zwyczaj wozenia
archiwow przez panujacych byt powszechny od
czasow starozytnych do epoki nowozytnej wtacz-
nie), petnigc funkcje uzytkowa, praktyczng, poniewaz
zawieraty informacje niezbedne do zarzgdzania pan-
stwem, tj. o aktualnych sojuszach, zobowigzaniach
czy finansach. Sitg archiwow byta zawsze wiedza.
Przekonat sie o tym w praktyce m.in. Jan Zamoyski
(kanclerz wielki koronny od 1576 roku i hetman wielki
koronny od 1578 roku), gdy jako sekretarz krolewski
zajat sie porzagdkowaniem archiwum na Wawelu. By
uporzadkowac archiwum koronne, musiat najpierw...
przeczytac wszystkie zgromadzone w nim doku-
menty, zrobic notatki o ich trescii nadac im okreslony
uktad. W ten sposob uzyskat wiedze zaréowno o soju-
szach politycznych panstwa polskiego, jak i dwczes-
nej gospodarce, zwtaszcza o polityce rozdawniczej

Patrzac z tej perspektywy na archiwa, warto zacy-
towac nastepujaca rade: Nie niszczcie nigdy zadnego
pisma, nawet gdyby wydawato sie, ze nie posiada
ono zadnej wartosci. Po siedmiu latach stanie sie
ono interesujgce. Po uptywie dalszych siedmiu lat
uznane, iz warto je byto zachowac. W dwadziescia
lat poZnigj stanie sie ono uzyteczne i nabierze war-
tosci, a nim uptynie wiek, bedzie uznane za bardzo
cenne®. W tym kontekécie warto spojrze¢ inaczej
na stosy wydawatoby sie bezuzytecznych papierdw,
ktore kazdy z nas przechowuje w licznych szufla-
dach, szafach czy w postaci plikdbw zapisanych na
twardych dyskach i poczekac z ich wyrzucaniem czy
usuwaniem, poniewaz dla przysztych pokolert moga
stac sie Swiadectwem naszych czasow, podobnie jak
te przechowywane w archiwach, ktore wspotczes-
nie pomagaja nam uczyc sie myslec, taczyc fakty,
wyciggac¢ wnioski, dyskutowac, poznawac prawa
i obowigzki obywateli funkcjonujgcych w realiach
demokratycznego parnstwa czy dostrzegac roz-
norodnosc i zarazem jednos$c kulturowg naszego
spoteczenstwa, naszg przesztosc i przysztosc. Gro-
madzone przez stulecia w archiwach dokumenty

5 Ibidem.
6 Pankow S. Archiwa, Warszawa 1969, s. 7.



pozwalajg na bezposrednie zetkniecie z dziejami
ojczystymi, historig panstwa i narodu, z poszcze-
golnymi wydarzeniami i ich bohaterami, ale tez ze
zwyktymi ludzmi i problemamiich dnia codziennego.
Mozna powiedziec, ze archiwa w ten sposob prze-
chowujg i pielegnujg pamiec narodu.

Refleksje te sktaniajg do zastanowienia sie nad
mozliwoscig wspotpracy szkoty i archiwum w proce-
sie ksztatcenia i wychowania mtodziezy — przysztych
pokolen spoteczenstwa obywatelskiego i spote-
czenstwa wiedzy. W ramach tej wspotpracy archi-
wum moze zaoferowac bardzo wiele, poczynajgc
od podstawy, czyli zapoznania ucznia z warsztatem
pracy historyka, a wiec narzedziami niezbednymi do
prowadzenia badan zrodet archiwalnych, umozliwia-
jgcymiich poznanie, odczytanie informacji zrodtowej,
krytyke zrodet, ustalanie i wyjasnienie faktow histo-
rycznych oraz ich synteze.

W ramach zapoznawania sie z warsztatem pracy
historyka u zrédet, czyli w archiwum, uczniowie maja
mozliwosc nie tylko kontaktu z roznymi formami
przekazu zrodtowego, jak np. rekopisami, maszy-
nopisami, drukami, fotografiami, plakatami, afiszami,
planami, mapami, ale i praktycznego sprawdze-
nia swoich sit w pracy z nimi. W ten sposob moga
doswiadczy¢ urokow pracy np. ze zrodtem:

e rekopismiennym, ktore nieraz trzeba samo-
dzielnie odczytac, sktadajgc stowa litera po
literze, co zmusza czesto do myslenia, ponie-
waz pojawiajg sie w nim wyrazy wspotczesnie
nieznane; do analizy typografii i okolicznosci,
w jakich badany dokument powstat;

e drukowanym, ktore gwarantuje wprawdzie
szybki dostep do informacji, ,wyciggnigcia“ ze
zrodta wiekszej ilosci danych, ale nie zapewnia
tak magicznego kontaktu ze zrodtem, jaki daje
rekopis, gdyz koncentruje uwage odbiorcy na
samej tresci;

o fotograficznym, ktore angazujgc wzrok odbiorcy,
ma te zalete, ze zapewnia tatwy i szybki dostep
do informacji, a tym samym bezposredni kon-
takt z przesztoscia, otwiera bowiem okno do
momentu zatrzymanego w czasie, dostarczajgc
mase informacji o latach, w ktorych powstato
oraz o uchwyconych w kadrze obiektach,
zmusza przy tym odbiorce do zadawania pytan.

Majgc dostep do tak roznorodnych zrodet, ucz-
niowie moga spojrzec na konkretny problem z roz-
nych stron, a nastepnie potwierdzic¢ lub zanegowac
wnioski, do jakich doszli w trakcie analizy innych
zrodet.

Reasumujgc, wspotpraca z archiwum bedzie
zapewne sporym wyzwaniem i dla nauczyciela, i dla
ucznia, jednakze bedzie dawac rowniez nowe moz-
liwosci, jak chocby:

e mozliwosc¢ pracy z roznymi typami zrodet
(w postaci skanow i kopii) — od dokumentow
rekopismiennych, przez sporzgdzane na maszy-
nie, fotografie, nagrania dzwiekowe, po filmy;

e pPOMOC uczniom w zrozumieniu, do czego histo-
rykowi stuzy zrodto historyczne (w jaki sposob
pomaga ono poznac i zrozumiec przesztosé, co
mozna na jego podstawie o niej powiedziec; na
czym polega krytyka zrodta);

e instruktaz dotyczacy pracy ze zrodtami do histo-
rii lokalnej;

e uzyskanie wiedzy historycznej oraz wiedzy
O zasobie archiwum, zasadach korzystania z tego
zasobu i z pomocy archiwalnych;

e uzyskanie umiejetnosci odszukania konkretnych
dokumentow w zasobie archiwalnym za posred-
nictwem tradycyjnych pomocy archiwalnych
oraz udostepnionych online;

e inny styl nauczania niz w szkotach (nauka przez
prezentowanie dokumentow, czyli tzw. krea-
tywna edukacja, tj. dotykanie, ogladanie, proba
czytania);

e pomoc w zrozumieniu wtasnych korzeni, a przez
to siebie samego i spoteczenstwa, w ktorym
zyjemy (odkrywanie wtasnej tozsamosci).

Konkretnym przyktadem takiej wspotpracy szkoty
z archiwum mogg by¢ dwa projekty edukacyjne.
Pierwszy z nich Archiwum Panstwowe w Warszawie
realizuje od roku 2009 roku we wspotpracy z Mazo-
wieckim Samorzagdowym Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Jest to cykl warsztatow metodycznych
przeznaczonych dla nauczycieli przedszkoli, szkot
podstawowych, gimnazjow i szkot ponadgimnazjal-
nych, poswieconych praktycznemu wykorzystaniu
zrodet archiwalnych. Ich rezultatem sa trzy publika-
cje obejmujgce scenariusze lekcji, ktorych autorami
sg uczestnicy zaje¢ warsztatowych (,Archiwum jako
warsztat pracy nauczyciela historii’, Warszawa 2010;



.Bez korzeni nie zakwitniesz — Warszawa mojg mata
ojczyzng”, Warszawa 2012; ,Warszawski trudny czas,
czyli stolica i jej mieszkancy w Swietle archiwaliow”,
Warszawa 2015). Zrodta archiwalne, ktdre postuzyty
do opracowania scenariuszy, sg dostepne na stronie
internetowej archiwum w postaci skanow gotowych
do wykorzystania na lekcjach’. Zostaty one umiesz-
czone w trzech folderach: ,Warszawa i warszawiacy
w okresie pierwszej wojny Swiatowej”, ,Droga do
wyboréw w czerwcu 1989 roku”, ,Bez korzeni nie
zakwitniesz — Warszawa mojg matg ojczyzng”.

Drugi projekt to cykl niekonwencjonalnych zajec
poswieconych archiwum, ktory zostat przygotowany
i przeprowadzony wiosng 2016 roku dla studentow
Uniwersytetu Dzieci, pierwszego i najwiekszego uni-
wersytetu dzieciecego w Polsce, ktory od 2007 roku
zaprasza dzieci na wyktady i warsztaty. W ramach
projektu zrealizowanego w Archiwum Panstwowym
w Warszawie mtodzi uczestnicy zaje¢ poszukiwali
w archiwum papierkow po cukierkach, a przy okazji
starali sie znalez¢ odpowiedzi na pytania: Czyje zdje-
cia mozemy znalez¢ w archiwum? Dlaczego ktos
gromadzi sterty dokumentow i starych reklam? Kto
tojest druciarz i jak wygladaty pienigdze sto lat temu?
W ten sposob mtodzi studenci mogli dowiedziec sig,
jakie materiaty przechowywane sg w archiwum i dla-
czego, jak wyglada praca archiwisty oraz jak nalezy
chronic siebie i materiaty archiwalne, by moc z nimi
bezpiecznie pracowac.

Innym przyktadem dziatann edukacyjnych rea-
lizowanych przez Archiwum Panstwowe w War-
szawie sg wydawnictwa przygotowywane tak, by
mogty znalez¢ zastosowanie na lekgji historii. Wsrod
nich nalezy wymieni¢ komiks pt. ,Koniec lata 1939"
oraz katalogi wystaw organizowanych przez archi-
wum, jak np. ,Vivat Konstytucja!” czy .| Warszawa
nie zawiodta”. Pierwsze z nich, przeznaczone dla
mtodziezy szkolnej (poziom szkoty podstawowej
i ponadgimnazjalnej), przybliza fakty i daty zwigzane
z wydarzeniami rozgrywajgcymi sie w Warszawie od
23 sierpnia do 28 wrzesnia 1939 roku, osoby w nich
uczestniczace oraz samg stolice — jej ulice oraz
poszczegolne obiekty architektoniczne. W zatoze-
niu autorow miato to pomaoc uczniom opanowac
materiat poswiecony wojnie obronnej Polski w roku
1939 poprzez zastosowanie niestandardowej formy

7 https://www.warszawa.ap.gov.pl/p,196,zrodla-on-line

przekazu tgczacej komiks z materiatami archiwal-
nymi, utatwiajgcej mtodziezy wizualizacje wydarzen
i atmosfery Warszawy sprzed ponad 70 lat. Dwie
pozostate publikacje nie sg typowymi katalogami
wystaw, to raczej publikacje im towarzyszace. Skta-
daja sie z tekstow merytorycznych wprowadzajgcych
w temat wystawy oraz przyblizajgcych konkretne
wydarzenia, uzupetnionych materiatami zrodtowymi
w postaci ilustracji dokumentow eksponowanych
na wystawach oraz fragmentow lub catych tekstow
zrodtowych. Publikacje te oraz inne wydawnictwa
Archiwum Panstwowego w Warszawie sg dostepne
w postaci plikdbw PDF na stronie internetowej archi-
wum, wystarczy je tylko pobrac®.

Statym elementem dziatarh edukacyjnych Archi-
wum Panstwowego w Warszawie sg tez wystawy —
plenerowe, tj. planszowe, oraz dostepne na stronie
internetowej archiwum. Zaletg tych pierwszych jest
to, ze instytucje zainteresowane (np. szkoty) moga
je nieodptatnie wypozyczy¢®. W ten sposdb mogg
one ,wedrowac”, upowszechniajgc wiedze o kon-
kretnych wydarzeniach, materiatach archiwalnych
i naturalnie o archiwum. Te drugie natomiast mozna
wykorzysta¢ na lekcji niemal natychmiast — wystar-
czy skorzystac z linku http://www.warszawa.ap.gov.
pl/p,131,wystawy-on-line.

Konczac ten przeglad propozycji edukacyjnych
oferowanych przez Archiwum Panstwowe w War-
szawie, nie mozna nie wspomniec¢ o zajeciach
w postaci lekcji w archiwum, w ktorych uczestnicza
uczniowie ze wszystkich typow szkot, wszak historia
magistra vitae est, a archiwum jest najlepszym miej-
scem, w ktorym mozna zgtebiac¢ tajniki warsztatu
historyka... i nie tylko.

Dr Violetta Urbaniak jest historykiem, archiwistg,
edukatorem archiwalnym, ukonczyta historie na Uni-
wersytecie Warszawskim (specjalnosc¢ archiwalna i na-
uczycielska), tam tez obronita prace doktorskg (1991).
Od 1986 roku zwigzana jest z panstwowg stuzbg
archiwalng. Jest pracownikiem Archiwum Panstwo-
wego w Warszawie, sekretarzem naukowym redakdji

JArcheionu’, autorka i redaktorkg wielu publikacji z za-

kresu historii, nauk pomocniczych historii i archiwistyki
oraz poswieconych dziatalnosci edukacyjnej archiwow.

8 https://www.warszawa.ap.gov.pl/art, 158, publikacje-on-line

Wykaz wystaw wraz z ich opisem dostepny jest na stronie
http://www.warszawa.ap.gov.pl/p,128 wystawy-do-wypozyczenia
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Historia regionalha | lokalna
Jako przekaz wartosci

w edukacji historycznej

Edukacja historyczna jest pojeciem wielowymia-
rowym i wieloznacznym. W zaleznosci od epoki
zmieniali sie jej odbiorcy, ale zawsze edukacyjne
oddziatywanie odnosito sie zarowno do wycho-
wania, jak i ksztatcenia. W literaturze pedagogicz-
nej wychowanie rozumiane jest jako swiadome
i celowe dziatanie zmierzajgce do osiggniecia zmian
w osobowosci wychowanka, wptywanie na jego
potrzeby, emocje, motywacje, relacje miedzyludz-
kie. Natomiast ksztatcenie — najogolniej ujmujac
— dotyczy dziatarn umozliwiajgcych cztowiekowi
poznanie swiata i uksztattowanie wtasnej osobo-
wosci. W strukturze ksztatcenia zawarte sg pojecia:
nauczanie i uczenie sie. Nauczanie to proces kiero-
wania uczeniem sie uczniow w zaplanowanej pracy
nauczyciela, uwzgledniajacy cele, tresci nauczania,
metody, srodki nauczania itd. Uczenie sie jest pro-
cesem odnoszgcym sie do czynnosci ucznia, wiedzy,
zainteresowan, styléw i rodzajow uczenia sie ucznia®.

W polskiej dydaktyce pojecie edukacji historycz-
nej rozumiane jest jako nauczanie historii w szkole
badz poza szkoty. Jerzy Maternicki proponuje szer-
sze rozumienie tego terminu (wykraczajgce poza
szkote), obejmujace dziatania w obrebie catego
spoteczenstwa, formutujgc je nastepujgco: istotg
edukacji historycznej jest poznawanie przesztoscié.
Warto podkredlic, ze edukacja historyczna odgrywa

1 Rachuba K. Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin
[w:] Kwiecinskiego Z., Sliwerski B. [red. nauk.] Pedagogika. Podrecznik
akademicki, PWN, Warszawa 2003, s. 25.

2 Maternicki J. Teoretyczne i metodologiczne podstawy dydaktyki
historii [w:] Maternicki J., Majorek Cz., Suchonski A. Dydaktyka historii,
PWN, Warszawa 1994, s. 85.
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zasadniczg role w ksztattowaniu krytycznego mysle-
nia rozumianego jako zespot przekonan i wartosci
dotyczacych dziejow. Autor w pracy pod znamien-
nym tytutem ,Wieloksztattnosc historii. Rozwazania
o kulturze historycznej i badaniach historiograficz-
nych” w refleksji na temat spotecznego i egzysten-
cjalnego wymiaru edukacji historycznej twierdzi,
ze cztowiek posiadajgcy wyksztatcenie historyczne
nie czuje sie zagubiony we wspotczesnym swiecie,
umie selekcjonowac i wartosciowac dostarczane mu
informacje, trzezwo oceniac sytuacje, gesty i stowa”.

Istotne i wazne zadania szkolnej edukacji wpi-
sane w trzy etapy ksztatcenia profilujg sylwetke
ucznia jako krytycznego, logicznie myslacego
obywatela, znajgcego obowigzki wobec kraju,
odpowiedzialnego za siebie i ojczyzne, otwartego
na nowe wyzwania, potrafigcego argumentowac
i dyskutowac oraz doceniajgcego wartosc dialogu.
Tresci nauczania stanowig jedynie instrumenty do
osiggniecia kompetencji historycznych. Nauczyciel
posiada autonomie w doborze materiatu nauczania,
pod warunkiem jednakze uwzglednienia wymagan
ogolnych i wymagan szczegotowych podstawy
programowej edukacji historycznej i obywatelskiej.

Obok historii narodowej i powszechnej dydak-
tyka historii wtgcza w obreb tresci ksztatcenia histo-
rycznego historie regionalng i lokalng. Niejednokrot-
nie historia lokalna jest utozsamiana z regionalng

5 Maternicki J. Wieloksztattnosc historii. Rozwazania o kulturze histo-
rycznej i badaniach historiograficznych, PWN, Warszawa 1990, s. 252.



badz traktowana zamiennie. Wobec niejednoznacz-
nosci metodologicznych wydaje sie istotne doktad-
niejsze okreslenie tych pojec, ktére bynajmniej nie
sg tozsame. Przyjmujemy, ze historia lokalna doty-
czy dziejow najblizszego miejsca i obejmuije historie
ulic, dzielnic, osiedli, czasami szkot lub miasteczek
i wsi. Natomiast historia regionalna w tresciach
ksztatcenia odnosi sie do regionu historycznego
okreslanego jako jednostka terytorialna, ktora
wyrozniajg uksztattowane poprzez dzieje odrebno-
sci gospodarcze, kulturowe, spoteczne, polityczne
i administracyjne. W historii Polski wyodrebniamy
dzieje takich regionow, jak: Mazowsze, Matopolska,
Wielkopolska, Pomorze, Slask oraz inne tzw. ziemie,
ktorych granice na przestrzeni wiekow ulegaty
znacznym zmianom. Zarowno historia lokalna, jak
i regionalna jest wpisana w szerszy kontekst dziejow
ojczystych. Dla przyktadu, jezeli omawiamy historie
Warszawy, to mozna dyskutowac, czy nie nawigzy-
wac wowczas do dziejow Mazowsza w powigzaniu
z historig narodowa. Na gruncie szkolnej edukacji
historycznej nauczyciel w tym momencie moze
zaproponowac prezentacje roznorodnych zrodet
kultury materialnej i duchowej, ukazujgc zmiany
zachodzgce w tkance miejskiej i strukturze prze-
strzennej Warszawy oraz wybranych miejsc na
Mazowszu. Uczniowi blizsze bedg dzieje jego miegj-
sca zamieszkania i tatwiej bedzie mu zrozumiec
przesztosc poprzez bezposredni kontakt z miej-
scami, w ktoérych rozegraty sie wazne wydarzenia
historyczne badz zachowaty sie zabytki architek-
toniczne lub inne zZrodta historyczne. Nauczanie-
-uczenie sie historii kraju na tle regionu lub historii
lokalnej niesie za sobg okreslony tadunek emocjo-
nalny, ujmowany w aspekcie wartosci historycznych.

Wiek XXI to czas globalizacji i standaryzacji zycia
spotecznego, stad istnieje pilna potrzeba przywra-
cania wartosci tozsamosci narodowej. Historia,
a zwtaszcza historia lokalna jako przedmiot for-
macyjny spetnia szczegdlng role. Wartosci, ktore
scisle wpisujg sie w dzieje najblizszej okolicy, szkoty
badz miejsca zamieszkania ucznia, to wiez emo-
cjonalna ze Srodowiskiem lokalnym, umitowanie
Matej Ojczyzny, odpowiedzialnos¢ za okoliczne
dziedzictwo kulturowe i przyrodnicze. Wartosci te
stanowig mocng strone edukacji historycznej oraz
warunkujg ugruntowanie tozsamosci narodowej
i lokalnej. Cztowiek o ustabilizowanych warunkach

zycia w srodowisku przyrodniczym i spotecznym
moze zaspokoi¢ potrzebe poczucia przynalezno-
$Ci, co oznacza ,przywigzanie do matej ojczyzny
i pamietanie o swoich korzeniach™.

Niezaleznie od etapu edukacyjnego istotne jest
to, aby uczen znat historie swojej rodziny na podsta-
wie zachowanych pamiatek rodzinnych: fotografii,
listow, dokumentoéw, przedmiotow codziennego
uzytku. W szkole podstawowej dziecko uczy sie
dostrzegac¢ zwigzki miedzy przesztoscig a teraz-
niejszoscia, np. porownujac dzieje swojego miasta/
miejscowosci ze wspotczesnosciag. Uczen gim-
nazjum potrafi wyszukiwac i porownywac rozne
zrodta informacji, wyciggac wnioski, wyjasniac¢ zna-
czenie poznawanych wydarzen z przesztosci dla
rozumienia wspotczesnosci. Uczen szkoty sredniej
dostrzega zaleznosci pomiedzy roznymi dziedzi-
nami zycia spotecznego. Zdobywanie przez ucznia
wiedzy o rodzinie i Srodowisku, w ktorym zyli przod-
kowie, miejscach zamieszkania, wykonywanych
zawodach prowadzi do rozbudzania uczuc patrio-
tycznych, budzenia potrzeby aktywnego uczest-
nictwa w zyciu szkoty i w najblizszym otoczeniu.

Miejsca upamietniajgce wydarzenia z przeszto-
sci, z tej dalszej i tej blizszej, czyli historii najnowszej,
np. tablica pamigtkowa, pomnik, informacja zawarta
na tablicy na budynku, przypominajagca historie ulicy,
dajg mozliwosc refleksji nad przesztoscig. Miejsca
te sg nosnikami pamigci historycznej, pozwalajg na
wywotanie wyobrazen o minionych wydarzeniach,
emocjonalnie mogg wigzac¢ ucznia z danym miej-
scem, stanowig wazny czynnik w ksztattowaniu
Swiadomosci historycznej, w aktywnym pozna-
waniu i przezywaniu historii. W edukacji histo-
rycznej proces ksztatcenia i wychowania pozwala
na osiggniecie takich celdéw, jak logiczne tacze-
nie poznanych dziejow z ksztattowaniem postaw
patriotycznych. Istotng i bardzo wazng sprawg jest
przygotowanie zajec z historii lokalnej badz regio-
nalnej w miejscach bedacych reliktami przesztosci.
Wowczas to uczniowie pod kierunkiem nauczy-
ciela samodzielnie podejmujg wysitek badawczy,
przygotowujg informacje o wydarzeniach i fak-
tach dotyczacych danego miejsca. Warto zadbac
o to, aby wydarzenia z historii lokalnej/regionalnej

4 Stachurska-Maj T. Integracja nauk humanistycznych wspotczesna
potrzebg cztowieka i wyzwaniem edukacyjnym XXI wieku [w:] Bara-
niak B. [red.] Cztowiek w pedagogice pracy, Warszawa 2012, s. 228.



uczen potrafit umiescic na ogolnonarodowym tle
historycznym, europejskim i Swiatowym.

Nauczanie historii uwzgledniajgce zwigzki ro-
dzinne i regionalne wymaga profesjonalnego
przygotowania nauczyciela oraz nowych srodkow
dydaktycznych. Dlatego istotne jest przygotowa-
nie metodyczne nauczyciela, tylko nauczyciel sam
aktywnie zajmujacy sie dziejami regionalnymi i lo-
kalnymi jest bowiem w stanie zorganizowac sobie
niezbedny warsztat pracy®. Nalezy podkresli¢, ze
nauczyciel nie pozostaje sam z problemem, a ma
wsparcie w postaci systemu doskonalenia. W za-
kresie nauczania historii lokalnej sg to np. kolejno
zrealizowane projekty Mazowieckiego Samorzado-
wego Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wydziat
w Warszawie i Archiwum Panstwowego w War-
szawie. Polegaty one na pracy nauczycieli historii
w formie warsztatow z niepublikowanymi zrodtami
archiwalnymi i opracowaniu scenariuszy zajec¢ ze
wskazaniem zastosowania wybranych zrodet hi-
storycznych w procesie dydaktycznym. Pierwszy
cykl, zatytutowany ,Archiwum jako warsztat pracy
nauczyciela historii"®, wprowadzat w problematyke
przydatnosci zrodet archiwalnych w praktyce szkol-
nej. Scenariusze zajec, ktorych autorami sg nauczy-
ciele — uczestnicy warsztatéw metodycznych, ujete
zostaty w pie¢ czedci: |. Zrodta historyczne — rola
archiwum, II. Historia herbu Warszawy, . Emigracja
z ziem polskich w XIX i XX wieku, IV. Warszawa we
wrzesniu 1939 roku, V. Warszawscy Zydzi.

Kolejny projekt edukacyjny, ktéry najkrocej
mozna by okresli¢ jako ,historia wokdt nas” nosi tytut
.Bez korzeni nie zakwitniesz — Warszawa mojg mata
ojczyzng”’. W scenariuszach lekcji historii, wiedzy
o spoteczenstwie i podczas zajec kota historycznego
wskazywano na wykorzystanie zrodet archiwalnych,
ktore pobudzajg do refleksji nad sobg i najblizszym
otoczeniem, proponujgc odpowiedzi na pytania:
Kto ty jestes? Czy znasz swoje korzenie? Gdzie ty
mieszkasz? Czy znasz korzenie swojego miejsca

> Guldon Z. Kilka uwag o historii regionalnej i lokalnej [w:] Pamietnik
XIV Powszechnego Zjazdu Historykow Polskich, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Warszawa — Torun 1994, t. 2, s. 84.

% Stachurska-Maj T., Urbaniak V. [red.] Archiwum jako warsztat pracy
nauczyciela historii. Scenariusze lekcji dla nauczyciela szkoty podsta-
wowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej, MSCDN, APW, War-
szawa 2010.

7 Stachurska-Maj T., Urbaniak V. [red.] Scenariusze lekcji dla nauczy-
cieli szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum, APW, MSCDN, NDAP,
Warszawa 2012.

zamieszkania? Co Ty wiesz o swoim dziedzictwie?"S.
Powyzsze pytania badawcze nauczyciel historii
zawsze moze postawic przy wprowadzeniu do dzie-
jow lokalnych i regionalnych. Podczas realizacji tego
projektu autorzy scenariuszy odnosili sie do takich
zagadnien, jak, np. Warszawa dawniej i dzis, historia
Warszawy w przekroju wybranych epok, panorama
firm w XIX stuleciu i wspotczesnie, historie war-
szawskich ulic, znaczenie Biura Odbudowy Stolicy,
poznanie korzeni miasta poprzez udziat w grze miej-
skiej. Gra miejska jako forma pracy z uczniem szkoty
ponadgimnazjalnej skupia wiele metod, m.in. wyktad
interaktywny, projekt, prace ze zrédtami ikonogra-
ficznymi. Autorka scenariusza ,Korzenie mojego
miasta — gra miejska” proponuje wprowadzanie
tresci historii lokalnej przez bezposrednie zetknie-
cie sie ucznia z architekturg i przestrzenig miejska
oraz porownanie jej ze zrodtami ikonograficznymi
znajdujgcymi sie w zbiorach Archiwum Panstwo-
wego w Warszawie. Podobnie rzecz sie ma z uli-
cami i obiektami historycznymi w odniesieniu do
dzisiejszego Starego i Nowego Miasta w Warszawie.
Ciekawa propozycje przyblizenia tradycji i budowa-
nia tozsamos$ci mtodego obywatela ziemi ptockiej
przedstawili nauczyciele w publikacji ,Sciezkami
Ptocka. Gra terenowa dla kazdego™°. Autorzy pro-
ponuja poznanie historii lokalnej w formie gry miej-
skiej wiodacej przez miejsca upamietniajgce osoby
zastuzone dla miasta szlakiem wyznaczanym przez
pomniki i taweczki oraz kolejne punkty miejskie,
ktore okreslajg wybrane zabytki Ptocka.

Tresci historyczne wprowadzane na lekcji poza
murami szkoty rozwijajg zainteresowanie uczniow
przesztoscia, przygotowujg do aktywnego, odpo-
wiedzialnego poznawania przesztosci, tworzg wiez
emocjonalng z miastem/regionem. Nalezy pod-
kresli¢, ze kazda lekcja odbywajaca sie w plenerze
wymaga starannego przygotowania nauczyciela,
ktory powinien przed zajeciami zapoznac uczniow
ze zrodtami historycznymi. W ten sposob historia
regionalna badz lokalna staje sie waznym nosni-
kiem wartosci ksztattujgcych tozsamosc zbiorowg
i jednostkowa. Lekcje historii poza szkotg stanowig
czynnik integrujacy spotecznosc uczniowskg danej

8 Stachurska-Maj T. Zamiast wstepu [w:] Bez korzeni nie zakwit-

niesz..., Op. cit., s. 7.

° Op.cit, s 79-81.

10 Wodowska J., Bednarz G. Sciezkami Ptocka. Gry terenowe dla
kazdego, Stowarzyszenie ,Dla Mtodych”, Ptock 2016.



klasy i szkoty w okreslonym srodowisku lokalnym.
Przezywanie wydarzen w miejscach upamietnia-
jgcych przesztosc przyczynia sie do ksztattowania
umiejetnosci poznawczych, krytycznych, umiejet-
nosci tgczenia przesztosci z terazniejszoscig. Takie
nauczanie historii stanowi wazny element ksztat-
towania postaw prospotecznych, zaangazowanych
w aktywne poznawanie przesztosci dla terazniej-
szosci i przysztosci. Wycigganie wnioskow i sgdow
wartosciujgcych dotyczgcych przesztosci pozwala
na ksztattowanie postaw patriotycznych w rozu-
mieniu umitowania i przywigzania do Matej Ojczy-
zny i wrazliwosci na dziedzictwo kulturowe regionu.
Srodowisko lokalne, ktore jest naturalnym miej-
scem aktywnosci spotecznej, powinno by¢ pozna-
wane przez pryzmat historii lokalnej i regionalnej
z uwzglednianiem roznych epok i wydarzen zwig-
zanych z danym miejscem. Nauczyciel sam wybiera
tematyke zajec z historii lokalnej i regionalnej na
tle wydarzen ogolnoeuropejskich. Dla przyktadu
moze wybrac czas odzyskania niepodlegtosci przez
Polske w 1918 roku, zwtaszcza ze to wazna rocznica
historyczna w kontekscie zblizajgcego sie 2018 roku,
setnej rocznicy odzyskania niepodlegtosci.

Propozycje konkretnych rozwigzan dydak-
tycznych dotyczacych mieszkancow Warszawy
W Cczasie pierwszej wojny swiatowej zostaty wypra-
cowane przez uczestnikow warsztatow metodycz-
nych, ktérych organizatorem byto Mazowieckie
Samorzgdowe Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Warszawie i Archiwum Panstwowe
w Warszawie'®. Nalezy podkresli¢, ze materiaty
archiwalne wybrane do poszczegolnych projektow
dla nauczycieli historii i wiedzy o spoteczenstwie
zostaty umieszczone na ptycie CD dotgczonej do
poszczegolnych publikacji i przygotowane z per-
spektywy aktywnosci ucznia. Podczas analizy zrodet
archiwalnych uczen oglada, doswiadcza, analizuje,
przezywa emocjonalnie sytuacje przedstawione
w zrodtach bgdz identyfikuje sie z bohaterami, staje
sie aktywnym odbiorg oddziatywan edukacyjnych.

Historia regionalna odgrywa zasadnicza role
w ksztattowaniu Swiadomosci obywatelskiej i naro-
dowej, sprzyja rozwijaniu postaw patriotycznych,

I Stachurska-Maj T., Urbaniak V. [red. nauk] Warszawski trudny

czas, czyli stolica i jej mieszkancy w swietle archiwaliow. Scenariusze
lekcji dla nauczycieli historii wszystkich etapow edukacyjnych, APW,
MSCDN, NDAP, Warszawa 2015.

zaangazowaniu spotecznemu w srodowisku lokal-
nym. Patriotyzm jako wartos¢ zawsze zwigzany
byt i jest ze swiadomoscig narodowga. W eduka-
¢ji historycznej istnieje pilna potrzeba budowania
pamieci historycznej dzieci i mtodziezy. Lekcje
historii w miejscach historycznych wypetniaja luke
w przekazie takich wartosci, jak umitowanie ojczy-
zny i identyfikacja z miejscem i ludzmi tworzgcymi
w przesztosci dziedzictwo narodowe. Uzywamy
tu terminu ,miejsca historyczne” w odrdznieniu od
funkcjonujgcego w literaturze przedmiotu okre-
$lenia ,miejsca pamieci'*®. Wycieczki do miejsc
historycznych sg — wydaje sie — jedng z efek-
tywniejszych form przyblizania historii lokalnej
i regionalnej w edukacji historycznej. Powinny one
spetnia¢ szczegdlng role w poznawaniu dziejow
naszej Ojczyzny, ale rowniez ksztattowac postawy
patriotyczne. Alojzy Zielecki celnie okreslit wartosci,
ktore mogg byc¢ zaszczepione dzieciom i mtodziezy
poprzez historie regionalng. Pisat on, ze odwotanie
sie do historii regionalnej i lokalnej rozbudza ucz-
niowska ciekawosc, utatwia uczenie sie historii {(...)
umacnia przywigzanie do miejsc rodzinnych {...)
umozliwia konkretyzowanie pojec historycznych®®.

Upamietnianie naszej przesztosci to rowniez
Sposob komunikowania ucznia z przesztoscig i teraz-
niejszoscia. Edukacja historyczna ukierunkowana na
poznawanie historii lokalnej i regionalnej pozwala
nauczycielowi na rozbudzanie wiezi uczuciowej
Z historig ojczystg, ciekawosci i checi dowiedzenia sie
przez ucznidow o zyciu codziennym rodzicow, dziad-
kéw, o tradycji rodzinnej minionych czasow.

Dr Teresa Stachurska-Maj jest nauczycielem konsul-
tantem ds. historii, edukacji obywatelskiej i europejskiej
w Mazowieckim Samorzagdowym Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli Wydziat w Warszawie, adiunktem

w Instytucie Badan Edukacyjnyjnych.

2" Kranz T. Pedagogika miejsc pamieci [w:] Pilch T. [red. nauk.] Ency-

klopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’",
Warszawa 2005, t. IV, s. 170-173. Okreslenie ,miejsca pamieci” jest za-
czerpniete z tez niemieckiego filozofa i socjologa Teodora W. Adorna,
ktory uzasadniajgc koncepcje ,wychowania po Auschwitz”, wskazat
na rozrachunek mentalny z dziedzictwem nazizmu, na spoteczny
i psychologiczny aspekt zbrodni. Jego postulat ,aby sie Auschwitz
wiecej nie powtorzyt” stat sie punktem wyjscia koncepcji pedagogiki
miejsc pamigci.

13 Zielecki A. Regionalizm w pogladach dydaktykow i praktyce szkol-
nej w Polsce [w:] Pétcwiartek J., Zielecki A. [red.] Metodologiczne i dy-
daktyczne problemy historii regionalnej. Zbior rozpraw | artykutow,
Rzeszow 1977, s. 155
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Wycieczka ,po sgsiedzku”
do migjsc pamieci.

Refleksje praktyka

Edukacje historyczng w szkole zaczynamy juz na
poziomie nauczania zintegrowanego. Najmtodsi
uczniowie maja rozne doswiadczenia oraz refleksje
dotyczgce postrzegania historii, a w szkole warto
pobudzi¢ i wykorzystac ich wczesniejsze zainte-
resowanie historig, realizujgc na przyktad projekty
edukacyjne. Oczywiscie mozemy uczyc¢ historii
w szkole, w salach lekcyjnych, ale znakomite efekty
dajg lekcje w miejscach pamieci.

Czy takie miejscaistniejg? Czym sg? Miejsca czyjej
pamieci? Najkrocej uimujac, miejsce pamieci moze
by¢ przestrzenig zwigzang z postacia historyczng lub
historycznym wydarzeniem, ale w rownym stopniu
moze to by¢ miejsce sentymentalne.

Wielkie znaczenie ma uczenie przez doswiad-
czenie, dlatego warto — w miare mozliwosci — rea-
lizowac lekcje historii poza salg lekcyjng. Nieko-
niecznie od razu musi to by¢ zwigzane z ,wielkim
wyjsciem”, moze to byc¢ najblizsza okolica szkoty.
Warto udac sie na wycieczke ,po sgsiedzku”. Poznac
historie dzielnicy, najblizszych ulic, moze znajduja
sie tam jakies intrygujgce miejsca, np. budynki,
pomniki, drzewa lub inne slady przesztosci.

Matgorzata GLINKA

Jezeli mamy takg mozliwos¢, warto realizo-
wac projekty edukacyjne zwigzane z takimi miej-
scami. Mogg by¢ one dtugotrwate lub realizowane
w krotszym czasie. Uczniowie, ktorzy biorg udziat
w projekcie, majg wiele mozliwosci rozwijania roz-
norodnych kompetencji kluczowych i spotecznych,
z ktorych bedg korzystali w przysztosci, w dorostym
zyciu. Uczac historii w miejscach pamieci, ksztat-
tujemy umiejetnosc¢ porozumiewania sie w jezyku
ojczystym, umiejetnosc¢ uczenia sie, kompeten-
cje informatyczne, spoteczne i obywatelskie oraz
Swiadomosc¢ kulturowy. Kompetencje porozumie-
wania sie w jezyku ojczystym ksztattujemy poprzez
komunikacje z uczniami podczas korzystania
z roznych zrodet wiedzy. Wazne jest, abysmy dbali
O poprawnosc jezykowa, a przy okazji mtodzi bada-
cze odkryja tez, jak zmienia sie jezyk. Wykorzystujac
rozne zrodta historyczne, uczniowie ksztattujg m.in.
umiejetnosc uczenia sie, selekcji, analizy, interpre-
tacji. Po zapoznaniu sie z tematem uczniowie, pod
kierunkiem nauczyciela, szukajg informacji doty-
czacych projektu. Zapoznajg sie rowniez z mate-
riatami przygotowanymi przez organizatorow,
ksztattujgc kompetencje informatyczne, poniewaz
muszg korzystac z Internetu, a tym samym kompu-
tera. Muszg analizowac i selekcjonowac¢ materiaty,
z ktorych bedg korzystac przy realizacji projektu.



Zdjecie zrobione podczas spaceru przygotowujgcego uczniow do projektu ,Polacy z wyboru”.

Praca w zespole z natury rzeczy ksztattuje kompe-
tencje spoteczne, poniewaz trzeba sie ,jakos doga-
dac¢”. Nie zawsze ,nasze” zgadza sie ze zdaniem,
opinig naszych partnerow. Bardzo wazna jest tu
umiejetnos¢ kierowania zespotem przez nauczy-
ciela opiekuna projektu, ktora utatwia osiggniecie
sukcesu.

Z najmtodszymi uczniami mozemy udac sie
w podroz w czasie, ksztattujgc kompetencje infor-
matyczne oraz spoteczne. Podczas realizacji pro-
jektu ,Polacy z wyboru” odbylismy wspolnie podroz
sladami naszych bohaterow, wyrabiajgc swiado-
mosc¢ i ekspresje kulturalng. Podréz zaczeliSmy
od wystawy, na ktorej zapoznalisSmy sie z materia-
tami przyblizajgcymi nam bohaterow oraz czasy,
w ktérych zyli. Poznajac Artura Oppmana bylismy
w miejscach zwigzanych z jego legendarnymi boha-
terami. Bo kimze s3 Ztota Kaczka lub Bazyliszek?
Z ktorymi miejscami sg zwigzani? Zacza¢ mozna od
domu, w ktoérym mieszkat Artur Oppman. Podro-
Zujac zarowno palcem po mapie, jak i po terenie,
uczymy sie umiejetnosci uczenia sie polegajacej na

konfrontowaniu wiedzy nabytej w szkole z osobi-
stym doswiadczeniem. Spacerujagc po miejscach
poznanych podczas zbierania materiatow, kon-
frontujemy teorie z praktyka. Porownujemy np.
dawne fotografie z dzisiejszym wygladem ulic,
budynkoéw, pomnikéw. Probujemy znalez¢ miejsca,
o ktorych czytalismy. Czasami pytamy tez napot-
kanych ludzi, szukajgc $ladow, ktére pomogg nam
zrealizowac nasze cele. Poznajemy historie lokalng
poprzez zbieranie materiatow. Uczniowie zaczy-
najg rozmawiac z rodzicami oraz innymi cztonkami
rodzin, z sgsiadami. Pojawiajg sie nowe pomysty,
ktore moga by¢ np. kontynuacja tych prac, ale juz
w formie projektu integrujgcego innych cztonkdéw
klasy, szkoty lub spotecznosci lokalnej. Taka forma
bardzo dobrze sprawdza sie w pracy z najmtod-
szymi, ale rowniez ciekawi i wcigga starsze dzieci.

Matgorzata Glinka jest nauczycielkg historii i geo-
grafii. Realizuje projekty edukacyjne z wykorzystaniem
zrodet oraz relacji swiadkow historii. Autorka scenariu-
szy lekcyjnych z wykorzystaniem zrodet historycznych.



MtODY POLAK W EUROPIE,

czyli polskie dziedzictwo

Jakie sg nasze doswiadczenia?

Projekt jest adresowany do klas 4-6 Szkoty Podsta-
wowej Przymierza Rodzin, a realizowany przy zycz-
liwej wspotpracy rodzicow i nauczycieli. Przybliza
uczniom dziedzictwo Polski w Europie, szczegol-
nie wyjgtkowe osiggniecia kultury i natury wpisane
na Liste Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego
i Naturalnego UNESCO (zrezygnowalismy z zadan
dla dzieci dotyczacych Auschwitz-Birkenau). Na
liscie tej znajduje sie juz czternascie obiektow/
obszaréw z catej Polski, w niektdrych sytuacjach
zadania projektowe sugerujg poznanie mniej zna-
nych, a tez ciekawych obiektéw historycznych lub
przyrodniczych regionu. W oparciu o zabytki z listy
UNESCO udato sie wydzieli¢ szesc interesujgcych
obszarow: Mazowsze (cho¢ na jego obszarze nie
jest usytuowany zabytek z listy, to region pozo-
staje w zasiegu wycieczek rowerowych — cza-
sami mozna podjechac pociggiem z wagonem dla
rowerow — lub samochodowych, i zdecydowanie
warte jest poznawania), Slask, Pomorze, Matopolska,
Wschodnie Rubieze (czyli tzw. Sciana Wschodnia)
i oddzielnie Warszawa. Z braku usankcjonowanych
zabytkow pomijatam dotad Wielkopolske, choc
w roku rocznicy chrztu Polski wydaje mi sig, ze
warto eksplorowac i ten region.

Systematyczne wykonywanie zadan projekto-
wych prowadzi do zdobycia odznaki Mtody Polak
w Europie, przyznawanej w Szkole Przymierza
Rodzin na uroczystosciach zwigzanych ze Swietem
Konstytucji 3 maja.

Julita GREDECKA

Praca uczniow polega na realizacji wybranych
zadan we wspotpracy z rodzinami, nauczycielami
i kolegami ze szkoty.

Projekty wykonywane przez ucznidéw majg na
celu:

e rozbudzenie ciekawosci i zainteresowanie
bogactwem kulturowym i przyrodniczym
swojego kraju i regionu,

e rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania
tego, co wyjagtkowe w kulturze polskiej,
co wyroznia jg w Europie; oprowadzania
w jezyku obcym po wybranych obiektach
polskiego dziedzictwa,

e trenowanie postugiwania sie technikami
informatycznymi — poszukiwanie informacji
i rozliczanie sie z zadan umieszczonych na
platformie informatycznej,

e zdobywanie wiedzy w ciekawy sposdb (gry
miejskie, zwiedzanie i warsztaty),

e ¢wiczenie umiejetnosci wspotpracy (gru-
powe zadania i integracja klasy wokot zadan
intelektualnych),

* ksztattowanie systematycznosci pracy
(regularne wykonywanie zadan),

e rozwijanie umiejetnosci obserwacji atrak-
Cyjnosci swojego regionu i rozpoznawa-
nie mozliwosci ksztattowania nowych
obszardw i miejsc pracy, budowanie marki
produktu.



Co przycigga uczniéw?

Na szkolnej stronie internetowej znajduje sie
zaktadka z opisem projektu i zadaniami na kolejny
miesigc. Ucze, jak korzystac z informacji tam zawar-
tych. Na poczatku roku opowiadam uczniom, jaka
przygoda czeka ich w szkole mimo zakonczonych
wakacji. Projekt ,Cudze chwalicie, swego nie znacie”
oferuje wycieczki w nieznane, poznawanie nowych
miejsc, zabawe przy komputerze i graficzne opra-
cowywanie fotograficznych zbiorow, a najwytrwalsi
uczestnicy — laureaci ztotej, srebrnej lub brgzowej
odznaki ,Mtody Polak w Europie” — dostang atrak-
cyjne nagrody i zostang zaproszeni przez szkote na
wycieczke, po ktorej nie trzeba bedzie nadrabiac
szkolnych zalegtosci.

Za kazda prace uczniowie dostajg punkty w skali
1-10 za starannos¢, samodzielnos¢ wykonania, pomy-
stowos¢ oraz zawartos¢ merytoryczng. Za punktu-
alne oddanie pracy przyznawane jest dodatkowo
5 punktow.

Za prace projektowe o tematyce historycznej
ocenione na maksymalng liczbe punktow ucz-
niowie dostajg czastkowe szostki z historii, za
prace przyrodnicze — szostki z przyrody, za prace
plastyczne — z plastyki, prace literackie oceniaja
polonisci, pretendenci do ztotej odznaki musza
wybrang prace zaprezentowac klasie w jezyku
obcym (najczesciej jest to jezyk angielski), a ocene
za wypowiedz wystawiajg nauczyciele tego jezyka.
Prezentacja w jezyku obcym przynosi dodatkowe
10 punktow.

Odznake ,Mtody Polak w Europie” otrzymuja
tylko ci uczniowie, ktdrzy wykonali przynaj-
mniej jedng prace dotyczacg kazdego obszaru
geograficznego.

Prace sg prezentowane na korytarzu szkolnym
i budza spore zainteresowanie kolezanek i kolegow.
Sami autorzy chetnie chwalg sie swoimi pracami
i 0 nich opowiadaja.

Jak dotad najwiecej emocji budzi nagroda
w postaci jednodniowej wycieczki, po ktorej nie
trzeba uzupetniac szkolnych zalegtosci. Dlatego jej

termin ustalany jest tak, aby odbyta sie raczej po
wystawieniu ocen.

W pierwszym roku projektu 2012/2013 ucz-
niowie przygotowali 71 prac, w 2014/2015 prac
dostatysmy 231! W pierwszym miesigcu wptyneto
ich 78. Tegoroczna piagta edycja projektu przynio-
sta 283 prace.

Jakie prace dotyczace Mazowsza
wykonywali moi uczniowie?

Kurpiowski komiks

Kurpie to region, gdzie mozna zetknac sie nie tylko
z ciekawymi wzorami ludowymi, ale takze z gwarg
kurpiowska. Narysuj komiks ilustrujgcy kurpiowskie
opowiadanie (w zatgczniku). W ilustracjach wyko-
rzystaj charakterystyczne motywy kurpiowskie,
a w dialogach kurpiowskg gware.

Bitwa warszawska

Tuz pod Warszawg 15 sierpnia 1920 rozegrata sie
bitwa uznana za jedng z wazniejszych bitew w histo-
rii Swiata. Dowiedz sie, kogo powstrzymata wtedy
polska armia i przygotuj makiete tej bitwy.

Bitwa warszawska — pamiatki po latach

Odwiedz miejsca upamigtniajgce Bitwe Warszaw-
ska w Ossowie, Radzyminie, Wyszkowie i Mirisku
Mazowieckim i przygotuj reportaz z wycieczki ilu-
strowany zdjeciami.

Letnisko Otwock

Na przetomie XIX i XX wieku Otwock byt popular-
nym miejscem letniego odpoczynku. Sprawdz, co
ciekawego widziano w tej podwarszawskiej miej-
SCOWOSCiI i jacy stawni ludzie jg odwiedzali.

Przygotuj rysunkowy plan Otwocka z atrakcjami
tamtych czaséw. Dodaj rysunki lub zdjecia zacho-
wanych do dzis drewnianych willi budowanych
w stylu swidermajer.



Design kurpiowski

Przyjrzyj sie plastycznym motywom folkloru kur-
piowskiego, np. w skansenie kurpiowskim w Nowo-
grodzie, Kadzidle, Myszyncu. Wykorzystaj je i przy-
gotuj projekt kolekcji gadzetow w stylu folk: koszulki,
czapki, torby, pokrowiec na komorke, kubek, smycz
do kluczy itp. Postaraj sie przygotowac na wystawe
choc jeden element kolekgciji.

Wyprawa rowerowa sladami Kosciuszki

Okolice bitwy pod Maciejowicami prowadza
w piekne ostepy lesne, gdzie rosnie lipa, pod ktorg
odpoczywat Tadeusz Kosciuszko, ptynie forsowana
przez wojska rzeka Okrzejka. Przygotuj fotorepor-
taz z wyprawy. Mozesz tez zahaczy¢ o Farme lluzji.

Wiano krélowej Bony

Jestes, przeniesionym w czasie, sekretarzem kro-
lowej Bony. Wtadczyni ta otrzymata Mazowsze
i zarzgdzata nim w bardzo nowoczesny i skuteczny
sposob, m.in. reformowata rolnictwo i rozbudowy-
wata miasta. Sprawdz, co Mazowsze zawdzigecza
krolowej Bonie i przygotuj prezentacje o dzisiej-
szym Mazowszu, ktora mogtaby zaciekawic¢ kro-
lowa. Pokaz, jak wygladajg obecnie miasta, wsie
i pola uprawne.

Duchy na Mazowszu

Mazowieckie zamki skrywajg niejedng ponurg
historie. Przygotuj scenariusz do filmu (na mini-
mum szes$¢ scen), oparty na jednej z niesamowitych
mazowieckich legend. Mozesz korzystac z opowie-
$ci o zamkowych duchach (np. z zamku w Liwie lub
Czersku) albo z historii pana Twardowskiego i jego
lustra w Wegrowie.

Szlak Ksigzat Mazowieckich

Przejrzyj w Internecie strone http://www.szlakksia-
zat.pl. Po pierwsze dowiedz sie, co to jest Szlak Ksig-
z3t Mazowieckich i dlaczego warto go poznac. Po
drugie sprawdz, jakie imprezy odbeda sie w najbliz-
szym czasie na szlaku w okolicach Warszawy. Po
trzecie wybierz trzy ciekawe miejsca na szlaku, ktore
chciatbys$ odwiedzi¢. Wyniki swojej pracy przedstaw

w postaci folderu zachecajgcego do wyprawy Szla-
kiem Ksigzat Mazowieckich.

towicki szalik

Charakterystycznym motywem stroju towickiego
jest pasiak, wetniana tkanina w roznokolorowe pasy.
Sprobuj zrobi¢ na drutach lub na szydetku szalik
w towickich barwach.

Mazowieckie wierzby

W krajobrazie Mazowsza wyrdzniajg sie wierzby
rosngce na miedzach, przy drogach i rowach. Przy-
gotuj plakat z mazowiecka wierzbg w roli gtowne;j.
Dowiedz sie, skad wziat sie jej charakterystyczny
ksztatt i do czego wykorzystywano wierzbowe
gatezie i witki. Sprawdz, czy jej sylwetka pojawia
sie w sztuce, poszukaj artystycznych zdjec i przy-
rodniczych ciekawostek.

towickie pajaki

Wewnatrz towickich domow, pod sufitem, wisiaty
czesto pajgki — nie prawdziwe pajaki, wtochate
i paskudne, ale kolorowe lekkie konstrukcje ze
stomy, tkanin, papieru, ptasich piérek, nasion
grochu i innych materiatow. Sprobuj wykonac
taka plastyczng kompozycje i udekorowac nig sufit
twojej klasy.

Wydmy i bagna

W Puszczy Kampinoskiej sgsiadujg ze sobg wydmy
i bagna. Przygotuj makiete terenu i roslinnosci, ktora
pokaze, jak rozne to srodowiska. Wykorzystaj foto-
grafie drzew i innych roslin.

Galeria fotografii

Wybierz sie na mazowiecki plener fotograficzny.
Sposrdod zrobionych przez siebie zdje¢ wybierz
pie¢ najtadniejszych i zaprezentuj je na wystawie
na szkolnym korytarzu.



$ladami tosia

tos jest krolem Puszczy Kampinoskiej. Wyobraz
sobie, ze jestes lesniczym, ktory tropi to wspaniate
zwierze. W ilustrowanym dzienniku opisz i narysuj
slady, jakie po sobie zostawia, miejsca i pory dnia,
gdzie mozna go spotkac, pokarm, jakiego szuka
i inne informacje, ktdre mogga Ci sie przydac¢ w trak-
cie tropienia.

Ponizsze zadania te zostaty przygotowywane
dla uczniéw szkoty warszawskiej i obliczone
na mozliwos¢ odbycia rodzinnych wycieczek
samochodowych.

Jakie warszawskie zadania
wykonywali uczniowie?

O czym szumia pomniki przyrody?

W kazdej dzielnicy jest sporo starych drzew, np. nie-
daleko szkoty rosnie ostaniec Puszczy Mazowieckiej
— szyputkowy dgb Mieszko I. Ma ponad 1000 lat.
Takich pomnikow przyrody jest w Warszawie 47.
Wstuchaj sie w ich opowiesc¢ historyczng i osobistg
i narysuj komiks o tym, co drzewo lub gtaz widziaty
i co im osobiscie mogto sie przydarzy¢ podczas
opisanych wydarzen.

Informacje o Pomnikach Przyrody znajdziesz na:

e http://bip.warszawa.pl/Menu_pod-
miotowe/Urzad/Biura_Urzedu/OS/
Pomniki+przyrody.htm

o http://pl.wikipedia.org/wiki
Pomniki_przyrody_w_Warszawie

Selfie z obrazem

Na Pradze, na scianach budynkow mozesz obej-
rzec¢ fragmenty obrazéw z Muzeum Narodowego.
Zrob sobie selfie z takim muralem i wstaw zdjecie
w ramke z epoki, w ktorej namalowany zostat obraz.

Galerie Muzeum Narodowego w Warszawie na
Zywo

Odwiedz Muzeum Narodowe w Al. Jerozolimskich.
Wybierz galerie state, np. najnowsze malowidta

z Faras, albo czasowe. Przy wejsciu na wystawe
znajdziesz karty pracy z zadaniami przygotowane
dla dzieci. Wykonaj je podczas zwiedzania wystawy.

Najwyzszy w Warszawie

Przygotuj makiete kilku budynkdéw, ktore byty
w przesztosci najwyzszymi budynkami Warszawy
(druga siedziba Cedergrena, pdzniejsza PAST-a,
luteranski kosciot sw. Trojcy, pasaz Simonsa,
Prudential oraz powojenne wysokosciowce, kto-
rych coraz wiecej przybywa w centrum miasta).

Dawniej i dzis

Znajdz rycine albo fotografie przedstawiajgca miej-
sce w Warszawie w przesztosci. Znajdz i obejrzyj to
miejsce. Mozesz skorzystac z obrazow cyfrowego
Muzeum Narodowego. Przedstaw na plakacie, jakie
nastgpity zmiany.

Kapliczki warszawskie

Na warszawskiej Pradze, na podwadrkach przedwo-
jennych kamienic zachowaty sie niewielkie kapliczki.
Kiedys, zwtaszcza podczas wojny, spotykali sie
przy nich mieszkancy na wspolnych modlitwach.
Wybierz sie na fotospacer i przygotuj wystawe zdjec
tych miejsc.

Po drugiej stronie obrazu

Wybierzcie obraz przedstawiajgcy Warszawe lub
wydarzenia w Warszawie. W kostiumach, stylizowa-
nych na te epoke, zainscenizujcie scenke uwiecz-
niong przez malarza. Mozecie tez przygotowac
wspotczesng wersje tej sceny. Zrobcie sesje zdje-
ciowq (kategoria grupowa).

Nowoczesna metropolia

Rozejrzyj sie po naszym miescie i dostrzez, jak
przez ostatnie 25 lat od zmiany ustroju zmienito sie
w nowoczesne miasto. Ktory nowoczesny budynek
lub miejsce podoba ci sie najbardziej; ktory najchet-
niej pokazat(a)bys cudzoziemcom jako swojg war-
szawskg dume. Przygotuj makiete takiego miejsca.



Zaprojektuj swojag Warszawe

Mieszkancy Warszawy mogg wptywac na wyglad
swojego miasta i sktada¢ propozycje zmian do
urzedu gminy. Jezeli widzisz, ze w twojej dzielnicy
brakuje np. skweru dla rolkarzy i parkurowcow,
Sciezki rowerowej, ostoi dla ptakow czy sSciezki
edukacyjnej, to przygotuj swojg propozycje i pro-
jekt (rysunek i opis) ztdz na razie do nas, a z czasem
moze do urzedu gminy.

Nadajemy na zywo z Warszawy

Udaj sie w miejsce, gdzie miato miejsce wazne
historyczne wydarzenie i nagraj relacje ,na zywo".

Historia rodzinna

Przedstaw, w formie scenariusza filmowego, histo-
rie swojej rodziny zwigzang z Warszawa.

Fryderyk Chopin w Warszawie

Nakrec film z wycieczki sladami Fryderyka Chopina,
w ktorym, w jednej ze scen wykonasz fragment
jego utworu.

Syrenka warszawska

Przedstaw w ciekawej technice plastycznej twojg
wizje syrenki.

Kamienica z historig

Przedstaw historie wybranej kamienicy ze Sta-
rego Miasta. Warto zajrzec do ksigzki pt. ,Ostance
warszawskie”.

Powrdét do przesztosci

Przygotuj plakat, na ktérym przedstawisz cztery hi-
storyczne odstony wybranego miejsca w Warszawie.

Komu piosenke

Utdz piosenke o Warszawie i wykonaj jg w ulubio-
nym stylu muzycznym. Nagraj j3.

Odwroc sie ku Wisle

Przygotuj informator o tym, co sie dzieje nad Wistg
w Warszawie, co mozna tam robic i zobaczyc.

Wislana autostrada

Dowiedz sie, kto i dlaczego podrozuje Wisty, jakie
napotyka przeszkody. Wez pod uwage nie tylko
ludzi, ale i zwierzeta. Narysuj to, co uda ci sie ustalic.

Murale Warszawy

Odszukaj i sfotografuj ciekawe murale w Warsza-
wie i zaznacz ich potozenie na mapie. Zaprojektuj
wtasny na mur naszej szkoty.

Spacer nad Wiste

Przygotuj fotoreportaz znad Wisty, zaznacz trase
spaceru na mapie.

Rowerem po Warszawie

Przygotuj przewodnik opisujgcy jedng ciekawa
wycieczke rowerowg w Warszawie, np. wzdtuz
skarpy wislanej lub nad Wista.

Wywiad z warszawiakiem

Zrekonstruuj wywiad z postacia historyczng zastu-
zong dla Warszawy — np. Baryczkowie (wybitna
rodzina kupcow, posiadaczy kamienic na Rynku
Starego Miasta), ksiezna Aleksandra Augustowa
Potocka (filantropka warszawska, fundatorka wielu
budynkow i dziet dobroczynnych), Jan i Antonina
Zabinscy (organizatorzy warszawskiego zoo, ktérzy
na jego terenie prowadzili podczas Il wojny Swia-
towej dziatalnos¢ konspiracyjng i ukrywali Zydow),
Janusz Korczak (wychowawca sierot warszawskich
i autor praw dziecka).

W nadwislanskich zaroslach

Przedstaw w albumie nadwislariskich mieszkancow
ptaki i inne zwierzeta.



Zagrajmy w Warszawe historyczna

Przygotuj gre planszowg w ksztatcie planu War-
szawy, na ktorej umiescisz przestrzenne ilustracje
waznych wydarzen historycznych, ktore miaty miej-
sce w Warszawie.

Zagrajmy w Warszawe dla turystow

Przygotuj gre planszowg w ksztatcie planu War-
szawy, na ktorej przedstawisz najwazniejsze zabytki
i atrakcje Warszawy. Przygotuj ciekawe pionki (np.
w ksztatcie bohateréw legend warszawskich: Ztotej
Kaczki, Bazyliszka, Syrenki) i ilustracje.

Zagrajmy w Warszawe, na miescie

Przygotuj scenariusz gry terenowej po Starym Mie-
scie, wykorzystujgc nieoczywiste ciekawostki.

Byli sobie wynalazcy

W klarowny sposob przedstaw wybrane odkrycie
lub osiggniecie naukowe dokonane w Warszawie
lub przez warszawiaka (np. ztamanie kodu Enigmy
lub osiggniecia Janusza Groszkowskiego).

Pamiatka z Warszawy

Turysci chetnie kupujg pamiatki z jakiegos miejsca.
Zaprojektuj kolekcje przedmiotow (koszulki, kubki,
dtugopisy, nalepki, itp.), ktore warto oferowac dzie-
ciom i dorostym na pamiatke z Warszawy.

Prezent dla matego warszawiaka

Zaprojektuj i wykonaj zabawke edukacyjng o War-
szawie dla matego dziecka. Mogg to by¢ miedzy
innymi puzzle, klocki lub wtasnorecznie przygoto-
wane przez Ciebie ilustracje do kolorowania.

Zielona Warszawa

Prawie Y4 obszaru Warszawy stanowig tereny zie-
leni: parki, skwery i ogrody, co jest wyjagtkowe
wsrod europejskich miast. Przygotuj duzg mape lub
makiete Warszawy, ktora pokaze, jak wiele zieleni
jest w naszej stolicy. Zilustruj i podpisz najwazniej-
sze parki, rezerwaty, ogrody.

Zwierzeta w miescie

Miasto, oprocz ludzi, zamieszkujg tez zwierzeta.
Dowiedz sie, jakie zwierzeta mozna spotka¢ w War-
szawie. Przedstaw te czesto spotykane i rzadkich
gosci. Mozesz to zrobi¢ w postaci plakatu, gry,
prezentacji albo w innej dowolnej ciekawej formie.

Przyktadowe propozycje prac
Z innych obszaréw:

Krakowska szopka

W okresie Bozego Narodzenia w kamienicy Krzysz-
tofory prezentowane sg tradycyjne krakowskie
szopki. Mali krakowiacy przez caty adwent pracowi-
cie budujg ze styropianu, tektury, sreberka, plasteliny
itp. szopke krakowskg wzorowang na krakowskiej
architekturze. Zbuduj takg i Ty.

Kacper Ryx

Przeczytaj historyjke kryminalng, ktorg Mariusz
Wollny umiescit w realiach XVIl wiecznego Krakowa:
http://www.kacperryx.pl/zbrodnia-w-klasztorze.
Opisz i Ty przygode z zagadkg kryminalng, ktorg
mogtby rozwigzac Kacper Ryx.

Ile wierzchotkéw ma Babia Géra

Babia Gora to krolowa Beskidow. Z masy solnej lub
innego materiatu przygotuj makiete tej pieknej gory.
Zaznacz u jej podstawy pobliskie miejscowosci,
ukaz pietra roslinnosci, szlaki, schronisko na Mar-
kowych Szczawinach itp.

Pan Twardowski

Narysuj komiks przedstawiajgcy przygody pana
Twardowskiego, stynnego uczonego, mieszkanca
Krakowa.

Cracow, Krakau, Cracovie

Zabierz na spacer po Krakowie cudzoziemca, przed-
staw mu najpiekniejsze i najciekawsze miejsca
w jego jezyku. Mozesz nakrecic film lub przygo-
towac prezentacje ze zdjeciami i nagranym wtas-
nym gtosem.



Badz jak noblistka

Krakow to miasto, w ktorym w XX wieku mieszkato
najwiecej polskich noblistow. Laureatka literackiej
Nagrody Nobla tworzyta limeryki i lepieje. Na wzor
jej tworczosci utoz i Ty przynajmniej jedng z tych
form literacko-plastycznych.

Rzezby solne

Kopalnia w Wieliczce stynie z fantastycznych komor,
korytarzy i pieknych krysztatow soli oraz z zachwy-
cajacych dziet rgk ludzkich — rzezb wykonanych
w soli. Poszukaj ilustracji w Internecie i sprobuj sam
wykonac kopie jednej z rzezb solnych. Wyrzezb jg
jednak nie w soli, a w szarym mydle.

Skad sie wzieta s6l w Wieliczce

Legendy mowig, ze dzieki swietej Kindze i jej pier-
scieniowi mamy w Polsce sol. Tymczasem tak
naprawde przed milionami lat rozciggato sie tu
morze, w ktorym powstawaty krysztatki soli. Sprobuj
sam wyhodowac krysztaty soli z takiego niby-morza
(czyli nasyconego solg roztworu). Opisz i zilustruj
zdjeciami swoje doswiadczenie. Poszukaj dodat-
kowo zdjec¢ rozmaitych krysztatow soli.

Na mury!!!

Zamosc otaczaja wspaniate fortyfikacje. Byta to
jedna z najwazniejszych twierdz dawnej Rzecz-
pospolitej. Same waty nie obronig jednak miasta,
potrzebna jest rozmaita bron, armaty itp. Przygotuj
makiete fortyfikacji, do ktorej dodasz ilustracje lub
makiety broni renesansowej.

Logo w 3D

Parki narodowe majg w swoim logo charaktery-
styczne zwierzeta. Wybierz jeden z symboli parkow
znajdujgcych sie na wschodnich rubiezach Polski
i przedstaw go w trojwymiarowej formie (maskotki,
ptaskorzezby, figurki z modeliny itp.).

Historia mitosna

Maria Kazimiera d’Arquien, zwana krolowg Mary-
sienka, zanim zostata zong Jana Sobieskiego, byta
zong Jana Zamoyskiego. Napisz romantyczng histo-
rie jej zycia.

Strrraszne historie...

W dawnych patacach, zamkach, klasztorach, pod-
ziemiach wschodniej Polski grasujg liczne duchy
i straszydta. Wysledz je i narysuj komiks o wybranym
duchu, np. Bieluchu z podziemi Kredowych Chetma.

W pracowni kartografa

Burmistrz Wroctawia zlecit ci trudng robote. Musisz
narysowac plan Wroctawia. Postaraj sie nadac
dokumentowi sredniowieczny charakter i przed-
stawi¢ dawne budowle Wroctawia w ich srednio-
wiecznej postaci.

Zostan architektem krajobrazu

Park Muzakowski to wielki park w stylu angielskim
na granicy polsko-niemieckiej. Obejrzyj w Inter-
necie jego zdjecia, sprawdz, na czym polega styl
angielski. Zaprojektuj ogrod w stylu angielskim
(ogrod sredniej wielkosci, taki jak przy wielu domach
jednorodzinnych).

Minipanorama

We Wroctawiu znajduje sie olbrzymie malowidto
o dtugosci 114 metrow i wysokosci 5 metrow przed-
stawiajgce jedng z bitew Powstania Kosciuszkow-
skiego. Obejrzyj je w Internecie i na kilku arkuszach
szarego papieru, najlepiej w kilkuosobowej grupie,
namaluj panorame przedstawiajgcy jakies inne
wazne wydarzenie.

Papieski pomnik

We Wroctawiu stoi pomnik jednego z papiezy
i wcale nie jest to pomnik Jana Pawta Il. Kto to
jest? Co takiego zrobit ten dostojnik Kosciota dla
Wroctawia? Opisz to swoimi stowami i przedstaw
W Sposob ciekawy dla twojej klasy.



Z kamera wsrod zwierzat

Przez lata we wroctawskim zoo krecony byt pro-
gram przyrodniczy ,Z kamerg wsrod zwierzat”.
Odszukaj informacje o tym programie i sprobuj zna-
lez¢ w Internecie (z pomoca rodzicéw) archiwalne
programy. Nakre¢ filmik w stylu tego programu
0 swoim zwierzatku domowym (psie, kocie, rybkach,
patyczaku) lub jednym ze zwierzatek szkolnych.

Karkonoskie Eldorado

Kim byli Walonczycy, ktdrzy juz od XI wieku praco-
wali dla ksigzat piastowskich w rejonie Sudetow?
Jakie skarby ich tu przywiodty? Wciel sie w srednio-
wiecznego przybysza i napisz bogato ilustrowany
list do krewnych w Belgii, w ktorym opiszesz swoje
znaleziska i prace.

Jakga prace musi wykonaé
nauczyciel?

Nauczyciel jest menadzerem projektu, wiec musi
zaplanowac dziatania od pomystu do ostatniej
nagrody i zarchiwizowac cate przedsiewziecie.
Pierwszy krok to regulamin, zatwierdzony przez
dyrektora szkoty, w ktorym trzeba okresli¢, czy
w danym roku eksplorowany bedzie tylko jeden
obszar, czy w kazdym miesigcu zadania projektowe
beda poswiecone wybranemu regionowi. Musi on
okreslac tez zasady pracy ucznidw, system ocenia-
nia i punktacji oraz to, co uczniowie lubig najbar-
dziej — nagrody. Przystepujac do projektu, warto
pomysle¢ o wspotpracy z nauczycielami innych
przedmiotow, aby honorowali i oceniali prace ucz-
niow zwigzane z ich przedmiotami. Warto zatem
powierzy¢ przyrodnikom, polonistom, jezykowcom
ocenianie prac projektowych odnoszacych sie do
ich przedmiotow. Przez kolejne miesigce zadania
nauczycieli to:

e nieustanne motywowanie do wykonywa-
nia prac, publikacja prac, ktére wptynety do
oceny, informacja o punktacji — z miesigca
na miesigc warto dodawac punkty i two-
rzy¢ ranking uczestnikow projektu, poda-
wac wyrazng informacje, z jakiego obszaru
brakuje jakich prac;

*« informowanie o pojawieniu sie kolejnych
zadan z nastepnego obszaru, wyznaczenie
daty oddania prac;

* informowanie rodzicow o zatozeniach
projektu, zwtaszcza jesli korespondencja
z rodzicami odbywa sie za pomocga dzien-
nika elektronicznego, aby jak najszybciej
zaskarbi¢ sobie tak cennego sojusznika,
jakim sg rodzice — organizatorzy wypraw
weekendowych dzieci;

e wspoOtpraca z nauczycielami i partnerami
projektu;

e Ocenianie prac, prezentacja osiggnie¢ -
najlepiej na korytarzu szkolnym i na stronie
szkoty;

e pozyskiwanie nagrod, wspotpraca ze spon-
sorami;

e organizacja zamkniecia projektu — odznaki,
nagrody, wycieczka, podziekowania dla
partnerow projektu.

Jak szukaé partneréw projektu?

Naturalnym partnerem projektu wydajg sie insty-
tucje kulturalne, ktére zajmujg sie edukacja kultu-
ralng, opiekg nad zabytkami czy ochrong przyrody.
Inspirujgce dla mnie przy formutowaniu zadan byty:

« Narodowy Instytut Dziedzictwa prezentu-
jgcy dziedzictwo kulturowe w regionach
www.nid.pl i jego strona http://www.zaby-
tek.gov.pl,

* Narodowe Centrum Kultury www.nck.pl
i jego Mapa Kultury www.mapakultury.nck.pl,

¢ Mazowiecka Regionalna Organizacja Tury-
styczna MROT http://mrot.pl,

e Szlak Ksigzat Mazowieckich http://www.
szlakksiazat.pl,

e warsztaty w Muzeum Narodowym w War-
szawie i znakomita wspotpraca z Dziatem
Edukacji Muzeum. Karty pracy dostoso-
wane do kazdej wystawy statej i czaso-
wej sg niezwykle inspirujgce dla dzieci.
Niestety powoli zanika akcja ,Muzeum na
murach”, dzieki ktorej na scianach budyn-
kéw na Pradze pojawity sie dzieta z Muzeum
Narodowego,



e Centrum Interpretacji Zabytku, organizujgce
w ramach swej darmowej dziatalnosci sta-
tutowej ciekawe gry miejskie po Starowce,

e poszczegolne Parki Narodowe.

Skad braé nagrody?

W wiekszosci wymienione przeze mnie wyzej
instytucje przygotowaty rowniez drobne upominki:
gry planszowe, komputerowe, pendrive'y, ksigzki,
informatory turystyczne, mapy regionu i szlakow
mazowieckich, gadzety plastyczne dla laureatow
konkursu.

Moim zamystem byto, aby uczniowie otrzymali
nagrody rzeczowe polskich producentow, najlepiej
produkowane w danym regionie (zwtaszcza sto-
dycze, napoje lub edukacyjne gry komputerowe).
Udato sie znalez¢ na Mazowszu np. producentow
.polskiej coli” — Mr. Dark z Szydtowca — czy znako-
mitych piszingerow z Ursynowa, ktérzy w ramach
promocji swoich produktéw ufundowali nagrody
spozywcze. Z pomocg rodzicow otrzymalismy tez
nagrody — wejsciowki na scianke wspinaczkowa
Camp4 (halawspinaczkowa.pl). Zyskiwanie dar-
czyncow jest z pewnoscig czasochtonne i bardzo
sie ciesze, ze coraz chetniej w te dziatalnosc¢ anga-
ZUjg sie rodzice.

Moim osobistym sukcesem jest wspotpraca
z Fundacjg Ja Wista, ktdra nie tylko prowadzi bardzo
ciekawe wycieczki edukacyjne wokot Wisty ze zwie-
dzaniem twierdzy Modlin wtacznie, ale w ramach
budzetu partycypacyjnego zorganizowata rowniez
petng przygod sciezke edukacyjng wokot Jeziorka
Czerniakowskiego. Przy okazji byta to lekcja wycho-
wania obywatelskiego, uczaca, jak budzet partycy-
pacyjny stuzy realizacji inicjatyw obywateli.

Jak wyobrazam sobie przysztos¢
tego projektu?

Pierwszym krokiem bedzie rozszerzenie projektu
o dziatania pt. ,Polak potrafi”. Tym razem uczestnicy
projektu beda brali udziat w spotkaniach i warszta-
tach z ludzmi, instytucjami, ktérzy podejmujg dzia-
tania praktyczne wykorzystujgce wiedze naukowg
i 0siggaja znaczace sukcesy rowniez na skale sSwia-
towa, takie jak:

e reintrodukcja rysia,

e konstrukcja sztucznej pszczoty,

¢ badania prof. Porowskiego nad azotkiem
galu wykorzystane do lasera blu-ray,

e przywracanie rodzimego jezyka Indianom
Nahua,

e Leia Display System — promo video HD,

e konstrukcje studentow Wydziatu SIMR.

Projekt ma na celu:

e rozszerzenie wiedzy uczniow klas V-VI na
temat wynalazczosci i innowacyjnosci pol-
skich naukowcow, inzynierow, konstruk-
torow, badaczy, wykorzystania najnow-
szych wynikow badan w zastosowaniach
przemystowych,

¢ inspirowanie do rozwijania swoich zainte-
resowan i pasji,

¢ budowanie przekonania, ze sukces jest
wynikiem zmudnej pracy wykorzystuja-
cej talent indywidualny oraz wspotprace
zespotu,

*  ksztattowanie umiejetnosci miekkich: pozy-
skiwania partnerow do osiggniecia wyzna-
czonego celu oraz wspotpracy zespotu,

e rozwijanie tozsamosci polskiej i budowanie
dumy z bycia Polakiem.

Projekt realizowany bedzie poprzez spotkania
chetnych uczestnikéw z konstruktorami, ktore
odbywac sie bedg okoto raz w miesigcu, gtownie
poza budyniem szkolnym. Kazdy z uczestnikow
spotkania bedzie musiat wykona¢ maty projekt
(minimum plakat) zwigzany z tematem spotkania,
oceniany przy punktacji ,Cudze chwalicie, swego
nie znacie". W planach mam tez projekt ogoélno-
polski i szukam do niego partneréow. Zachecam do
wspotpracy: julita@sprjp2.edu.pl

Julita Gredecka uczy historii w Szkole Przymierza Ro-
dzin im. Jana Pawta Il. Wspotpracuje z Mazowieckim
Samorzgdowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli
i Archiwum Panstwowym, gdzie wspottworzy scena-
riusze lekcji historii i innych przedmiotow oparte na
zrodtach archiwalnych.



Co zrobi¢, by nuda

nie zabita lekgji historii?

Wywiad ,Meritum” z Przemystawem Lewandowskim, nauczycielem historii

Nauczanie historii w szkole podstawowej nie jest obecnie zadaniem tatwym. Wynika to z wielu
czynnikow: braku czasu, fatalnie skonstruowanej podstawy programowej, a najczesciej niemoznosci

wykorzystania w trakcie lekcji nowoczesnych srodkoéw przekazu wiedzy.

Jest Pan mtodym nauczycielem, jak wygladaty
poczatki Pana pracy?

Swojg przygode z nauczaniem rozpoczatem
ponad szesc¢ lat temu, podejmujac prace w inte-
gracyjnej publicznej szkole podstawowej. Tam
zdobywatem pierwsze szlify, ktore pozniej zaowo-
cowaty pracg w kolejnej szkole, a obecnie w Spo-
tecznej Szkole Podstawowej Integracyjnej nr 100
STO. Gdy posadzono mnie za klasowym biurkiem,
pod tablicg — jeszcze zielong — i wreczono biatg
krede oraz potozono przede mng dziennik — jesz-
cze w wersji papierowej — zdatem sobie sprawe,
ze mam zwrocic¢ sie do mtodego cztowieka, ba,
wielu mtodych ludzi, aby przekazac¢ wiedze i jg
wyegzekwowac. Zadatem sobie wowczas pytania
— jak przekazac¢ wiedze, by nig zainteresowac i jak
sprawiedliwie oceniac, by motywowac?

Po czym wnioskuje Pan, Ze ocenia sprawiedliwie
i ze skutecznie motywuje do nauki, a uczniowie
wykazujq realne zainteresowanie historia? Prze-
ciez to czwarta klasa, najmtodsi adepci wiedzy...

Ciagle ucze sie diagnozowania potrzeb, dopa-
sowywania metod, odkrywam najlepsze formy,
ktore dziatajg stymulujaco, ale przede wszystkim
staram sie skutecznie motywowac. Wiekszosc

moich ucznidw nalezy do grupy o zaintereso-
waniach, ujmijmy to, mieszanych. Niejednokrot-
nie dostrzegam, ze tylko niektore przedmioty ich
interesujg. Wowczas ttumacze sobie, ze majg do
nich wieksze predyspozycje. Pozostatych przed-
miotdéw ucza sie, bo musza, majgc swiadomosé
tego, ze by¢ moze w przysztosci owa wiedza
moze sie do czegos przydac. Podobnie ma sig
sytuacja z historig. Nie zdajemy sobie czesto
sprawy z tego, ze to pewne wydarzenia z prze-
sztosci kreujg nam dziatania terazniejsze, a te
z kolei majg nieodzowny wptyw na przysztosc.
Swietnie ilustrujg to stowa Cycerona — Historia
vitae magistra est. Do klasy czwartej przychodzg
dzieci, ktore raczej nie majg uksztattowanej swia-
domosci historycznej, czy to przez swych rodzi-
cow, czy nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej.
W takim wtasnie przypadku od nas, nauczyciel
dziejow, na lekcjach historii najmtodsi otrzymujg
elementarng wiedze. To, w jaki sposob tego doko-
namy, jest czesto wyzwaniem na miare rozwikta-
nia zagadki budowy piramid. W klasie czwartej,
a doktadnie w pierwszym semestrze, dzieci sg
zapoznawane ze sprawami spotecznymi i war-
sztatem pracy historyka, by w drugim semestrze
poznac starozytnos¢, poczawszy od Mezopota-
mii, @ na imperium rzymskim konczac. Pozniej,
w klasach programowo wyzszych jest lepiej, bo



na poszczegolne okresy mamy nieco wiecej czasu.
Czy jednak udaje sie nam omowic¢ wpisane w pro-
gram zagadnienia? Niekoniecznie. Czesto ttuma-
czymy sobie to tym, ze lekcja trwa tylko 45 minut

i nie mamy na to czasu. Jest tez problem stabych

podrecznikow, ktore czesto stuzg do wszystkiego,
niekoniecznie do przekazywania wiedzy, a ktérych

poziom merytoryczny jest czesto staby.

historycznych, wewnetrznych, a szczegolnie
pozaszkolnych, co juz zaowocowato sukcesami
na gruncie ogolnopolskim i warszawskim.

Czy na kole historycznym ograniczasie Pan tylko
do przygotowan do konkurséw?

Wiele razy, czego nie mogtbym przeprowadzic
w trakcie lekcji, namawiatem uczniéw do udziatu

Jakie zagadnienia z historii Polski — Pana zda- w tworzeniu szkolnej gazetki historycznej. Ochot-
niem - s3 traktowane we wspoétczesnej szkole

w sposéb niewystarczajacy?

nicy, po wczesniejszym zgtoszeniu sie, tworzyli
wtasne wypowiedzi, oparte na literaturze facho-

Bolesne jest to, ze zepchniete na margines zostaty
zwycieskie powstania wielkopolskie, Slaskie czy
sejnenskie, Bitwa Warszawska, 17 wrzesnia 1939
roku, zbrodnia katynska, Powstanie Warszaw-
skie, fenomen Polskiego Panstwa Podziemnego,
Zotnierze Wykleci czy chocby okupacja i odbu-
dowa stolicy po zniszczeniach Il wojny swiatowe;.

wej, ale takze, korzystajac z roznorodnych portali
internetowych, czesto tworzonych przez znane
instytucje, jak chocby Instytut Pamieci Narodowej
czy Muzeum Powstania Warszawskiego. W taki
sposob udato sie wytuskac tych najzdolniejszych,
a ich wiedze, na poczatku ptytky, rozbudowac,
wskazac konkretne miejsca, zainteresowac i skto-
ni¢ do dalszej pracy. Najwieksze zainteresowanie
i najwiecej efektdw jednoczesdnie dostrzegam

Co zrobi¢, gdy np. mamy w podreczniku zasygna-
lizowane wspomniane zagadnienia, a brak nam
czasu na doktadnie ich oméwienie?

u uczniow biorgcych udziat w zewnetrznych kon-
kursach: ogoélnopolskim konkursie IPN ,Epizody
Z historii najnowszej Polski 1918-1989 w komik-

To wazne pytanie, gdyz dysponujemy w klasie
czwartej i piatej jedyng godzing historii w tygo-
dniu, a z kolei w szdstej tylko dwiema. Z pomocy
przychodzg nam wowczas zajecia dodatkowe
w postaci kota historycznego. Dotychczas naj-
czesciej odbywaty sie one w ramach realizacji
zapisow 42 art. Karty nauczyciela. Tymczasem
od wrzesnia 2016 roku ow zapis znikt. Wielu
nauczycieli, ale i rodzicow obawiato sie, ze zaje-
cia te nie beda sie juz odbywac. Nic bardziej
mylnego. Przybiorg one pewnie inng formute,
ale nie zostang zaniechane i bedg funkcjonowac
nadal. Dzieci uczgce sie o przesztosci, zwtaszcza
te uczeszczajgce do klas od czwartej do szostej,
chetnie podejmowaty sie uczestnictwa w lekcjach
dodatkowych. Cieszy duze zainteresowanie tymi
spotkaniami, czynny udziat dzieci, a tym bardziej
efekty, jakimi najczesciej sg sukcesy najmtodszych
na réznorodnych polach. Jak realizuje te zaje-
cia? Nie korzystam z zadnych podrecznikow, nie
stawiam ocen, pluséw czy minusow, natomiast
staram sie zarazi¢ tych najmtodszych uczniow
pasja do historii. Odnosze na tym gruncie pewne
sukcesy. Przygotowuje uczniow do konkursow

sie”, warszawskim konkursie Il wojna swiatowa
i Powstanie Warszawskie w dziejach mojej rodziny
i przyjaciot’, czy w dzielnicowych, jak np. na
makiete bitwy o Monte Cassino. Prezentujemy
postepy swojej pracy, pomysty oraz doradzamy
sobie wzajemnie, przekazujgc niejednokrotnie
bardzo cenne wskazowki. Pozniej autorzy moga
skorzystac¢ z tych uwag. Niejednokrotnie takze
udato sie w ten sposodb wyeliminowac stabe
prace, ktorych wykonanie nie kwalifikowato sie
do udziatu. Przyznam, ze byty to przykre roz-
mowy, gdy musiatem odradzac udziat w konkur-
sie czy wskazywac btedy w interpretacji roznych
zagadnien.

Jak wygladaja prowadzone przez Pana zajecia
kota historycznego?

Czesto odchodzitem od stereotypowych zajec
kota historycznego. Na jednej z wrzesniowych
lekcji rozmawiatem z uczniami o tym, czym jest
historia, czym sie zajmuje historyk, czym jest
prawda, a co to jest ktamstwo. Uczniowie wyka-
zywali sie spostrzegawczoscig w operowaniu
konkretami. Staram sie przekazywac dzieciom



i rodzicom informacje o Festiwalu Komiksu Histo-
rycznego, Targach Ksigzki Historycznej czy o Nocy
Muzedw. Dzis jest mi tatwiej, gdy korzystam
z e-dziennika. Dochodzg do mnie pdzniej sygnaty
zwrotne, ze zainteresowani pogtebieniem wiedzy
uczniowie biorg udziat np. w turniejach rycer-
skich czy rekonstrukcjach bitew. Taka zywa lekcja
historii potrafi zdziata¢ cuda. Innym razem przy-
taszczytem do szkoty kilkanascie tytutow popu-
larnych, dostepnych w salonach prasowych cza-
sopism. Najczesciej byty to comiesieczne dodatki
do dziennikow lub tygodnikow publicystycznych,
poruszajgce zagadnienia z pogranicza historii.

kota historycznego omawiam tematyke poruszang
w tych najpopularniejszych, ich szate graficzng,
staram sie pozyskac wiedze o autorach, prezen-
tuje miejsca w Internecie, gdzie zainteresowane
osoby moga nabyc¢ konkretne pozycje. Pytam, kto
czyta komiksy, dowiaduje sie, jaka problematyka
jest najpopularniejsza, rozmawiamy, jakie jeszcze
wydawnictwa i w jaki sposob poruszaja te tema-
tyke, co uczniowie wiedzg o opisywanych wyda-
rzeniach i czy sg w stanie rozgraniczy¢ prawde
od fikcji literackiej.

Czy informuje Pan uczniéw z wyprzedzeniem

o temacie zaje¢?
W jaki sposéb wykorzystuje Pan te popularno-

naukowg prase na lekc;ji? Wczesniej uczniowie sg informowani o tematyce

Bardzo czesto z niej korzystam, co prawda raczej
w formie ciekawostek, aby przemycac pewne
informacje. W ten sposob wskazuje publikacje,
w ktérych uczniowie moga znalez¢ roznorodne
informacje historyczne. Takimi tematami, ktére
wzbudzity ostatnio chyba najwieksze emocje,
byto zagadnienie ,ztotego pociggu” i bitwy
o Monte Cassino. Dyskusje miaty bardzo czesto
charakter merytoryczny i poparty solidng wiedzg,
nie tylko podrecznikowa. Z duzym zainteresowa-
niem spotykajg sie jeszcze rozbudowane strony
internetowe i mozliwos¢ odestania do bardzigj
wyszukanych zrédet.

kolejnego spotkania i proszeni o zabranie komik-
sow, ktore najbardziej podobajg sie osobom zain-
teresowanym. W trakcie kota oglgdamy publikacje
i prosze o opinie na temat oferowanych tytutow.
Niejednokrotnie zdarza si€, ze dzieci czesciej sie-
gajg po podobna literature, zainteresowane tym
gatunkiem literackim. Nadmienie, ze tylko pro-
ponuje pewne tytuty czy zagadnienia, natomiast
to juz uczen sam, wedle wtasnego uznania, siega
po dalsze tomy serii lub $Sledzi pojedyncze watki.
W trakcie takich zajec¢ dziele uczestnikdw na grupy,
w zaleznosci od liczby na zespoty dwu- lub trzy-
osobowe. Na tablicy interaktywnej wyswietlam
przygotowang przez siebie wczesniej karte pracy,
kieruje do dzieci pytania i po konsultacji wspolnie

To prawda, ze czasopism historycznych jest na
polskim rynku prasowym cata masa...

staramy sie na nie odpowiadac.

W dziecinstwie i okresie dojrzewania czesto sie-
Najpopularniejszymi i jednoczesnie polecanymi gatem po polskie komiksy, szczegdlnie te wyda-
przeze mnie sg: najstarszy miesiecznik ukazujacy wane przez popularne czasopismo ,Fantastyka”...

sie na polskim rynku ,Mowig Wieki”, ,Pamiec.pl’,

W Sieci Historii”, ,Focus Historia”, ,Niezbednik
Historyczny”, .Do Rzeczy Historia”, .Newsweek
Historia” i wiele innych tytutow.

Czy tylko z prasy korzysta Pan na zajeciach?

Innym razem przyniostem kupione na kierma-
szach ksigzek komiksy. Przyznam, ze na rynku
znajduje sie obecnie spora liczba przyzwoicie
wykonanych komiksow, ktore zawierajg niejed-
nokrotnie ogromng dawke wiedzy i faktow. Prym
wiedzie w tym wspomniany juz IPN. Na zajeciach

Najpopularniejsze serie wydawnicze, z ktorych
korzystam najczesciej i jednoczesnie moge
poleci¢ do wykorzystania, to: ,W imieniu Polski
Walczacej”, .Wojenna odyseja Antka Srebrnego”,

JWilcze tropy”, ,Bois-Maury”, ,Partyzanci”, ,Tytus,

Romek i ATomek”, ,Orty Rzymu”, ,Kroniki epizo-
dow wojennych”, ,Powstanie ‘44. Antologia prac
konkursowych”.



W jaki jeszcze sposob stara sie Pan uatrakcyjnié
lekcje historii?

By unikng¢ nudy, pomiedzy dyskusjami, projek-
cjami filmow dokumentalnych czy ogladaniem
albumow fotograficznych siegam czesto po gry
planszowe.

Myslatem, ze wspoétczesne dzieci grajg raczej
w gry wirtualne, ale w planszéwki?

Gry planszowe sg tg formg edukacyjna, ktorg kie-
ruje do mtodszych odbiorcow, ze swiadomoscia,
ze pozwalajg one przyswajac wiedze przy okazji
dobrej zabawy. Oczywiscie takie koto historyczne
jest wczedniej zapowiedziane. To uczniowie
dokonujg wyboru ,planszowek”, jednak osta-
teczny gtos nalezy do mnie. Gdy sie spotkamy,
prezentuje dzieciom problematyke gry oraz naj-
wazniejsze zatozenia i zasady. Rozgrywka wigze
sie ze znacznag dawka wiedzy o poruszanych
zagadnieniach, ktére nie dla wszystkich moga
by¢ oczywiste. Wazny jest wysoki poziom wyko-
nania, czytelna i tatwa do zrozumienia forma
graficzna. Dzielimy sie na zespoty, oczywiscie, by
unikngc¢ zamieszania, decyduje o przynaleznosci
do konkretnej grupy, i zaczynamy gre. Unikam
solowych ,pojedynkow”, bo czesto w emocjach
niektore dzieci nie potrafig spokojnie przyjmowac
przegranej.

W jakie gry planszowe najczesciej grywa Pan
z uczniami na kole historycznym?

Generalnie poziom proponowanych na rynku
gier planszowych o tematyce historycznej jest
bardzo zréznicowany. Przyznam, ze przez wzglad
na doktorat i wieloptaszczyznowg wspotprace
z IPN-em preferuje gry przygotowane przez te
instytucje. Najczesciej wykorzystuje: 7. W obronie
Lwowa" — gre historyczng rozgrywajaca sie pod-
czas wojny polsko-bolszewickiej 1920 roku, ,111"
— jej akcja rozgrywa sie we wrzesniu 1939 roku,
.303" — szybka gre wojenng odnoszaca sie do
udziatu Polakéw w bitwie o Anglie, .ZnajZnak”
— rozgrywka przychodzi samoistnie, a jednym
zestawem kart mogg rozgrywac az 32 osoby, a na
moim kole 24 uczniow jednoczesnie, ,Pamiec 39"
— oparta na zasadach popularnej gry memory,

dotyczgca kampanii wrzesniowej 1939 roku oraz
cieszgca sie najwiekszym zainteresowaniem
i wzbudzajgca najwiekszy entuzjazm ,Kolejka”.

Czasopisma, komiksy, gry planszowe... odchodzi
Pan od standardéw...

Ale to nie znaczy, ze zapominam o tradycyjnym
sposobie przekazywania wiedzy. Na zajeciach kota
wielokrotnie prezentuje dzieciom réznorodne
zrodta historyczne, ktore w badaniu przesztosci
sg nieodzowne. Cenng pomoca jest w tym wzgle-
dzie trwajgca od kilku lat wspotpraca z doktor
Teresa Stachurska-Maj z Mazowieckiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli oraz doktor Violettg
Urbaniak z Archiwum Panstwowego w Warszawie.
W ramach szkolen przygotowywanych wspolnie
przez wymienione instytucje wchodzimy w posia-
danie ogromnej ilosci archiwaliow bedacych
w zbiorach Archiwum Panstwowego w Warszawie.

Czyli ciaggle doskonali Pan wtasny warsztat pracy?

Oczywiscie. Podczas zaje¢ korzystamy czesto
z materiatow, ktore pozniej stajg sie inspiracjg
dla nas, uczestniczgcych w tych formach dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli. Stanowia
wspaniaty materiat poglagdowy. Pamietac nalezy
jednak, w jaki sposob i w jakim celu zostajg one
wykorzystane, wazne jest tez, aby powotac sie
na zrodto pochodzenia omawianych materiatow.
Dotychczas odbyty sie m.in. szkolenia: ,Socrea-
lizm warszawski”, ,Droga do wyborow w czerwcu
1989 roku”, ,Warszawa i warszawiacy w okresie
pierwszej wojny Swiatowej”, W krzywym zwier-
ciadle satyry, czyli polska rzeczywistos¢ drugiej
potowy XX wieku w karykaturze i propagan-
dzie", ,\Warszawski trudny czas, czyli scenariusze
zajec¢ z edukacji historycznej i obywatelskiej jako
przyktad dobrej praktyki’. Podczas tych spotkan
omawialiSmy proponowane zrodta i pracowali-
smy nad sposobami ich wykorzystania na lekcji
historii w szkole podstawowej, gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej. Pdzniej w grupach, czes-
ciej w parach staralismy sie dokonac¢ wyboru
tekstow zrodtowych czy materiatu fotograficz-
nego, ktéry ubarwitby nam lekcje i jednoczesnie
wzbudzit zainteresowanie u uczniow. Ostatnim
etapem byto przygotowanie scenariuszy lekcji



z wykorzystaniem zrodet i omawianie ich na
forum grupy.

W jaki sposoéb inny nauczyciel moze dotrze¢ do
tych scenariuszy?

Efektem koncowym szkolen sg publikacje scena-
riuszy w postaci zbiorow. Dotychczas ukazaty sie
zbiory: ,Archiwum jako warsztat pracy nauczy-
ciela historii. Scenariusze lekcji dla nauczycieli
szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty ponad-
gimnazjalnej” (2010); ,Bez korzeni nie zakwitniesz
— Warszawa mojg matg ojczyzna. Scenariusze
lekcji dla nauczycieli szkoty podstawowej, gim-
nazjum i liceum” (2011); ,Warszawski trudny czas,
czyli stolica i jej mieszkancy w Swietle archiwa-
liow. Scenariusze i lekcje dla nauczycieli historii
wszystkich etapow edukacyjnych” (2015). Pub-
likacje wydane zostaty przy wspotpracy Naczel-
nej Dyrekcji Archiwow Panstwowych i Mazowie-
ckiego Samorzadowego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Na zajeciach kota omawiamy z ucz-
niami zrodta, ktore zamieszczone sg na stronie
internetowej: www.warszawa.ap.gov.pl. Dzieci, po
krotkim wstepie do omawianego zbioru, dzielone
sg w pary lub wieksze grupy, otrzymujg pakiety
skanow zrodet archiwalnych oraz zestawy pytan
i po ich przeanalizowaniu wspolnie starajg sie
udzielic odpowiedzi. Nastepnie przy wykorzy-
staniu tablicy interaktywnej wszyscy moga ujrzec
omawiane materiaty i wspolnie wypetniamy karty
pracy. Czesto zawierajg one cytowane fragmenty,
szkice, zdjecia do porownania, krzyzowki czy
rebusy. To w znakomity sposob pozwala zapo-
znac uczniow z pracg archiwum jako instytucji
i archiwistg jako zawodem. Ponadto poznajg oni
podstawowe stownictwo, takie jak: dokument,
magazyn, metr biezacy, kartoteka, wykaz, zespot
archiwalny czy czytelnia.

Czyli siega Pan na lekcji takze do materiatow
zrédtowych?

Bardzo ciekawy przebieg miaty lekcje, ktorych
przedmiotem byty rodzinne pamiagtki. Dzieci
miaty przynies¢ cos wyjgtkowo cennego i waz-
nego dla rodziny, przedmiot czy dokument, ktory
miatby zosta¢ przedstawiony na spotkaniu.
Nalezato uczynic¢ to w taki sposob, by wskazac

pochodzenie, znaczenie i cel wykonania pamigtki.
Po takiej prezentacji podejmowalismy dyskusje
o tym, czy i w jaki sposob taka pamigtka moze stac
sie zrodtem historycznym. Refleksje uczniow sg
bardzo czesto naprawde zaskakujgce. Zachecam
do przeprowadzenia takiej lekcji, a przekonajg sie
Panstwo, jakie skarby, niejednokrotnie petnigce
w wielu rodzinach role cennych relikwii, moga
pojawic sie na zajeciach.

Czy korzysta Pan tylko ze zrédet online Archi-
wum Panstwowego w Warszawie?

Czesto na zajeciach kota powotuje sie na rézne
instytucje, ktore opracowuja, udostepniajg i publi-
kujg materiaty na swoich stronach internetowych.
Najczesciej czynie to przy okazji rocznic histo-
rycznych. Wielokrotnie takze prowadze zajecia
odnoszace sie do dokonan Polakow czy przemil-
czanych w Polsce wydarzen zagranicznych. Taka
lekcja jest zawsze poprzedzona rozmowag na wio-
dacy temat. Pozniej nastepuje prezentacja stron
internetowych instytucji muzealnych, ktérych
przedmiotem jest badanie poruszanych zagad-
nien. Istotg takiej prezentacji jest wprowadze-
nie emocjonalnej opowiesci w miejsce wyktadu
z ogromng liczbg faktoéw, pojec¢ oraz postaci.
Niejednokrotnie korzystam w takim przypadku
ze stron internetowych: www.muzeum-niepod-
leglosci.pl, www.1944 pl, www.muzeumwp.pl,
www.mnw.art.pl czy www.zamek-krolewski.pl.
Wspaniate zbiory relacji ustnych tworzg i groma-
dzg Fundacja Osrodka Karta czy Muzeum Powsta-
nia Warszawskiego. Obszerne zbiory biogramow
i materiatu fotograficznego mozna odnalez¢ na
stronach MPW i IPN. Kopalnig wiedzy i bogatym
zrodtem informacji moze okazac sie takze Zamek
Krolewski, ktory posiada wspaniate zbiory czasow
stanistawowskich. Pasjonatom uzbrojenia z kolei
na dtugo zapada w pamigc wizyta na stronie inter-
netowej Muzeum Wojska Polskiego.

Jest wiele instytucji muzealnych skupiajacych
sie na pewnym konkretnym zagadnieniu czy
wydarzeniu...

Owszem. Doszukujac sie np. informacji doty-
czgcych odzyskania przez Polske niepodle-
gtosci w 1918 roku, bez watpienia uzyskamy je



w Muzeum Niepodlegtosci. Jezeli kto$ jest zain-
teresowany kwestiami warszawskimi, to polecenia
godne moze okazac sie Muzeum Historii War-
szawy. Nie sposob nie wspomniec tutaj o Muzeum
Jozefa Pitsudskiego w Sulejowku, Muzeum Historii
Polski czy Muzeum Zydow Polskich ,Polin”. Nie-
mozliwe jest wymienienie wszystkich instytucji
muzealnych, zwtaszcza tych lokalnych czy dziel-
nicowych, ktore swoje zbiory i informacje prze-
kazujg na stronach internetowych.

znaczng i konkretng wiedzg dysponujg. Znakomity
szwedzki zespot rockowy ,Sabaton” przyczynit sie
np. do tego, ze uczniowie, by zgtebic tekst, ttu-
maczyli stowa piosenek, co bez watpienia wpty-
wato korzystnie na ksztattowanie umiejetnosci
jezykowych. W sieci mozna znalez¢ bardzo duzo
muzyki prezentujgcej tresci patriotyczne. Wymaga
to naprawde niewielkiego naktadu czasu i zadania
sobie odrobiny trudu.

Mtodemu nauczycielowi, takiemu jak Pan,
Czyli w swojej pracy z uczniem w szkole podsta-
wowej korzysta Pan takze z nowoczesnych tech-
nologii informacyjnych?

pewnie nie sprawia to problemu, ale dla nauczy-
cieli starszej daty nie jest to juz takie oczywiste.

Oczywiscie. Korzystam z Internetu, gdzie znala-
ztem np. interesujgce utwory, by pozniej omowic
z dzie¢miich kontekst, sposob wykonania, zamyst
autora, wykonawcy. Pamietam takze emocje, jakie
wywotata muzyka.

Muzyka na lekg;ji historii... a to ciekawe...

Muzyka pobudza wyobraznie stuchajacych ucz-
niow, tworzy obraz, wspomaga moja wypowiedz,
wzbudzajgc zainteresowanie, a takze utrwala
wiedze. Wykorzystuje jg na lekcji historii dwojako:
jako zrodto historyczne lub jako tto muzyczne
powigzane z tematem lekcji. W moim odczuciu
muzyka ksztattuje umiejetnosci stuchania i kon-
centrowania uwagi, budzi pozytywng motywacje,
szczegolnie poprzez zainteresowanie tresciami
historycznymi, rozwija i ksztatci wyobraznie, wraz-
liwosc¢ stuchowg i estetyczng, spostrzegawczosc
i zdolnos¢ tworczego myslenia. Na zajeciach
kota korzystatem przede wszystkim z powszech-
nie dostepnych form przekazu, ktérymi sg m.in.
audycje radiowe, internetowe, telewizyjne, orygi-
nalne nagrania archiwalne, stenogramy, stucho-
wiska. Niejednokrotnie wtasnie poprzez muzyke
udawato mi sie zwrocic uwage dzieci na historie.
Sztandarowy wydaje sie projekt . T-raperzy znad
Wisty”, w ktorym w formie rapu tworcy przekazujg
w zartobliwy sposob daty i fakty z dziejow Polski.
Czesto rozbrzmiewaty na lekcjach kota historycz-
nego piosenki takich zespotow, jak ,Forteca” czy
.Horytnica”. Nie mozna poming¢ dokonan na tym
gruncie Tadeusza Polkowskiego. Zaskakujgce jest
takze, jak wielu uczniow tym sie interesuje, jak

Zdaje sobie z tego sprawe. Przy pracy z muzyka
odwiedzamy strony omawianych i stuchanych
zespotow czy artystow. Uczniowie starajg sie zna-
lez¢ informacje o sktadzie, gatunku, dyskografii,
historii, a takze wykaz koncertow. Ponadto sta-
ramy sie znalez¢ jak najwiecej miejsc, gdzie mozna
obejrzec i postuchac utworu, a takze analizujemy
teksty piosenek, korzystajgc najczesciej z serwisu
www.tekstowo.pl.

Podchodzi Pan do uczenia historii w sposéb
raczej niekonwencjonalny.

Mysle, ze nie jestem jedynym, ktory stara sie
w taki sposob urozmaici¢ lekcje historii, ale nie
powiedziatem jeszcze o jednej rzeczy, a miano-
wicie o filmie, ktory jest obecny na moim kole
historycznym najczesciej, jest wrecz jego nieod-
zownym elementem. Obecnie, gdy z inicjatywy
Ministerstwa Edukacji Narodowej az 18 instytucji
nauki i kultury stworzyto projekt na rzecz upo-
wszechniania wiedzy z historii najnowszej, udo-
stepniono w Internecie dla nauczycieli i uczniow
wiele nowych materiatéw dydaktycznych. Jedng
z tych instytucji jest IPN, ktory dla celow eduka-
cyjnych wydaje miesiecznik popularnonaukowy

.Pamiec.pl", poswiecony najnowszej historii Polski.

Walorem pisma jest roznorodnosc form, poczgw-
szy od rozmow z badaczami, a takze ze swiadkami
polskich dziejow, przez komentarze historyczne
i prezentacje dokumentow, po relacje i wspo-
mnienia. Dodatkowg zaletg jest publikowanie

.Pamiec.pl” w wersji elektronicznej. Archiwalne

numery sg dostepne do pobrania w formacie
PDF ze strony internetowej Instytutu Pamieci



Narodowej. A dodatkiem do ,Biuletynu IPN" s3
ptyty DVD z filmami i spektaklami teatralnymi
o tematyce historycznej. Swiat obrazéw jest dzi$
naturalnym srodowiskiem cztowieka. Zwtaszcza
mtodzi ludzie rodzg sie, wychowujg i ksztatca
w kulturze obrazkowej dostepnej w roznorodnych
formach — filmowej, telewizyjnej czy komputero-
wej. Proces przyswajania i zapamietywania faktow
jest skuteczniejszy, kiedy wspomagany jest przez
obraz lub film. Film to najbardziej wszechstronny
i efektowny srodek audiowizualny. Pokazuje okre-
Slone rzeczy, zjawiska czy procesy, a elementy
obrazu w potgczeniu z muzyka i stowem silnie
dziatajg na wyobraznie odbiorcy. Moze on nie
tyle dostarcza¢ wiadomosci, co oddziatywac na
intelekt i, przez odpowiednie zestawienie faktow,
wywotywac gtebokie przezycia emocjonalne.
Rodzi to potrzebe odpowiedniego doboru mate-
riatdw, poniewaz istnieje wiele produkcji, ktore
zaktamujg wiedze historyczng i wypaczajg fakty
historyczne. Swietnym przyktadem moze by¢
tutaj serial wojenny produkcji niemieckiej ,Nasze
matki, nasi ojcowie”.

Rzeczywiscie, to zagadnienie jest szczegodlnie
obecne we wspétczesnym odbiorze naszej histo-
rii. Czym kieruje sie Pan w doborze materiatu
audiowizualnego i w jaki sposéb wykorzystuje
film w pracy z uczniem?

Korzystam z filmow fabularnych, dokumental-
nych i naukowych. Czesto traktuje film jako rodzaj
swoistego zrodta historycznego. Formutuje pyta-
nia i polecenia ukierunkowane na jego krytyczng
analize. Przy materiale dokumentalnym podej-
muje dyskusje o wykorzystaniu w filmie uzytych
srodkow, np. zdjec archiwalnych, artykutow pra-
sowych czy wypowiedzi ludzi. Wielokrotnie takze
dyskutujemy z uczniami o kwestiach autorstwa
zdjec filmowych, czasu oraz miejsca ich powsta-
nia, wiarygodnosci i celowosci ich wykorzysta-
nia w danej opowiesci. Wspolnie formutujemy
problem i dyskutujemy o nim. Uczniowie, ana-
lizujgc film, czesto korzystajg z wtasnej wiedzy
i doswiadczen. Przygotowana i przeprowadzona
w ten sposob ,lekcja filmowa” prowadzi do
wzbogacenia wiedzy ucznia, ale przede wszyst-
kim wyksztatcenia umiejetnosci pracy z roznymi
zrodtami historycznymi poprzez refleksje, a nawet

samodzielng prace badawczg. Korzystam z naste-
pujgcych tytutéw: ,Cud nad Wistg”, ,17 wrzes-
nia 1939 roku”, ,Konspiracyjne Wojsko Polskie”,
.Zawod: Prymas Polski” czy z cyklu ,Z Archiwum
PRL", a nawet animowanego cyklu produkcji fran-
cuskiej ,Byli sobie odkrywcy” i ,Byli sobie podroz-
nicy”. Wiele z tych filmow jest zamieszczonych
w catosci lub we fragmentach na stronie inter-
netowej www.YouTube.pl.

Jestem pewien, ze dzielac sie swoimi doswiad-
czeniami, zainspiruje Pan pewnie niejednego
nauczyciela historii.

Zaprezentowatem tutaj tylko swojg recepte,
wtasne pomysty na urozmaicenie lekcji historii.
Jednakze jezeli nie wprowadzimy zmian systemo-
wych do naszej edukacji historycznej, to Smiem
twierdzi¢, ze jak bysmy nie starali sie urozmaicic
zajec i jakiekolwiek srodki dydaktyczne chcieli
wprowadzi¢, to lekcja historii i tak bedzie coraz
nudniejsza. Nie zmieni tego gwattowne unowo-
czesnianie szkoty, wypieranie podrecznika czy
¢wiczen w formie papierowej przez coraz nowo-
czesdniejsze rozwigzania telekomunikacyjne, w ten
sposob bowiem bedziemy niestety budowali tylko
wiedze i Swiadomosc krotkotrwaty i ulotng, wobec
Czego nasuwajg mi sie stowa: biada narodowi,
ktory swej historii nie zna.

Serdecznie dziekujemy za rozmowe.

Przemystaw Lewandowski jest nauczycielem historii
w Spotecznej Szkole Podstawowej Integracyjnej nr 100
STO. Lubiany przez ucznidw i ceniony przez rodzicow
pedagog. Przedmiotem jego zainteresowan badaw-
czych jest historia powojenna i wspotczesna Polski,
zwtaszcza dziatalnosc IPN. Pisze doktorat nt. ,Debata
publiczna wokot Instytutu Pamieci Narodowej (2000-
2010)" pod kierunkiem prof. Jana Zaryna.



Przyktad edukacji historycznej
w szkole gimnazjalnej

Jak w obecnym swiecie i dzisiejszych okolicznos-
ciach uczy¢ mtodziez historii? Wydaje sig, ze przed-
miot ten staje sie niemodny, coraz mniej atrakcyjny,
nudny, przetadowany tresciami i faktografiag, ktorej
nie sposob okietznac. Uczniowie podazajg bardziej
w kierunku informatyki, ekonomii, jezykow czy
nawet matematyki. Jednakze dynamika swiatowych
wydarzen politycznych i kulturowych ostatnich lat

Marek OSMALEK

zdaje sie wskazywac, ze wiedza historyczna staje sie
konieczna dla poznania antagonizmow etnicznych
czy religijnych, dla zrozumienia proceséw zacho-
dzacych w Polsce, w Europie czy nawet na swiecie
(ekspansja islamu i jego konfrontacja ze swiatem
chrzescijanskim, problemy zwigzane z mnigjszos-
ciami narodowymi czy narodami Wspolnoty Brytyj-
skiej, sytuacja w regionie kaukaskim itd.). Wida¢ to

Wiceminister MON Maciej Jankowski wrecza dyplom Maciejowi Chybickiemu. Zamek Krolewski w Warszawie, 13.06.2015.



bardzo wyraznie po niebywatym w ostatnich latach
wzroscie liczby réznorakich periodykow czy pro-
fesjonalnych stron internetowym poswieconych
historii. Do tej pory najczesciej dotyczyty one
zagadnien Il wojny swiatowej, od niedawna jednak
wyraznie sie to zmienia. Jest to zjawisko ze wszech
miar pozytywne. Kazdy, kto lubi czytac i wykazuje
zainteresowanie zmieniajagcym sie Swiatem, ma
na wyciagniecie reki wiedze w bardzo atrakcyjnej,
czesto wizualnej lub medialnej formie. Jak wykorzy-
stac¢ to w szkole, jak skorzystac¢ z tego w codzien-
nej i trudnej pracy z uczniem, ktory najczesciej ma
dosc¢ ograniczone i stereotypowe zainteresowania
historyczne? Odpowiedz na to stale aktualne pyta-
nie jest bardzo trudna i zajmuje prawdopodobnie
niemal wszystkich nauczycieli historii. W jaki sposob
uatrakcyjni¢ jej lekcje? W jaki sposodb pobudzi¢ ucz-
niow do poswiecenia wiekszej uwagi temu przed-
miotowi, uswiadomic im, ze studiowanie historii
nie jest zajeciem ,bez sensu”, jak to ma w zwyczaju
kwitowac¢ czesc¢ nastolatkow? Wiadomo przeciez
nie od dzis, ze uczen nie lubi stagnacji dydaktycznej
ani w formie, ani w przekazie. Nalezy wiec poka-
za¢ mu, ze drogi do poznania historycznego nie
wiodg jedynie poprzez ,wyuczenie sie tematu na
pamiec” i wyrecytowanie go nauczycielowi przed
tablicg. Doswiadczenia kazdego nauczyciela zdo-
byte w jego pracy zawodowej skutkujg stosowa-
niem roznych metod dydaktycznych, a to wszystko

ksztattuje nasze ,dobre praktyki” w nauczaniu.

Z pewng ostroznoscig mozna stwierdzic, ze
w szkole, w ktorej pracuje, Gimnazjum nr 1 w Gosty-
ninie, wypracowany zostat i caty czas ksztattuje sie
pewien model — nazwijmy to szumnie — edukacji
historycznej, ktory wcale nie konczy sie na 45-minu-
towej lekcji w ciggu tygodnia. Ma on kilka etapow
o roznej skali trudnosci. Zacznijmy od tatwiejszych.

Przede wszystkim nalezy réznymi sposobami
zacheci¢ mtodziez do czytania, jesli juz nie powiesci
czy ksigzek eseistycznych, to chociazby artykutow
0 zabarwieniu czy tematyce historycznej. W naszej
bibliotece szkolnej znajdujg sie pokazne zbiory cza-
sopism, m.in. ,Mowig wieki”, ,Focus Historia®, jak
rowniez roznorakie tematycznie dodatki i wktadki
historyczne do prenumerowanych gazet. Kazdy
uczen, ktory przeczyta 2-3-stronicowy artykut
i napisze jego recenzje, moze otrzymac dodat-
kowg ocene. Poczatkowo wyznaczatem konkretne
tematy, sporzadzatem listy, ale do$¢ szybko zauwa-
zytem, ze dla duzej czesci ucznidow przeczytanie
kilku stron i sporzgdzenie notatki jest zadaniem kar-
kotomnym. Ustalitem wowczas, ze kazdy ma prawo
wyboru tytutu wedle swego uznania, pod warun-
kiem ze artykut bedzie miat odpowiednig objetosc.
Nie musze dodawac, ze uczniowie uczyli sie przy
tym jeszcze umiejetnosci streszczania. Podczas
sprawdzania tych prac mozna byto zauwazy¢ dwie
istotne sprawy. Po pierwsze dobor tytutow przez
uczniow byt zupetnie odmienny od tego, ktory

Makieta zamku

w Oporowie sporzgdzona
w ramach projektow
edukacyjnych.



ustalitem we wtasnym wykazie. A po drugie stresz-
czenia przynosili uczniowie najczesciej stabi, majgcy
ktopoty z przyswajaniem wiedzy na lekcjach.

Inng drogg popularyzacji wiedzy historycznej,
potagczong z pewng formga zabawy przypomina-
jacej harcerskie podchody, byta tegoroczna gra
miejska. Jej podtytut brzmiat ,Sladami bohateréw
powiesci «Kamienie na szaniec»”. Kilkudziesiecio-
osobowa grupa mtodziezy udata sie do Warszawy
i tam podzielona na cztery zespoty miata za zada-
nie — postugujac sie wszelkg komunikacjg miejska
— odnalez¢ miejsca zwigzane z historig bohaterow
powiesci. Byt to na przyktad Arsenat, gdzie odbito
Rudego z rak niemieckich, pomnik Mikotaja Koper-
nika na Krakowskim Przedmies$ciu, gdzie miata
miejsce akcja zdjecia niemieckiej ptyty, Szpital
Chorob Ptuc przy ulicy Ptockiej, gdzie trafit skato-
wany Rudy lub Liceum im. Stefana Batorego, ktore
ukonczyli bohaterowie ksigzki. Nalezato odnalezc
te miejsca w jak najkrotszym czasie wedtug odpo-
wiedniej kolejnosci, ktdra naturalnie byta inna dla
kazdej z grup. W kazdym z tych punktow za pomoca
hasta trzeba byto odszukac¢ ,agenta’, ktory zada-
wat jeszcze rozne zagadki pisemne, zwigzane czy
to z powiescig, czy to z historig Armii Krajowej.
Wygrywata druzyna, ktéra najszybciej odnalazta
wszystkie miejsca i agentdw oraz odpowiedziata
poprawnie na wszystkie pytania zadane w trakcie
wedrowek po miescie. Dodatkowo uczestnicy tej
gry musieli sporzadzi¢ kilkuminutowy film opowia-
dajacy o ich peregrynacji po Warszawie. Oczywiscie
kazda z grup miata opiekuna — nauczyciela, ktory
nie miata prawa podpowiadac¢ uczniom. Ta inno-
wacyjna forma rozrywki w przestrzeni miejskiej
ma wiele zalet. Uczy orientacji w miescie, wymaga
doktadnej znajomosci samej lektury, popularyzuje
wiedze o Armii Krajowej. A wszystko to przy dobrej,

spontanicznej zabawie.

Kolejng forma poszerzenia wiedzy historycznej
— znacznie powazniejszga i dtugofalowg — byt pro-
jekt innowacji pedagogicznej pod tytutem ,Z jezy-
kiem angielskim poprzez matematyke i historie”,
oparty na integracji tresci nauczania matematyki,
historii i jezyka angielskiego zgodnej z nowg pod-
stawg programowg dla lll etapu edukacyjnego.
Jedna z klas pierwszych, rozpoczynajgc nauke
W gimnazjum, poza normalnym programem

nauczania matematyki i historii realizowanym po
polsku w standardowym wymiarze godzin miata
mie¢ dodatkowe dwie godziny zajec tygodniowo
w jezyku angielskim z podziatem na grupy, posze-
rzajgcych i utrwalajgcych tresci przedmiotowe
z matematyki i historii. Dla ucznia oznaczato to, ze
poza normalng liczbg godzin z matematyki i historii
bedzie miat jeszcze po jednej godzinie matematyki
i historii w jezyku angielskim, tyle ze w grupie i pro-
wadzone przez nauczycieli anglistow. Innowacja
ta ma poszerzac¢ wiedze historyczng, urozmaicac
zadania matematyczne, a przede wszystkim roz-
wija¢ mtodziez pod wzgledem jezykowym. Jak na
razie projekt jest gotdéw i czeka na odpowiednia
liczbe chetnych uczniow.

Szukajac przerdznych srodkow dydaktycznych,
ktore pobudzatyby mtodziez do zainteresowan
historycznych, kilka lat temu zorganizowalismy
publiczng debate oksfordzka, w ktorej uczniowie
dyskutowali miedzy sobg na temat osiggniec ksiecia
Siemowita IV Ptockiego, ktory jest patronem naszej
szkoty. Odbyta sie ona przy okazji rocznicy nadania
szkole imienia. Debacie przystuchiwali sie ucznio-
wie, dorosli, a rowniez spore grono zawodowych
historykow. Takg forma staralismy sie przyblizyc
zaproszonym gosciom postac, ktorej podobizna
widnieje na naszym sztandarze.

Zgodnie z nowg podstawg programowg, od roku
2011 kazdy uczen gimnazjalny powinien uczestni-
czy¢ w co hajmniej jednym projekcie edukacyjnym.
W naszej szkole przyjeto sie realizowac je w klasie
drugiej. Uczniowie decydujacy sie na projekt histo-
ryczny wiedzg, ze bedg musieli wykonac¢ tema-
tyczng pomoc dydaktyczng w réznorakiej formie,
np. w postaci planszy, mapy czy makiety. W ten
sposob w naszym gimnazjum od kilku lat wykonuje
sie makiety zabytkow historycznych miasta, regionu
czy po prostu Swiata. Najpiekniejsze sg te dotyczace
zabytkdéw najblizszej okolicy. Powstaty juz makiety
ratusza, zamku czy dworca w Gostyninie, zamku
w Oporowie, katedry w Ptocku, patacu w Sanni-
kach. Co jaki$ czas prezentujemy najpiekniejsze
makiety na wystawie szkolnej, czym zainteresowaty
sie nawet wtadze miegjskie.

Oczywiscie w edukacji historycznej nie moze
zabraknac sztuki. Przy Gimnazjum nr 1 w Gostyninie



od kilku lat dziata amatorska grupa teatralna ,No nie
wiem”, skupiajgca kilkunastu gimnazjalistow, row-
niez z naszej szkoty. W tym roku przygotowata ona
spektakl oparty na watkach historycznych ,Jutro
bedziemy szczesliwi®, ktdérego tematyka dotyczy
czasow okupacyjnych. Sztuka byta prezentowana
publicznie w Miegjskim Centrum Kultury i w Teatrze
Dramatycznym im. Jerzego Szaniawskiego w Ptocku.

Jednym z istotniejszych zadan edukacyjnych
jest przygotowanie uczniow do konkurséw histo-
rycznych. Liczba konkursow zwieksza sie od lat,
podobnie jak ich zakres oraz tematyka. Bardzo wiele
z nich ma wyrazny akcent regionalny. Zawsze ist-
nieje grupa uczniow, ktorzy ochoczo biorg udziat
w wielu konkursach. Sg one na tyle rozne, ze kazdy
moze znalez¢ cos dla siebie: plastyczne, literackie,
internetowe, wokalne, multimedialne. Ponizej kilka
najciekawszych i najbardziej roznorodnych konkur-
sow z ostatnich dwoch lat, w ktérych nasi uczniowie
odniesli znaczace rezultaty.

W 2015 roku mineto 35 lat od zatozenia NSZZ
.Solidarnosc”. W zwigzku z tym Zarzad Regionu Pto-
ckiego zorganizowat konkurs historyczno-poetycki

,Droga do wolnosci” pod honorowym patronatem
Prezydenta Miasta Ptocka, Mazowieckiego Kura-
tora Oswiaty oraz Marszatka Wojewddztwa Mazo-
wieckiego. Rozgrywki miaty odbywac sie w dwoch
kategoriach: szkdt gimnazjalnych i ponadgimnazjal-
nych. Konkurs miat zasieg regionalny i byt dwueta-
powy. Z naszego gimnazjum wzieto w nim udziat
osmiu ucznidw. Pytania konkursowe wcale nie
nalezaty do tatwych. Trzeba pamietac, ze schytkowy
okres dziejow Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej,
kiedy wtasnie dziatat zwigzek ,Solidarnosc”, nie jest
omawiany na zajeciach historii w gimnazjum. Procz
tego dodatkowa trudnosc stanowity szczegotowe
pytania dotyczace losow ,Solidarnosci” w regionie
ptockim. Uczniowie musieli wiec zdobywac wiedze
pozapodrecznikowq, niejednokrotnie odwotujac
sie do artykutow prasowych, wspomniert daw-
nych dziataczy, uczestnikow tamtych wydarzen czy
cztonkow najblizszej rodziny. Oczywiscie dotarli-
smy rowniez do dostepnej, cho¢ skromnej litera-
tury regionalnej o tej tematyce. W finale konkursu,
ktory odbyt sie w siedzibie zarzadu ,Solidarnosci”
w Ptocku 29 maja 2015 roku, zajelismy | i IV miej-
sce, a w pierwszej dziesigtce znalazto sie ogotem

4 ucznidw z naszej szkoty. Wszyscy uczniowie oraz
ich opiekunowie otrzymali bilety wstepu na koncert
grup Dzem oraz Vox Singers do ptockiego amfi-
teatru, gdzie 28 sierpnia 2015 roku upamietniono
powstanie tej tak waznej dla dziejow wspotczesnej
Polski organizacji spoteczne;j.

Innym konkursem, o mniejszym zasiegu, ale za
to o bardzo licznej grupie uczestnikow (ponad 100
uczniow) byt Miedzyszkolny Konkurs Historyczny

,1050 rocznica chrztu Polski 966-2016. Chrzesci-

janstwo w sredniowiecznej Polsce”, zorganizowany
w zwigzku z ogolnopolskimi obchodami rocznicy
chrztu Polski. Patronat nad konkursem objeto sta-
rostwo gostyninskie oraz lokalne wtadze miej-
skie i koscielne, a gosciem honorowym byt ptocki
biskup pomocniczy ks. biskup Mirostaw Milewski.
Mniej masowym, ale za to cyklicznym konkursem,
w ktorym staramy sie brac¢ udziat, jest Regionalny
Konkurs Historyczny ,Polska Jagiellonow” organi-
zowany przez Miedzyszkolny Klub Euro-Atlantycki
w Ptocku, dziatajgcy w Liceum im. Wtadystawa
Jagietty. Odbywa sie on pod patronatem Ambasa-
dora Republiki Litewskiej w Polsce oraz Ambasa-
dora RP przy Unii Europejskiej, a takze Prezydenta
Miasta Ptocka. Konkurs ma charakter regionalny,
w tym roku miata miejsce juz jego 14 edycja, a do
tej pory wzieto w nim udziat 58 gimnazjow, w tym
rowniez nasze.

Naturalnie corocznie bierzemy udziat w konkur-
sach historycznych organizowanych przez Mazo-
wieckiego Kuratora Oswiaty. W ubiegtym roku jed-
nemu z naszych uczniow udato sie zdobyc tytut
laureata etapu wojewoddzkiego — jako jednemu z 46
uczniow w catym wojewodztwie mazowieckim.
Nalezy w tym miejscu zaznaczyc, ze tego rodzaju
konkursy nalezg do trudniejszych. Wymagajg one
drobiazgowej wiedzy z roznych dziedzin. Procz
znajomosci faktow i umiejetnosci okreslonych
w podstawie programowej, obejmujgcej orientacje
na mapach, znajomosc ilustracji z epoki czy frag-
mentow tekstéw zrodtowych, trzeba wykazac sie
duzym oczytaniem oraz wiedzg z zagadnien okre-
slonych przez kuratorium. Co roku ich tematyka jest
inna. W zesztorocznym ramowy program meryto-
ryczny konkursu brzmiat: ,Rola jednostki w historii
na przyktadzie wybranych postaci z historii Polski”.



Scena ze spektaklu ,Jutro bedziemy szczesliwi” — Teatr Dramatyczny w Ptocku, 13.06.2016.

Niewatpliwie do prestizowych i cenionych
konkursow, zwtaszcza w naszym regionie, nalezy
od wielu lat Ogdlnopolski Konkurs Historyczny
im. Majora Marka Gajewskiego ,Losy zotnierza
i dzieje oreza polskiego”. Tematem rozgrywek
sg dzieje narodu polskiego na tle historii szeroko
pojetej militarystyki i wojskowosci. Co roku zmie-
nia sie tez zakres chronologiczny konkursu. W bie-
zgcym roku szkolnym byt to XVIi XVII wiek. Warto
zaznaczy¢, ze patronami konkursu sg: Minister-
stwo Obrony Narodowej, Mazowieckie Samorza-
dowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli, Poro-
zumienie Organizacji Kombatanckich Ptocka oraz
Muzeum Jozefa Pitsudskiego w Sulejowku. Od co
najmniej 10 lat uczniowie naszej szkoty biorg udziat
w tym znanym i popularnym konkursie. Kilkakrot-
nie juz udato sie nam zdobyc¢ tytut laureata etapu
wojewodzkiego. W zesztym roku podwyzszyliSmy
poprzeczke. Jeden z naszych uczniow uzyskat
w Il etapie wojewodzkim 91% punktow z testu, co

okazato sie drugim wynikiem w catym wojewodz-
twie. Dzieki temu przeszedt do finatowego etapu
centralnego, do ktorego typuje sie dwoch najlep-
szych uczniow z kazdego wojewodztwa. Wtasnie
jeden z naszych uczniow miat by¢ tym reprezentu-
jacym cate wojewodztwo mazowieckie. Osiggnac
takie miejsce byto naprawde trudno, gdyz w roz-
grywkach wojewodzkich na lll szczeblu wzieto
udziat 138 uczniow z catego Mazowsza, z czego 56
okazato sie laureatami. Zajmujac tak wysoka lokate,
uzyskalismy mozliwosc¢ wziecia udziatu w ostatnim
czwartym etapie konkursu.

Kilkakrotnie braliSmy rowniez udziat w zupetnie
odmiennym konkursie ,Szkolna Liga Historyczna®,
organizowanym przez ogolnopolski magazyn histo-
ryczny ,Moéwig wieki” w porozumieniu z wydaw-
nictwem ,Bellona” w ramach projektu ,Patriotyzm
jutra”. Rozgrywki polegaty na comiesiecznym
wysytaniu przez pot roku w formie elektronicznej



prac na tematy podawane w kolejnych numerach
tego czasopisma. Zadan byto szes¢, z czego wiek-
szosC pisemnych, a pozostate plastyczne. Tematyka
konkursowa dotyczyta tzw. historii alternatywnej
z cyklu: ,Co mogtoby sie stac, jak potoczytyby sie
losy Polski, gdyby...". Tres¢ konkursu moze nie jest
sensu stricto historyczna, ale jego forma jest bardzo
rozwijajgca i wymaga od uczniow fantazji oraz duzej
kreatywnosci.

Co mogtoby sie stac¢, gdyby Konstytucja 3 maja
utrzymata sie i nie zostata odrzucona albo gdyby
Polacy przegrali Bitwe War-
szawskg w 1920 roku? itp.
Takie na pozor banalne pyta-
nia wymagajg od kazdego
z nas duzej wiedzy. Ucznio-
wie najpierw muszg zazna-
jomic sie z literaturg zwig-
zang z tematykg zagadnienia.
Poznawszy duzo szczegotow
i faktéw, moga wyrobic sobie
jakie$ zdanie i snu¢ domysty
co do zmiany torow historii.
Jest to bardzo pouczajaca,
a jednoczesnie wielce inspirujgca zabawa histo-
ryczna. O zwyciestwie decyduje suma punktow
zdobytych na wszystkich etapach. Najlepsze trzy
druzyny wyjezdzajg corocznie na warsztaty histo-
ryczne w ciekawe miejsca zwigzane z historia.
Naszej reprezentacji szkolnej udato sie raz wyjechac
do Kazimierza Dolnego i Putaw.

Nieco innym turniejem, w ktoérym rowniez
uczestniczylismy, byt konkurs czytelniczy na recen-
zje ksigzki historycznej ,1050 dziet na 1050-lecie
chrztu Polski”, przygotowany przez LO im. Wtady-
stawa Jagietty. DwOm naszym uczniom udato sie
wejs¢ do scistego finatu, w ktorym nalezato wygto-
si¢ oracje na czesc¢ wybranego dzieta literackiego.

Kolejnym sukcesem odnotowanym w naszej
szkole byt udziat w tegorocznym konkursie filozo-
ficznym ,W drodze ku madrosci”, organizowanym
przez Polskie Towarzystwo Filozoficzne w Warsza-
wie. Do trzeciego etapu wojewodzkiego zakwali-
fikowato sie 80 uczniow z catego wojewoddztwa.
Osoby, ktore zdobyty w czesci pisemnej 80% punk-
téw, zostawaty laureatami (byto ich w sumie 24)

czy uczen szybko zapomni,
czym byto powstanie
listopadowe, jesli w sztuce
teatralnej przyjdzie mu
grac porucznika Piotra
Wysockiego?

i przechodzity do czesci ustnej. Naszej uczennicy
udato sie przejs¢ wszystkie etapy i zaja¢ | miejsce!
Sukces ten cieszy tym bardziej, ze konkurs nie
nalezat wcale do tatwych. Trzeba byto wykazac sie
wiedzg na temat filozofii starozytnej, pism ojcow
Kosciota, filozofii Sredniowiecznej czy scholastycz-
nej. Pytania dotyczyty nawet etyki nikomachejskiej
Arystotelesa czy systemu kartezjanskiego. Nie
trzeba chyba podkreslac, ze dla gimnazjalistki, ktora
w szkole ma niewiele szans na zdobycie wiedzy
na temat filozofii, tematyka konkursu byta szcze-
golnie trudna. Musiata przeciez przebrngc przez
wszystkie zagadnienia
i sama poznac¢ dorobek
cywilizacyjny wielkich
myslicieli europejskich.
Poznac i zrozumie¢, bo
na tym przeciez polega
filozofia. W gmachu rek-
toratu Uniwersytetu War-
szawskiego, w sali im.
Jozefa Brudzinskiego
odbyty sie 21 maja 2016
roku finaty XlII edycji
Konkursu Filozoficznego

W drodze do madrosci” oraz XXVIII Olimpiady

Filozoficznej.

Nasza szkota od dwdch lat wigcza sie zywo
w ogolnopolskie obchody Swieta Zotnierzy Wykle-
tych przypadajace 1 marca. W tym roku odbyty sie
nawet trzy konkursy wiedzy na ten temat. We wszyst-
kich wzielismy udziat. Pierwszy odbyt sie wtasnie
1 marca i dotyczyt wiedzy o rotmistrzu Witoldzie
Pileckim ,Witold Pilecki — zotnierz nieztomny”.
Drugi miat miejsce tego samego dnia, a polegat na
wykonaniu przez solistow w Miejskim Centrum Kul-
tury piosenki patriotycznej zwigzanej tematycznie
z oporem antykomunistycznym. Nie byto to zadanie
tatwe, gdyz utwory muzyczne o tej tematyce istniejg
gtownie w konwencji hip-hopowej. Trzeci Konkurs
Wiedzy o Zotnierzach Wykletych przygotowany
zostat pod patronatem biura poselskiego posta
Macieja Mateckiego, wtadz miejskich oraz Urzedu
ds. Kombatantow i Osob Represjonowanych, Sto-
warzyszenia ,Zamek" oraz Fundacji Niepodlegtosci.
Patronat naukowy nad konkursem objat warszawski
oddziat Instytutu Pamieci Narodowej. Wszystkie te
konkursy miaty charakter rejonowy, a uczniowie



naszej szkoty zdobywali w nich czotowe lokaty.
O zacietosci rozgrywek niech $wiadczy chocby
jedno z pytan finatowych, ktore dotyczyto znajo-
mosci mozliwie najwiekszej liczby pseudonimow
konspiracyjnych Witolda Pileckiego.

Oba turnieje zmobilizowaty do nauki grupe kil-
kunastu uczniow klas drugich i trzecich. Co istotne
i godne odnotowania, zakres tematyczny obu kon-
kurséw w ogole nie pokrywa sie z tresciami progra-
mowymi lekgcji historii w gimnazjum. Wymagato to
wiec od uczniow dodatkowej mobilizacji sit w stu-
diowaniu zawitosci polskiej sytuacji politycznej XX
wieku. Wbrew pozorom wcale nie nalezy to do
zadan tatwych dla mtodego pokolenia wychowa-
nego po 1989 roku. Procz tego pytania konkursowe
czesto dotyczyty Il wojny swiatowej. Poszerzato to
wydatnie zakres tematyczny konkursow.

Sami rowniez staramy sie zaproponowac innym
szkotom rozgrywki historyczne. Przez kilka lat
bylismy organizatorami Gostyninskiego Turnieju
Historycznego, w ktorym zawodnicy na biezgco
odpowiadali na pytania konkursowe, postugujac
sie pilotami. Forma tego quizu okazata sie bardzo
atrakcyjna dla mtodziezy. Pilot byt skonfigurowany
z komputerem, dzieki czemu odpowiedzi uczestni-
kéw ukazywaty sie momentalnie na ekranie. Zawody
te prowadzone sg w roznych kategoriach, od szkoty
podstawowej do szkot srednich. Tematyka corocz-
nie byta inna, najczesciej zwigzana z rocznicowymi
wydarzeniami: dymitriady, wyprawa Napoleona na
Moskwe, nadanie praw miejskich.

Jak widac, konkursow historycznych jest nie-
mato. Oznacza to rowniez, ze grupa mtodziezy
biorgcej w nich udziat stale sie powieksza. Ucz-
niowie majg swiadomosc, ze przez uczestnictwo
w konkursach sami podnoszg jakos¢ swej wiedzy.
Widzg efekty tej pracy, osiggajgc pewne sukcesy,
ato zachecaich do dalszej nauki. Istnieje tez pewna
rywalizacja pomiedzy nimi, ktora akurat w tym przy-
padku ma znaczenie pozytywne. Czesc¢ konkursow
zresztg ma charakter druzynowy.

Przygotowanie do konkurséw to zmudna, wie-
loetapowa, najczesciej pozalekcyjna praca z ucz-
niami. Na catosciowy efekt sktada sie wysitek nie
tylko historykow, ale tez polonistow, plastyka czy

muzyka. Uczen — o czym juz wspomniano — moze
dostosowac swoj udziat w rozgrywkach do wtas-
nych mozliwosci. Moze to by¢ praca pisemna,
makieta historyczna, praca plastyczna, esej histo-
ryczny czy nawet aranzacja muzyczna piosenek
patriotycznych.

Jednakze na konkursach nie konczymy jeszcze
edukacji historycznej. Sitg rzeczy nie moga one
objac¢ zbyt duzej grupy uczniow. Aby wiec podtrzy-
mac u innych nastolatkow swiadomosc historyczng,
urzgdzamy w szkole corocznie okolicznosciowe
apele z okazji rocznic historycznych. Naturalnie
nie mam tu na mysli nie tylko Narodowe Swieto
Niepodlegtosci Polski czy swieto uchwalenia Kon-
stytucji 3 maja, ale inne rownie wazne dla naszego
narodu wydarzenia. Dlatego organizujemy krotkie
apele z okazji Narodowego Dnia Pamieci ,Zotnie-
rzy Wykletych”, ktore przypada 1 marca. Przygo-
towujemy rowniez tzw. Apele Katynskie, obcho-
dzone 13 kwietnia kazdego roku. Na skwerze przed
gtowng fasadg szkoty zostat posadzony w 2009
roku Dab Katynski dla uczczenia kapitana Ksawe-
rego Piotrowskiego, urodzonego w naszym mie-
scie i zamordowanego w 1940 roku w Charkowie,
pochowanego na Cmentarzu Ofiar Totalitaryzmu na
Piatichatkach. To wtasnie przed tym debem odby-
wajg sie zbiorki. Apele w jakis sposob przyblizajg
mtodemu pokoleniu tragiczng historie najnowsza
naszej ojczyzny. Przy okazji zmobilizowalismy mto-
dziez do wykonania okolicznosciowych plakatow
na temat zotnierzy wykletych, w wyniku czego
powstata pokazna wystawa poswiecona walce ,les-
nych” z wtadzg komunistyczng w pierwszych latach
po Il wojnie swiatowej, ktora przedstawia organiza-
cje antykomunistyczne, metody walki oraz zyciorysy
gtownych bohaterow, rowniez tych dziatajgcych
w naszej okolicy. Nasze gimnazjum brato tez udziat
w tegorocznej organizacji miejskich obchodow
Narodowego Dnia Pamieci ,Zotnierzy Wykletych”.
WzieliSmy udziat w cyklu wydarzen historyczno-
-kulturalnych ,Przystanek historia”, w ktorym ucz-
niowie obejrzeli amatorski film licealistow z Ptocka
.Ludzie ze stali”, opowiadajgcy o podziemiu niepod-
legtosciowym, a nastepnie wzieli udziat w dyskusji
nad projektem.

Na zakonczenie warto nadmienic, ze w naszym
miescie od 2007 roku dziata Gostyninskie



Towarzystwo Kulturalno-Naukowe. Zadaniem
jego cztonkow — a wiec takze i moim — jest bada-
nie przesztosci regionu i publikowanie artykutow
dotyczacych historii ziemi gostyninskiej, dokumen-
towanie wydarzen z dziejow ziemi gostyninskiej,
pisanie biografii zastuzonych mieszkancow, odtwa-
rzanie dziejow instytucji, miejsc czy budynkdéw oraz
drukowanie wspomnien. Ta dziatalnosc regionalna
wpisuje sie jak najbardziej w pogtebianie edukacji
historycznej i przynosi wymierne skutki edukacyjne
nie tylko wsrdd mtodziezy.

Podsumowujgc: mozliwosci prowadzenia edu-
kacji historycznej jest naprawde wiele. Mtodziez
gimnazjalna wbrew pozorom lubi wyzwania, chet-
nie korzysta z nowych mozliwosci i aktywizuje sie
nawet w celach dydaktycznych. Potrafi tez wspot-
pracowac z nauczycielem, jezeli zauwazy w tym
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Gra miejska w Warszawie, 4.02.2016.

szanse dla siebie, dostrzeze mozliwos¢ samorea-
lizacji, sposob uzewnetrznienia swoich pomystow
czy talentow. Udziat w konkursach wymaga zmud-
nej pracy, cho¢ zdobywanie wiedzy mozna w dzi-
siejszym swiecie uatrakcyjni¢. Mozna tez zauwazyc¢
pewna konsekwencje: jezeli uczen sam zgtasza
sie na konkurs, to jest prawdopodobne, ze zajdzie
w nim daleko. Inne formy dydaktyczne: insceniza-
cje, projekty czy prace plastyczne potrafig uaktyw-
ni¢ osoby, ktorym nauka podrecznikowa sprawia
ktopoty. Czy uczen szybko zapomni, czym byto
powstanie listopadowe, jesli w sztuce teatralnej
przyjdzie mu grac porucznika Piotra Wysockiego?

Marek Osmatek jest nauczycielem historii w Gim-
nazjum nr 1 im. Ksiecia Mazowieckiego Siemowita IV
w Gostyninie.



TROPEM ORtA -
projekt edukacyjny

Blok tematyczny ,Tropem orta” przeznaczony jest
dla klas 4-6 szkoty podstawowej, ale po nieznacz-
nym rozszerzeniu moze by¢ wykorzystany takze
w gimnazjum. Jest dobrg podstawg do zorgani-
zowania Dnia Orta lub Tygodnia Orta. Ucznio-
wie odkrywajg niezwyktosc tego ptaka, zarowno
w ujeciu przyrodniczym, jak i legendarnym. Przeko-
nujg sie, dlaczego tak wiele panstw — w tym Polska
— ma w godle wtasnie orta. Zajecia pomogg uczniom
doceni¢ wartos¢ symboli narodowych; wskazg na
koniecznosc ochrony ojczystej przyrody. Na jezyku
polskim punktem wyjscia jest ,Legenda o piesni”
Janusza Korczaka, a na historii — legenda o Lechu,
Czechu i Rusie. Catosc zaplanowana jest tak, aby
wiedza i umiejetnosci uzyskane podczas jednych
zajec¢ byty niezbedne na innych. Na zakonczenie
mozna urzadzi¢ wystawe prac, ktéra np. uswietni
obchody Swieta Niepodlegtosci.

Projekt zdobyt pierwszg nagrode w konkursie
,Ucze rozumiec przyrode”, organizowanym przez
Komitet Ochrony Orta — pozarzgdowa organizacje
zajmujaca sie ochrong ptakow drapieznych.

Do wykorzystania na jezyku polskim, przyrodzie,
historii, plastyce i zajeciach technicznych.

Anna KRUSIEWICZ
Ewa tUNIEWSKA-PEDA

Cele ogdélne kazdego rodzaju aktywnosci

Polonistyczna:

interpretacja tresci legendy,

rozroznianie elementow realistycznych

i fantastycznych w legendzie,
dostrzeganie zwigzku legendy ze swiatem
rzeczywistym.

Przyrodnicza:

czytanie informacyjne tekstu,
dostrzeganie zwigzkow przyczynowo-
-skutkowych spotykanych w przyrodzie,
wskazywanie przystosowan ptakow dra-
pieznych do trybu zycia,

poznanie sposobow ochrony ptakow
drapieznych.

Historyczna:

poznanie legendarnych poczatkow pan-
stwa polskiego,

historia godta Polski,

znaczenie orta jako elementu godta pan-
stwowego.

Plastyczna:

projektowanie i wykonanie sylwetki orta
réznymi technikami (forma przestrzenna),



e rozpoznawanie i wykorzystywanie roznic
i podobienstw wybranych obiektow przy-
rodniczych,

e wykonanie pracy plastycznej.

5. Techniczna:

e ksztatcenie umiejetnosci wtasciwego orga-
nizowania miejsca pracy,

e umiejetnosc doboru narzedzi przydatnych
do pracy z danym materiatem.

Po zakonczeniu bloku tematycznego ,.Szla-
kiem orta” uczen:

e usSwiadamia sobie znaczenie orta jako ele-
mentu godta Polski,

e rozwija wrazliwosc¢ na piekno ojczystej
przyrody,

e zna roznorodnosc¢ gatunkow ptakow dra-
pieznych, w tym wystepujgcych w Polsce,

e wskazuje przystosowania ptakéw drapiez-
nych do trybu zycia,

e usSwiadamia sobie koniecznos¢ ochrony
ptakow drapieznych,

* wie, dlaczego orty sg czesto spotykanym
symbolem wielu panstw.

Jezyk polski
Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

Temat: Orzet i piesn

Tekst ,Legendy o piesni” Janusza Korczaka dostepny w:

Materiaty przydatne podczas zajec:

zdjecia réznych gatunkow ortow (np. bielik,
orzet przedni, bielik amerykanski),

godto Polski,

historyczne godta Polski z roznymi wizerun-
kami orta (np. orzet Przemystawa ll, jagiel-
lonski, z okresu Wazow, z czasow Jana |l
Sobieskiego, Zygmunta | Starego i inne —
np. prymitywny rysunek orta z czasow Bole-
stawa Chrobrego widniejgcy na monetach
z tego okresu),

godta panstw (np. Niemiec, Rosji, Czech,
Hiszpanii, Austrii, Motdawii, Albanii, USA oraz
niektérych panstw arabskich, np. Jemenu,
Iraku, Syrii),

atlasy i przewodniki,

stownik jezyka polskiego lub stownik termi-
now literackich,

szary papier, stare gazety (dzienniki), sznu-
rek (szpagat), tasma bezbarwna, bibuta
(brgzowa, biata, zotta), kredki, farby, butelki
plastikowe (1,5 1), nozyczki, masa solna lub
papierowa,

tablice zwierzat chronionych; schema-
tyczne rysunki sylwetki orta,

konturowa mapa Polski,

ptyta z muzyka klasyczng, np. Fryderyka
Chopina,

broszury poswiecone ptakom drapieznym,
np. wydane przez Komitet Ochrony Ortow.

e Zasoby e-podrecznikdw: Pigta strona swiata, Klasa 5, Jezyk polski, temat nr 92, https://www.epod-
reczniki.pl/reader/c/221804/v/11/t/student-canon/m/j0000008IDB5v9
» Janusz Korczak, Legenda o piesni [w:] Woda zywa. Basnie pisarzy polskich, zebrata Stefania Wortman,

Warszawa 1971, s. 244-245.

Metody i formy pracy:

e praca z tekstem, sytuacyjna,
e praca zbiorowa, grupowa i jednostkowa.



Przebieg lekc;ji:

Przeczytanie tekstu ,Legenda o piesni”. W star-
szych klasach uczniowie mogg czyta¢ samo-
dzielnie. Na tablicy moze wisie¢ plansza z wize-
runkiem dowolnego gatunku orta.

Pytania wspomagajgce rozumienie tekstu:

- Jaka role petnit orzet w przedstawionym
sSwiecie?

- Czego dokonat orzet? Jaki byt?

- Czy tekst jest basniowy, legendarny?

Ustalenie, czy przeczytany tekst jest faktycz-
nie legenda lub basnig i dlaczego. Starsze
dzieci moga samodzielnie wypetniac tabele
(np. przyklejajac kolorowe karteczki w tabelce)
i potem przedstawi¢ wyniki swojej pracy.
Mtodszym lub mniej samodzielnym mozna
rozdac¢ przygotowane wczesniej karteczki,
ktore zostang utozone w odpowiednigj rub-
ryce tabeli.

TDAODOA MDE A ArAiolt oA il-a~in
TROPEM ORtA — projekt edukacyjny

Elementy realistyczne (prawdopodobne)

w ,Legendzie o piesni”

Elementy fantastyczne (nieprawdopodobne)

w ,Legendzie o piesni”

Mozliwe jest wykorzystanie zadan powigzanych z legendg, dostepnych w e-podreczniku: Pigta strona

sSwiata, Klasa 5, Jezyk polski, temat nr 92, zadanie 6-7

Hasta proponowane do wypisania na karteczkach:
- orzet — krol ptakow

- cudowne perty

- mowigcy ksiezyc

- stowik Spiewajgcy tylko po zachodzie stonca
- krzywy dziob orta

Odszukanie w stowniku jezyka polskiego lub stowniku terminow literackich hasta ,legenda” i ,basn”

(np. w grupach).

- gwiazdy, ktore mowia

- brak dzwiekow na swiecie

- jaskotka mieszkajgca w sgsiedztwie
cztowieka

- ostre i podwiniete pazury orta

- mowigce stonce

Poréwnanie haset w stownikach i skonfrontowanie tej wiedzy z przeczytanym tekstem. Wskazanie

podobienstw i roznic miedzy tymi gatunkami.

Odnalezienie moratu w ,Legendzie o piesni”: Nalezy kochac i szanowac piesn, bo pochodzenie jej

anielskie; dato nam ja poswiecenie krolewskie i przywigzanie matej, wiernej ptaszyny.
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»  Wypowiedzi (ustne lub pisemne) ucznidw na temat znaczenia moratu i nauki, ktéra wyptywa z tekstu.
Uczniowie mogg zastanowic sie, jakiej wielkosci perte otrzymali oni sami w darze. Moze styszeli
o ludziach, ktérzy z pewnoscig otrzymali duzg perte (np. Fryderyk Chopin, w tle jego muzyka).

«  Wyszukiwanie w tekscie cech — fizycznych i ,psychicznych”, jakimi charakteryzowat sie orzet.

»  Mozliwe jest wykorzystanie zadan powigzanych z legenda, dostepnych w e-podreczniku: Pigta strona
Swiata, Klasa 5, Jezyk polski, temat nr 92, zadanie 8. Praca moze by¢ wykonana na schematycznym
rysunku orta. Dzieci mogg pomalowac tto na czerwony kolor. W czasie pracy uczniowie mogg stu-

chac¢ muzyki klasycznej.

»  Przedstawienie prac. Kazda grupa przedstawia swoj ,wizerunek” orta. Prace mozna wywiesic¢ w klasie.

Przyroda
Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

Temat: Bielik to ptak drapiezny, ktérego nalezy
chronic¢

Metody i formy pracy:

e burza mozgow,
. praca w grupach.

Przebieg lekc;ji:

1. Wprowadzenie (caty czas powinna by¢
widoczna plansza z wizerunkiem orta).

«  Wstep nauczyciela:
W tekscie literackim, z ktorym sie zapoznaliscie

na lekcji jezyka polskiego, orzet jest ukazany
jako niezwykty ptak. Dzieki niemu, wedtug tej
legendy, na swiecie powstat pierwszy dzwigk. Jakie cechy charakterystyczne dla ptakow drapiez-
nych mozna odnalez¢ w tekscie? (np. silny, ma duzy zakrzywiony dziob i pazury). Teraz zapoznamy
sie z biologicznymi aspektami zycia ptakow drapieznych na przyktadzie bielika — ptaka, ktory jest
godtem Polski. Trzeba tez wiedzie¢, ze bieliki nie sg ortami, choc tak potocznie je nazywamy — naleza
do rodziny jastrzebiowatych.

o Dzielimy klase na piec¢ 4-5 osobowych grup. Kazdej grupie rozdajemy zadania oraz niezbedne materiaty.

e Wskazujemy zrodta w Internecie, np. strone Komitetu Ochrony Ortow — http://www.koo.org.pl/ lub
strone internetowego atlasu ptakow — http://www.bird-watching.pl/index.php?/category/115.

¢« Na wstepie nalezy przypomniec uczniom o podziale rol i wtasciwej organizacji pracy w grupie.



Zadania dla grup:

Grupa | — Przystosowanie ptakéw do lotu

* Napodstawie wtasnych obserwacji oraz zgromadzonej literatury przedstawcie za pomocg schematycz-
nego rysunku przystosowania ptakow do lotu. Jakie przystosowania do lotu mozemy znalez¢ u bielika?

Grupa Il — Przystosowanie bielika do drapieznego trybu zycia

¢ Na podstawie wtasnych obserwacji, rysunkéw schematycznych oraz zgromadzonej literatury zapre-
zentujcie przystosowania bielika do drapieznego trybu zycia. Dlaczego dzidb i pazury bielika sg uksztat-
towane w ten sposob? W swej prezentacji uwzglednijcie takze cechy charakterystyczne srodowiska,
ktore zamieszkujg bieliki.

Grupa Il — Inne gatunki ortéw oraz ptakéw drapieznych wystepujacych w Polsce

* Na podstawie schematycznych rysunkow rozpoznajcie za pomocg atlasow oraz przewodnikow ptaki
drapiezne wystepujgce w Polsce. Krotko scharakteryzujcie kazdy gatunek ze szczegolnym uwzgled-
nieniem zasiegu wystepowania.

Grupa IV — Formy ochrony ptakéw drapieznych

* Napodstawie wtasnych obserwacji, rysunkéw schematycznych oraz zgromadzonej literatury wskazcie
formy ochrony, jakg sg objete ptaki drapiezne. Swojg prezentacje przygotujcie w postaci schematu.
Wskazcie, symbolem ktorego parku narodowego jest bielik. Na schematycznej mapie Polski zakre-
skujcie obszar wystepowania bielika.

Grupa V — Model sylwetki orta oraz jego gniazda

« Na podstawie wtasnych obserwacji, rysunkow schematycznych oraz zgromadzonej literatury posta-
rajcie sie zbudowac z przygotowanych materiatdw model sylwetki bielika oraz jego gniazdo natu-
ralnej wielkosci. Grupa moze tez wykonac prosty model skrzydet z bibuty o rozpietosci ok. 250 cm
(potrzebne bedg materiaty: miara krawiecka, bibuta).

2. Gdy grupy wykonaja swoje zadania, dokonujg prezentacji. Przygotowane podczas zajec¢ plakaty, uzu-
petnione rysunki schematyczne powinny postuzy¢ do wykonania gazetki sciennej. Jesli pracujemy
Z grupg uczniow, ktorzy mieli juz okazje poznac legende o poczatkach panstwa polskiego, mozemy
zadac pytanie: Czy na podstawie modelu sylwetki ptaka oraz jego gniazda potraficie powiedzie¢, dla-
czego Lech postanowit, jak mowi legenda, zatozy¢ swoj grod w tych okolicach, w ktorych gniazdo-
wat bielik? (lub — Jakie sg najwazniejsze cechy ptakow drapieznych? Jakie cechy ptakow drapieznych
sprawiaja, ze ptaki te sg pozagdanym elementem godta wielu panstw?).

3. Podsumowujgc wypowiedzi uczniow, mozna powiedziec, ze bielik swym majestatem budzi respekt
i podziw. Podobnie rzecz ma sie z innymi przedstawicielami ortow, ktore czesto stanowig godto panstw,
na ktorych terenie orty wystepuja. Przyktady:

- bielik — Polska
- orzet przedni — Austria i Hiszpania
- bielik amerykanski — USA



»  Mozna pokazac uczniom godta roznych panstw ze zwrdceniem uwagi na cechy typowe dla konkret-
nego gatunku orta. Dzieci mogg tez samodzielnie wyszukiwac takie godta oraz pokazywac panstwa
na mapie. Wnioski z pracy poszczegolnych grup wskazg uczniom powody, dla ktorych wiele narodow
wybrato na swoj symbol orta — ptaka o wielkiej sile i wspaniatej posturze.

¢ Ciekawym urozmaiceniem moze by¢ ogladanie, np. w domu, gniazda estonskich bielikow - pod
warunkiem, ze realizujemy zajecia w okresie rozrodczym tych ptakow — http://pontu.eenet.ee

Historia

Czas realizacji: 1 godzina lekcyjna

Temat: Szkota Orta Biatego

Metody i formy pracy:

¢ pogadanka heurystyczna, metoda ogladowa,
elementy dyskusji, praca z mapg, metoda
podajaca,

e praca zbiorowa.

Przebieg lekcji:

1. Przypomnienie legendy o Lechu, Czechu i Rusie
(Moze to zrobic jeden z ucznidw lub nauczyciel;

mozna tez przeczytac tekst. Warto siegnac po
wersje z bardziej rozbudowang fabutg).

2. Zaznaczanie na mapie Europy hipotetycznej trasy wedrowki braci. Skad mogli wyruszac? Jak wygla-
daty wtedy tereny, przez ktére wedrowali bracia? (Rus — na wschod, Czech — na potudnie, Lech — na
potnocny zachdd). Do zadania mozna uzy¢ tasiemki i pinezek. Mozna rowniez wykorzystac tablice
interaktywna.

3. Skupienie sie na wedrowce Lecha. Pytania pomocnicze:
 Dokad dotart?
e Dlaczego zatrzymat sie wtasnie w tym miejscu?
o Jakidlaczego nazwat miejsce, w ktorym sie zatrzymat?
* Dlaczego Lech uznat orta za dobry znak?
e Jakie cechy orta sprawity, ze Lech wybrat tego ptaka na swoj znak?

4. Ustalenie, czego symbolem jest orzet dla nas — Polakdw zyjacych wspodtczesnie (uczniowie powinni
wiedzie¢, ze orzet jest jednym z naszych symboli narodowych).

5. Omowienie wizerunku orta widniejgcego na wspotczesnym godle Polski. Porownanie z rzeczywistym
wyglagdem orta. Jakie cechy orta zostaty zaakcentowane?



TROPEM ORtA — projekt edukacyjny

~
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6. Przedstawienie (dowolnie rozbudowanej) historii godta Polski. Wyszukiwanie, ogladanie i poréwny-
wanie roznych wizerunkoéw orta przedstawianego na historycznych godtach Polski.

e Mozna zacza¢ od prymitywnego wizerunku orta z czasow Bolestawa Chrobrego. Powinien tez
pojawic sie orzet bedacy godtem dynastii piastowskiej — XlII wieku, wtedy orzet zaczat by¢ trak-
towany, jeszcze nieoficjalnie, jako znak catego panstwa (ponad 700 lat temu). Z pdzniejszych
mozna wykorzysta¢ wizerunki orta np. z czaséw Jagiellonow (w potaczeniu z herbem Litwy),

exApjeld eiqo(

z czasow powstania listopadowego, z okresow 1919-1927 oraz 1927-1945 i powojenny wizeru-
nek orta — bez korony.

¢ Uswiadomienie uczniom, ze w czasie wielowiekowej historii nasze godto zasadniczo zmienito
sie tylko dwa razy: po klesce powstania listopadowego — w czasie istnienia Krolestwa Polskiego
orzet byt czarny, dwugtowy (Jakie panstwo ma dzi$ takie godto?). Drugg istotng zmiang byto
pozbawienie orta korony po 1945 roku — ten stan trwat az do 1989 roku.

7. Dla starszych uczniow — przyporzadkowywanie kolejnych wizerunkow orta na godtach Polski do roz-
nych dat czy wydarzen w powigzaniu z tworzeniem osi czasu. Mozna tez siegngc do tekstow zrod-

towych, takich jak ,Kroniki” Dtugosza.

8. Zadanie podsumowujgce: Czy orzet jest dla nas, tak jak dla Lecha, ,dobrym znakiem”? Dlaczego?
Czy orzet mogtby byc¢ straznikiem, patronem naszej szkoty czy naszego domu? Dlaczego?

Zajecia techniczne

Czas realizacji: 1-2 godziny lekcyjne

Cel: Rozwijanie wrazliwosci na piekno ptakow
drapieznych oraz wskazanie na ich symboliczng
role w historii cztowieka jako pieknych, mocnych,
wytrzymatych istot.

Materiaty: wykorzystane fragmenty tekstow, rysunki
,Ptaki drapiezne. Scenariusze zajec”.

Zadanie do pracy samodzielnej lub grupowe;j:

Zaprojektuj i wykonaj symbol ptaka, ktory bedzie
stat na strazy twojego gniazda rodzinnego, klasy
lub szkoty. Wykorzystaj cechy charakterystyczne
wybranego przez siebie ptaka drapieznego. Swoja
prace wykonaj z surowcow, ktore dotychczas
poznates na lekcjach techniki.
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Plastyka
Czas realizacji: 1-2 godziny lekcyjne

Cel: Rozwijanie wrazliwosci na piekno ptakow dra-
pieznych oraz utrwalenie znajomosci gatunkow
wystepujacych w Polsce ptakow drapieznych.

Materiaty: butelka plastikowa, masa solna lub papie-
rowa, farby, kredki, karty pracy do kolorowania.

Zadanie do pracy grupowej:

Wykonanie modelu sylwetki bielika lub innego ptaka
drapieznego. Kazda grupa wykonuje takze maske
innego ptaka. Aby tematy prac sie nie powtarzaty,
mozna sporzadzi¢ losowanie gatunkow ptakow.
Podziat klasy na grupy. Kazda grupa otrzymuje
instrukcje oraz rysunki schematyczne, niezbedne do
wykonania formy przestrzennej z plastikowej butelki
oraz masy papierowej lub solnej. Gotowa sylwetka

malowana jest odpowiednimi farbami.

Podsumowanie bloku
tematycznego ,Tropem orta”

Wszystkie prace dotyczgce orta mozna wykorzy-
sta¢ do przygotowania wystawy ,Tropem orta”.
O wystawie moga opowiedzie¢ uczniowie, ktorzy
sg jej autorami. Swietnie sprawdzg sie w roli prze-
wodnikéw mtodszych kolegéw. Na zakoncze-
nie catego cyklu proponujemy przeprowadzic
podczas zaje¢ kota przyrodniczego lub innych
tego typu aktywnosci gre dydaktyczng ,Bielik -
jego radosci i smutki®, zamieszczong w wyda-
nym przez Komitet Ochrony Ortéw zbiorze
scenariuszy zajec lekcyjnych ,Ptaki drapiezne”.

Anna Krusiewicz jest nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli w zakresie jezyka polskiego, historii
i wiedzy o spoteczenstwie.

Ewa tuniewska-Peda jest magistrem biologii, realizuje
wiele projektdw na rzecz ochrony przyrody, aktywizujgc
takze lokalng spotecznosc.




LOSY ZOENIERZA POLSKIEGO -
wywiady z nauczycielami

Matgorzata GASIK

Kto nie szanuje i nie ceni swojej przesztosci,
ten nie jest godzien szacunku teraZniejszosci,
ani nie ma prawa do przysztosci.

Jozef Pitsudski

Finat konkursu ,Losy zotnierza polskiego”. Wreczenie nagrod na Zamku Krolewskiem w Warszawie.



DYPLOM
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Wiestaw Stanuchiewicz z synem Krystianem

Po rozmowie z uczestnikami Ogolnopolskiego
Konkursu Historycznego im. majora Marka Gajew-
skiego ,Losy zotnierza i dzieje oreza polskiego”, ich
rodzicami i nauczycielami, smiato mozna wysnuc
wniosek, ze adresaci konkursu zainteresowanie
historig majg po prostu we krwi — jako mate szkraby
wdrapywali sie na kolana dziadkdow i z zaciekawie-
niem stuchali rodzinnych historii, z rodzicami grali
w militarne gry i podrozowali szlakami polskich
zamkow. Inni ogladali filmy i seriale historyczne,
zaczytywali sie w powiesciach opowiadajgcych
dawne dzieje. Jeszcze inni ztapali bakcyla historii
dopiero w szkole, pod wptywem osobowoscii cha-
ryzmy nauczyciela. Kazdego z nich cechuje nie-
zwykta pasja, zapat w odkrywaniu loséw naszego
narodu. Swojg ponadprzecietng wiedzg na temat
militariow i wojskowosci przycmiliby niejednego
dorostego Polaka. O to, co lub kto stoi za kazda
godzing spedzong nad atlasem historii Polski, skad
pasja oraz czym jest wspotczesny patriotyzm, zapy-
talismy kilku uczestnikow konkursu i ich rodzicow.

Z kolei nauczyciele przygotowujgcy
mtodziez do konkursu opowiedzieli, jak
wedtug nich powinno wygladac ksztatto-
wanie patriotyzmu, co zrobic¢, by patrio-
tyzm taczyt, a nie dzielit, by byt elemen-
tem naszej tozsamosci. Z wypowiedzi
bije entuzjazm, ze ,jeszcze Polska nie zgi-
neta” i dtugo bedzie zyta, majgc w swoich
szeregach tak ambitnych, odpowiedzial-
nych i Swiadomych obywateli.

Przodek po mieczu
i bohaterowie spod Mielca

Krzysztof Pierég jest absolwentem
Szkoty Podstawowej nr 3 w Mielcu,
obecnie uczy sie w Gimnazjum nr 2
w Mielcu. Wielokrotnie, z sukcesem, brat
udziat w réznych konkursach historycz-
nych. Trzy lata z rzedu byt ogolnopol-
skim laureatem konkursu ,Losy zotnie-
rza i dzieje oreza polskiego”. Rodzice
Krzysztofa domyslajg sie, ze za pasja
syna kryja sie przede wszystkim losy
rodziny i fascynujace historie opowia-
dane przez dziadkow. Niematy wptyw
miaty takze rodzinne wycieczki. — Zainteresowa-
nie historig, a szczegolnie historig wojskowosci
rozwijato sie u naszego syna od najmtodszych
lat — opowiadajg. — Zabieralismy go do rdoznych
miejsc zwigzanych z historig naszego kraju: byty
to rekonstrukcje bitew, zwiedzanie muzedw (Koto-
brzeg, Krakow) oraz innych obiektow militarnych
zwigzanych przede wszystkim z Il wojng swia-
towa (sztolnie w Kompleksie Riese). Krzysztof byt
bardzo dociekliwym dzieckiem i wypytywat swoich
dziadkow o przezycia zwigzane z Il wojng swia-
towg. Czesto stuchat opowiesci najstarszego brata
dziadka, Eugeniusza, ktory w czasie okupacji wal-
czyt w partyzantce. Natomiast dziadek Stanistaw
opowiadat mu o losach rodzinnej miejscowosci
(Podborze koto Mielca), w ktorej w czasie okupacji
znaleziono ukrywajgcych sie Zydow i za kare czes¢
wsi zostata spalona. Syn juz w wieku przedszkol-
nym duzo czytat i oglagdat materiaty historyczne.
W szkole podstawowej spotkat panig Barbare Czaje
(nauczycielke historii), ktora jeszcze bardziej rozbu-
dzita zainteresowania naszego syna i wykorzystata
Jjego pasje historyczng. Sukcesy szkolne zawdziecza



wtasnie jej — osobie, ktora z wielkim zaangazowa-
niem i oddaniem przygotowywata go do konkursow.

Agnieszka i Wiestaw Stanuchiewiczowie, ro-
dzice Krystiana, dla ktorego udziat w XXI edycji
konkursu byt trzecim z kolei, podkreslaja, ze odkry-
wanie kart historii to tradycja rodzinna — zaintere-
sowanie historig jest obecne na co dzien w domu
ojca historyka, a slady wydarzen historycznych sg
obecne w losach rodziny. — Przodek po mieczu
Stanuchiewicz wedtug przekazow rodzinnych po
ktoryms z powstari osiedlit sie w Przyrowie koto
Czestochowy jako przybysz z Litwy — opowiada pan
Wiestaw, tata Krystiana i jednoczesnie nauczyciel hi-
storii. — Obecnie w Polsce zyjg tylko 23 osoby o tym
nazwisku i wszyscy pochodzg od wspomnianego
przodka rodu. W XX wieku dwie wojny wywarty
pietno na rodzinie. Przodek po kadzieli — Michat —
zgingt bez wiesci podczas | wojny swiatowej jako
zotnierz legiondw, inny — Wtadystaw — podczas I/
wojny swiatowej wprawdzie przezyt oboz koncen-
tracyjny w Gross Rosen, ale stracit w nim zdrowie.

Efekty tego, ze rodzina na co dzien zyje odkry-
waniem historii, wida¢ gotym okiem. Chtopiec juz
w klasie 4 zajat wysokie IV miejsce w wojewoddztwie
slaskim w XIX edycji konkursu, zostat laureatem i byt
bliski udziatu w finale w Warszawie. W 2015 roku
wygrat jubileuszowg XX edycje dotyczacg okresu od
Cedyni do Orszy. W biezgcym roku zajat Il miejsce,
ustepujac tylko 1 punktem Michatowi z Warszawy.

Z kolei panstwo Katarzyna i Andrzej Litwino-
wie, rodzice Mateusza, ktory w konkursie ,Losy
zotnierza..." brat udziat czterokrotnie (trzy razy
w szkole podstawowej i raz w gimnazjum), obecnie
ucznia klasy drugiej Il Liceum Ogolnoksztatcgcego
im. Mikotaja Kopernika w Mielcu, twierdzg, ze pasja
historyczna ich syna pojawita sie w sposob sponta-
niczny. — Byc¢ moze wptyw na to miata starsza sio-
stra Mateusza, ktora rowniez brata udziat w konkur-
sie? — zastanawiajg sie. — To ona zachecata naszego
syna do uczestnictwa, gdyz sama juz wiedziata,
ze to ciekawa przygoda i wspaniate doswiadczenie.

— Nasz syn juz w szkole podstawowej intere-
sowat sie historig, bardzo interesowata go prze-
sztosc, a w szczegolnosci historia Polski — ttuma-
czg natomiast rodzice Jakuba Jeziorskiego, ktory

w roku szkolnym 2013/2014 (klasa 2) byt laureatem
etapu wojewodzkiego konkursu ,Losy zotnierza...”,
a w roku szkolnym 2014/2015 (klasa 3) laureatem
etapu wojewddzkiego tegoz konkursu (I miejsce
w klasyfikacji wojewddzkiej) i uczestnikiem etapu
centralnego, a obecnie jest uczniem Gimnazjum
im. Krolowej Jadwigi w Zespole Szkolno-Przed-
szkolnym w Lipiu. — Duzy wptyw na jego zain-
teresowania miaty filmy historyczne ukazujgce
w szczegolnosci militaria, wizualizujgce poniekgad
opisy i ksigzki. Losy naszej rodziny nie miaty na to
wptywu — zaznaczajg.

Torba na zotnierzyki, czterej
pancerni i starsza siostra

— Pamietam pewne wydarzenie sprzed 10 lat, kiedy
tata wrocit z finatu ,Losow zotnierza...” z Warszawy,
a jego uczennica Dominika Labochka wygrata kon-
kurs w kategorii gimnazjow — opowiada Krystian
Stanuchiewicz. — Przywiozt mi torbe z logo kon-
kursu, w ktorej potem chowatem swoje zotnierzyki.
Juz wtedy chciatem zostac mistrzem Polski, jak
Dominika. Moje marzenie spetnito sie po 9 latach,
w 2015 roku.

Z kolei Mateusz Litwin potwierdza przypusz-
czenia rodzicodw, ze wptyw na jego zaintereso-
wania miata przede wszystkim siostra, choc¢ nie
tylko. — Drugg osobg, ktora zaszczepita we mnie
chec nauki historii w szerszym zakresie niz tylko na
lekcjach obowigzkowych, byta pani Barbara Czaja,
moja nauczycielka historii w szkole podstawowey,
ktora poswiecata swoim podopiecznym zawsze
duzo czasu — mowi Mateusz. — Kiedy przystepo-
watem do konkursu, zawsze wiedziatem, ze moja
wiedza jest na wysokim poziomie, poniewaz zawsze
przygotowywalismy sie bardzo rzetelnie, a pani
poswiecata mnostwo swojego czasu prywatnego,
aby przygotowac mi jak najwiecej przydatnych
materiatow do nauki. Laureat dodaje, ze wazne byty
rowniez inne, bardziej wymierne korzysci, tj. przywi-
leje laureata konkursu przy wyborze szkoty gimna-
zjalnej i zwolnienie z testu szostoklasisty. Obecnie
konkurs takich uprawnien nie daje.

- Na moje zainteresowanie historig wptyneli
nauczyciele w szkole podstawowej, gtownie pan
Andrzej Cer — stwierdza Adrian Mazik, uczen



Dominika Labochka, zwyciezczyni
konkursu w kategorii gimnazjow
z 2006 roku.

Gimnazjum im. Krolowej Jadwigi w Lipiu, laureat
w konkursie przedmiotowym z historii, laureat etapu
wojewoddzkiego i ogolnopolskiego konkursu ,Losy
zotnierza...” — Zawsze interesowata mnie historia
Polski, fascynowaty mnie burzliwe losy naszego
narodu, ale i wielkos¢ naszego paristwa w prze-
sztosci. Nie moge jednoznacznie powiedziec, co
wptyneto na moje zainteresowanie, po prostu zafa-
scynowanie przyszto samo z siebie.

Z rozmow z uczniami wynika, ze swojg nie-
matg role w ksztattowaniu zainteresowan ode-
grata rowniez... telewizja. — Gdy bytem mtod-
szy, uwielbiatem oglgdac serial ,Czterej pancerni
i pies’, przez co zaczgtem interesowac sie histo-
rig — przyznaje Krzysztof Pierég. A Kuba Jeziorski
dodaje, ze uwielbiat serie filmow dokumentalnych
Bogustawa Wotoszanskiego oraz ,Ogniem i mie-
czem” Jerzego Hoffmana. — Bogustaw Wotoszan-
ski jest swietnym specjalistg i jego filmy ukazujg
naprawde dobry kawatek historii, poza tym sposob
Jej przedstawienia jest bardzo przystepny. ,Ogniem
i mieczem” zas w doskonaty sposob oddaje realia
i klimat XVII-wiecznej Rzeczpospolitej — wyjasnia.

Rézne drogi prowadzg na szczyt

Konkurs ,Losy zotnierza..." sktada sie z czterech
etapow: szkolnego, rejonowego, wojewodzkiego

i centralnego. Zatem przygotowania zaczynajg sie
juz na poczatku roku szkolnego lub wczesniej. Jedni
wolg systematyczng prace, inni pracujg ad hoc. —
Nasz syn do konkursow przygotowywat sie syste-
matycznie przez caty rok — opowiadajg rodzice
Krzysztofa Pieréga. — Czas nauki miat zawsze
bardzo dobrze rozplanowany, spotkania z panig
Czajg zaczynaty sie juz w ostatnich tygodniach
wakacji, a takze w okresach przerw zimowych.
Najtrudniejszy zawsze byt ostatni etap, poniewaz
odstep czasowy byt bardzo krotki, a materiatu do
przerobienia byto bardzo duzo.

— Jakub wiele czasu poswiecat na czytanie ksigzek,

codziennie kilka godzin czytat opracowania roz-
nych autorow, by jak najlepiej przygotowac sie do
konkursu. Na kilka dni przed konkursem uczyt sie
nawet po 10 godzin. Za sukcesem na pewno kryje
sie wiele pracy i cierpliwosci, pasja w odkrywaniu
historii, ale i radosc z odniesionego sukcesu. Zosta-
nie laureatem w konkursie takiej rangi jest zapewne
dla niego wielkim osiggnieciem, gdyz formuta kon-
kursu, przechodzenie do dalszych etapow oraz
rywalizacja z innymi uczestnikami dawaty wiele
satysfakcji. Jednak i samo przygotowanie do kon-
kursu to takze wiele wyrzeczen i sumiennej pracy,
wiec jestesmy szczegolnie dumni z naszego dziecka
— mowig rodzice Jakuba Jeziorskiego.

U panstwa Stanuchiewiczéw przygotowania
do konkursu zaczety sie juz podczas poprzednich
wakacji od remanentu w domowej bibliotece, wizy-
cie w ksiegarni patronackiej Bellony i przeczytaniu
catej Trylogii. Nastepnie byto zbieranie literatury
przy wsparciu zaprzyjaznionych bibliotek, wiele
godzin spedzonych na zajeciach kota historycznego
w szkole, wyjazdy do Muzeum Wojska Polskiego
w Warszawie. — Dodam, ze mdoj drugi uczen, Filip
Kaczmarzyk z trzeciej klasy gimnazjum, w swojej
kategorii zajat Ill miejsce w finale — cieszy sie pan
Wiestaw. — Obydwaj chtopcy pracowali wspdlnie
ze mng na kole historycznym. Ogotem spedzilismy
razem ponad 50 godzin. Dodatkowo 2 wyjazdy na
rejon i etap wojewodzki do odlegtych o 80 kilo-
metrow Katowic, gdzie chtopcy okazali sie najlepsi.
Przed samym konkursem niezbedny okazat sie
wyjazd do Muzeum Wojska Polskiego i zapoznanie
sie z jego eksponatami.



Przygotowania do konkursu, szczegdlnie do etapu
centralnego w Warszawie, byty dosyc intensywne —
mowig panstwo Andrzej i Katarzyna Litwinowie. —
Nie mozemy jednak powiedziec, ze Mateusz jakos
szczegolnie sie przepracowywat. Nauka nie zajmo-
wata mu wiele czasu dziennie. Ta wiedza byta przy-
swajana przez niego bardzo szybko.

— Adrian duzo czasu poswiecat na czytanie prze-
roznych ksigzek, ale zawsze uczyt sie na ostatnig
chwile, tzn. w ostatnim tygodniu przed konkursem
uczyt sie od 3 do 6 godzin dziennie. Warto dodac,
ze nauczyciel, pan Andrzej Cer, poswiecat mu duzo
sSwojego czasu na omawianie trudniejszych zagad-
nieri — podkreslajg rodzice Adriana Mazika.

Maria Kruk, nauczycielka historii w Gimnazjum
im. Wtadystawa Sikorskiego w Brzeznicy przygoto-
wywata do udziatu w konkursie Karoline Tomczy-
szyn, ktéra zdobyta najwiecej punktow w tegorocz-
nej XXI edycji konkursu ,Losy zotnierza polskiego
i dzieje oreza polskiego” w kategorii gimnazjow.

— Jako nauczyciel z 36-letnim stazem moge stwier-
dzic, ze Karolina jest wyjgtkowg uczennicg — dia-
mentem, ktdry wymaga oszlifowania. Wtasciwie juz
w gimnazjum wykazata sie cechami badacza - silng
motywacjg do uczenia sie, spostrzegawczoscig,
umiejetnoscig analitycznego myslenia i dociekli-
woscig. Nie bata sie stawiac pytan i cierpliwie poszu-
kiwac na nie odpowiedzi. Zainteresowania historig
i postawe patriotyczng wyniosta z domu: tato byt
nauczycielem historii, a babcia od najmtodszych lat
zaznajamiata jg z historig Wileriszczyzny.

W konkursie ,Losy zotnierza i dzieje oreza pol-
skiego” wzieta udziat po raz pierwszy w ubiegtym
roku szkolnym. Zmagania konkursowe zakoriczyta,
podobnie jak w tym roku szkolnym, sukcesem, zaj-
mujgc | migjsce w eliminacjach centralnych.

W obu edycjach konkursowych przygotowania
do konkursu rozpoczynatysmy we wrzesniu od stu-
diowania podrecznikdw akademickich opisujgcych
historie Polski w okresie, ktorego dotyczyt konkurs.
Nastepnie analizowatysmy wymagane lektury iinne
dostepne nam publikacje pozwalajgce sprostac
wymaganiom konkursowym. Spotykatysmy sie
dwa razy w tygodniu na dwugodzinnych zajeciach.
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Karolina Tomczyszyn zdobyta najwiecej punktow
w tegorocznej XXI edycji konkursu ,Losy zotnierza polskiego
i dzieje oreza polskiego” w kategorii gimnazjow.

Uktadatam w domu przyktadowe zadania konkur-
sowe, ktdre uczennica rozwigzywata. Korzystaty-
Smy takze ze zgromadzonych przeze mnie materia-
tow z ubiegtych lat. Ponadto Wojt Gminy BrzeZnica
sfinansowat nasz pobyt w Warszawie przed elimi-
nacjami centralnymi, aby Karolina mogta doktad-
nie zapoznac sie ze zbiorami Muzeum Wojska
Polskiego w Warszawie. Rowniez dyrekcja szkoty
i grono pedagogiczne zyczliwie odnosito sie do
przygotowan konkursowych Karoliny.

Wygranie dwoch edycji konkursu sprawito
Karolinie ogromng radosc¢. Na pewno cieszyta
sie z wartosciowych nagrod, ale najbardziej jg
satysfakcjonowato to, ze w ciggu dwoch lat nauki
w gimnazjum tak bardzo poszerzyta swg wiedze
Z historii oraz spotkata na swojej szkolnej drodze
wielu innych uczniow, z ktdrymi mogta sie poznac,
a nhawet zaprzyjaznic...

Dwukrotne zwyciestwo Karoliny i sukces ucznia
Kacpra Galenta ze szkoty podstawowej daty mi
Jjako nauczycielowi przygotowujgcemu ich do
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Finat XXI edycji konkursu w Muzeum Wojska Polskiego — spotkanie z nauczycielami.

konkursu duzg satysfakcje. Jestem im wdzieczna,
ze w dzisiejszych czasach podjeli sie olbrzymiego
wysitku intelektualnego potrzebnego do sprosta-
nia wymaganiom konkursu, ktory uwazam za jeden
Z najtrudniejszych, poniewaz wymaga opanowa-
nia wiedzy z wielu dziedzin nauki. Ciesze sie, ze
nasz wysitek przyniost tak wspaniaty efekt. Mysle,
ze moi uczniowie, a zwtaszcza Karolina spetnig
swoje marzenia zwigzane z pracg naukowsa, a zdo-
byta wiedza i wyksztatcone umiejetnosci znacznie
Ja utatwig.

Co nas kreci, co motywuje, noi co
z tymi profitami?

PoznaliSmy opinie rodzicow i uczniow, ktorzy
ciezko pracowali na swoj sukces. Wszyscy zwra-
cali uwage, ze zwyciestwo nie bytoby mozliwe bez
zaangazowania nauczycieli, ich bezinteresownej
pracy, rowniez po lekcjach, licznych wskazowek
i porad. Jak zatem wyglada udziat w konkursie
z ich punktu widzenia? Jak ,wytapujg” te peretki,
ktore poswieca swoj czas na dodatkowa nauke?
Kto lub co ma wedtug nich najwiekszy wptyw na
rozwijanie zainteresowan?

— Ogromny wptyw na pasje dzieci majg rodzice
i otoczenie, w ktorym uczen sie wychowat. Stad
przygotowujgc uczniow do konkursow, zawsze

opieram swojg prace na wspotpracy z rodzi-
cami, dziadkami. Jestem z nimi w statym kontak-
cie — mowi Barbara Czaja, nauczycielka historii
w Szkole Podstawowej nr 3 w Mielcu, i dodaje:
— Duzy wptyw na pasje ucznia majg takze nauczy-
ciele. W przypadku historii w szkole podstawowej
Jest to jednak bardzo trudne — w 4 i 5 klasie jedna
godzina w tygodhniu historii, w 6 — dwie. Przy jednej
godzinie historii obserwuje u uczniow zniechece-
nie, dzieci zapominajg o historii — dla mnie jest to
bardzo bolesne, poniewaz dopiero w Il potowie
6 klasy widze gtebokie zainteresowanie przedmio-
tem. Mimo to mam sporg grupke swietnych histo-
rykow z 4 i 5 klasy. Wychowuje ich historycznie
powolutku. Co ich przycigga? Moze moje zaanga-
zowanie? Mam takg teorie — jezeli uczniowie widzg,
ile wysitku nauczyciel wktada w swojg prace — to
sami chcg sie odwdzieczyc tym samym. Nie jestem
nauczycielem, ktory koriczy prace, zamyka drzwi
szkoty i go nie ma...

Piotr Sobanski, nauczyciel historii w | Liceum
Ogodlnoksztatcgcym im. Tomasza Zana we Wscho-
wie (od 1996 roku) i Gimnazjum Jezykowym we
Wschowie (od 2008 roku) na podstawie swojego
doswiadczenia potwierdza opinie poprzedniczki, ze
najczesciej mtodzi ludzie, ktorzy biorg udziat w zma-
ganiach, sg juz uksztattowani przez dom. — Ale
miatem kilka przypadkdw, kiedy udato sie rozbudzic



pasje do historii w szkole — zaznacza. — Na zakori-
czenie roku szkolnego dostatem od jednego z ucz-
niow ksigzke z takim wpisem: Piotrowi Sobanskiemu,
W podziece iz sprawit, ze historia przestata by¢ jedy-
nie ulubionym przedmiotem, a stata sie pasjg. Byto
to dla mnie niezwykle wazne. Trzeba podkreslic, ze
taka praca wymaga duzego zaangazowania, pod-
powiadania dobrych lektur i artykutdow, aby pobu-
dzac do dyskusji. Czasami wywotuje to dysonans
poznawczy, pewne mity mozna weryfikowac, ale to
rowniez wymaga wysitku od nauczyciela. Ja takze
musze sie do tego przygotowac.

Wiestaw Stanuchiewicz pracuje w zawodzie
nauczyciela historii 21 lat, doktadnie tyle, ile lat
ma konkurs ,Losy zotnierza...". — Pamietam jesz-
cze majora Marka Gajewskiego i jego poruszajgce
przemowienia — wspomina. — Po tych wszystkich
doswiadczeniach uwazam, ze chwile ogtoszenia
zwyciezcow na Zamku Krolewskim w Warszawie,
kiedy uczniowie wygrywajg, sg dla nich samych,
ich rodzicow i nauczycieli najpiekniejszymi w 0so-
bistym i zawodowym zyciu i wynagradzajg wszyst-
kie trudy. Niejednemu wtedy tza sie w oku zakreci.
To jest motywacja do nauki i poswiecania czasu dla
rozwijania pasji.

Podobne wspomnienia ma pan Piotr Sobanski:
— Nie zapomne, jakie wrazenie zrobita gala w Zamku
Krolewskim, kiedy jeden z moich uczniow dostat
pamigtkowy medal Kawalerow Orderu Virtuti Militari.
To jest cos, co buduje silne emocjonalne wiezi
Z historig i patriotycznymi postawami.

Identyczne zdanie ma rowniez pan Andrzej Cer,
nauczyciel historii w Gimnazjum im. Krolowej
Jadwigi w Lipiu. — Nie bede odkrywczy, mowigc, ze
wedtug mnie najwiekszy wptyw na zainteresowania
dziecka ma dom rodzinny. Pasje wigzg sie z emo-
cjami, a przeciez nie tylko ucznia, ale kazdego z nas
najmocniejsze wiezi uczuciowe tgczg z rodzing.
Czasami bywa to nawet powodem, ze niektorzy
mtodzi ludzie szukajg swojej innej drogi zawo-
dowej niz ta, ktora dominuje w rodzinnym domu.
Chcg byc samodzielni i niezalezni w swoich dziata-
niach. Bez wzgledu jednak na wykonywane zajecia
rodzicow, dziadkow, wazne jest ich zaangazowa-
nie w prace i zadowolenie z tego, co robig. Swoim
przyktadem mowig mtodemu pokoleniu: ,pracuj,

badz solidny w tym, co robisz, a bedziesz szczes-
liwy”. SWoj wazny wptyw na rozwoj uczniowskich
pasji ma zapewne rowniez szkota. Nauczyciel inspi-
ruje ucznia do pracy, pomaga mu odniesc okre-
slony sukces. Inni pedagodzy przez swe dziatania
pomagajg w tym, szkota to bowiem system naczyn
potgczonych. Uczen, ktory posiada jasno okreslone
zainteresowania i moze liczyc na wsparcie nauczy-
ciela, ma rowniez dobrg pozycje i uznanie wsrod
rowiesnikow. Te wszystkie czynniki razem powodujg,
Ze uczniowi chce sie pracowac i poswiecic czas na
nauke, bo jest ona dla niego wartoscig, cho¢ moze
Jjeszcze w tym momencie jego zycia nieokreslona.

Podczas finatu XXI edycji konkursu w Muzeum
Wojska Polskiego spotkali sie wszyscy nauczyciele,
ktorych uczniowie dotarli do etapu centralnego.
Byta to okazja do rozmowy na temat konkursu,
zgtoszenia swoich uwag i propozycji. Punktem
spornym okazaty sie profity z udziatu w konkur-
sie. Przez pewien okres ,Losy zotnierza...” byty
konkursem przedmiotowym, zatem laureaci byli
zwolnieni z egzaminow koncowych, a finalisci
otrzymywali dodatkowe punkty na Swiadectwie.
Od roku szkolnego 2010/2011 jest konkursem
tematycznym, co oznacza, ze laureaci i finalisci
otrzymujg prawo wpisu udziatu w konkursie na
Swiadectwie, a ponadto otrzymujg punkty w pro-
cesie rekrutacji do szkét. Nauczyciele nie ukrywaja,
ze ma to wptyw na mniejszg liczbe chetnych do
udziatu w konkursie i trudniej zmotywowac mto-
dziez do pracy. Gtosy co do korzysci sg jednak
podzielone. — Bardzo wazne jest promowanie
laureatow konkursow, szczegolnie przez instytu-
cje i fundacje, poprzez stypendia, organizowanie
wycieczek i obozow naukowych, wsparcie w roz-
wijaniu ich pasji w dalszej edukacji — zaznacza
Wiestaw Stanuchiewicz. — W tym miejscu pragne
podkreslic ogromnag strate, jakg byto dla konkursu
odebranie mu w 2011 roku rangi konkursu przed-
miotowego. Owszem, pasjonatom i tak to nie prze-
szkadza, ale nie podlega dyskusji, ze ranga konkursu
zmalata i widac to po liczbie uczestnikow. Pamie-
tam czasy kilkudziesieciu tysiecy, a w roku szkol-
nym 2015/2016 byto pietnascie tysiecy uczniow.

— Mam wrazenie, ze wspdtczesnosc proponuje
mtodym ludziom wiele atrakcji, czesto sg one na
wyciggniecie reki — mowi Andrzej Cer. — Nauki



humanistyczne nie gwarantujg pewnosci zatrud-
nienia ani wysokich zarobkow. Paristwo, jako naj-
wazniejsza instytucja, ktora powinna koordynowac
i inicjowac dziatania korzystne dla ogotu spote-
czenstwa, zapomniato o znaczeniu myslenia histo-
rycznego, co mozna byto zaobserwowac po roli
historii jako przedmiotu w szkole podstawowej czy
gimnazjum, a pewnie i w szkole sredniej. Wszystko
to sprawia, ze przekonanie ucznia, aby poswie-
cit swdj czas na nauke historii, jest trudniejsze niz
dwadziescia czy trzydziesci lat temu, gdy rozpo-
czynatem swojg przygode ze szkotg jako nauczy-
ciel. Z jednej strony nalezy zachecic, zainteresowac
przedmiotem, ale z drugiej dzieci takze potrzebujg
— przynajmniej niektore — postawienia okreslonych
wymagan. Pokonanie pewnych trudnosci, osigg-
niecie sukcesu, celu, ktory nie moze byc zbyt tatwy
do zrealizowania, to jest to, co — mowigc uczniow-
skim jezykiem — ,nakreca” dzieciaki do zajmowania
sie danym przedmiotem, w tym takze historig. Nie
mozemy tez zapomniec o tym, by uczniowi ,opta-
cito sie” uczyc tego przedmiotu. Nie tylko ocena
szkolna jest takg nagroda. Zachetg dla ucznia jest
zadowolenie rodzicow, ktore moze przyjmowac
rozne postaci, zwolnienie z egzaminu, wyrdznienie
na forum szkoty, stypendium i wiele innych, tacznie
z banalnym ,dobrym stowem”.

Natomiast pptk rez. Wactaw Wajcik, starszy
wizytator ds. obronnych Kuratorium Oswiaty
w Katowicach, byty nauczyciel z trzydziestoletnim
stazem wielokrotnie opiekowat sie swoimi ucz-
niami, przygotowujac ich do udziatu w konkursie
,Losy zotnierza..". Obecnie jako cztonek komi-
sji konkursowej uwaza, ze konkurs powinien byc
przede wszystkim piekng przygoda. — Jego rolg
Jjest wychowanie spoteczeristwa w duchu patrio-
tyzmu, punkty nie sg najwazniejsze — przekonuje
i podkresla, ze wielokrotnie zachecat swoich ucz-
niow do udziatu w konkursach o tematyce patrio-
tycznej, wierzac bezgranicznie, ze doskonale sobie
poradza, bo w kazdym z ucznidéw tkwit potencjat,
wystarczyto go odkry¢, pokierowac i dac szanse,
choc¢ — jak zaznaczyt — samemu trzeba miec pasje
i kochac te dzieci.

Wedtug Krzysztofa Jaraczewskiego, architekta,
prezesa Fundacji Rodziny Jézefa Pitsudskiego,
dyrektora Muzeum Jozefa Pitsudskiego w Sulejowku

i wnuka Jozefa Pitsudskiego — Konkurs i Olimpiada
majg nie tylko stuzyc wiedzy, ale rowniez duchowi.
Nauczyciele, jako opiekunowie uczestnikow, maja
zZwracac uwage na to zjednoczenie, ktore ma stuzyc
okreslonemu celowi, a nie zdobyciu punktow. To jest
unikalne i nie chciatbym, abysmy o tym zapominali.

Biegi przetajowe i kibicowanie,
czyli rézne oblicza
wspoétczesnego patriotyzmu

Celem konkursu jest upowszechnienie wiedzy
historycznej i postaw patriotycznych. Co roku
w zmaganiach konkursowych uczestniczy kilkana-
Scie tysiecy uczniow szkot podstawowych, gimna-
Zjow i szkot ponadgimnazjalnych z catej Polski. Tak
duze zainteresowanie moze by¢ punktem wyjscia
do zadania pytania o to, czym jest patriotyzm dla
mtodych ludziiich rodzicow, co zrobic, by dziecko
czuto dume z kraju, w ktérym mieszka, by miato
szacunek do przodkow?

Krzysztof Pierdg, podobnie jak wielu jego kole-
gow i rodzicow, z ktorymi rozmawiamy, bardzo
powaznie podchodzi od sprawy patriotyzmu, jest
przekonany, ze postawy patriotyczne nalezy ksztat-
towac¢ od najmtodszych lat poprzez szacunek do
kraju, w ktérym urodzilismy sie, jak rowniez sza-
cunek do symboli narodowych, osob, ktore miaty
duzy wptyw na przebieg historii naszego narodu.
— Wedtug mnie nauka historii i krzewienie patrio-
tyzmu u najmtodszych powinno byc priorytetem
dla rodzicow, aby dzieci zdawaty sobie sprawe, ze
mnostwo Polakow przelato wtasng krew, aby nasza
ojczyzna byta wolna i zeby nam zyto sie lepigj.
Dzieci powinny znac i szanowac historie swojego
narodu, gdziekolwiek by mieszkaty.

— Wspotczesnie patriotyzm nie jest juz na szczes-
cie przelewaniem krwi za ojczyzne czy walkg w jej
obronie — uzupetniajg rodzice Mateusza Litwina.
- Zyjemy w czasach pokoju i o pokdj nalezy dbac.
Obecnie przede wszystkim powinno sie skupic na
ksztattowaniu w dziecku postaw szacunku do kaz-
dego cztowieka, nawet jesli reprezentuje on inne od
naszych poglady czy jest w jakis sposob odmienny.
Oczywiscie nie nalezy zapominac o potrzebach
Polski, trzeba ksztattowac w dzieciach postawy
obywatelskie: obowigzek chodzenia na wybory,



przypominanie o waznych rocznicach polskich.
W imie patriotyzmu nie zgadzamy sie na pewno na
szerzenie postaw ksenofobicznych, gdyz w zaden

Sposob nie przyczyni sie to do rozwoju naszego
kraju. A jeslikochamy swaj kraj, to zawsze najbardziej
powinno zalezec nam na jego ciggtym rozkwicie.

— Nauka historii jest bardzo wazna. Wspodtczes-
nie, kiedy o historii czesto sie zapomina, jest ona
bardzo waznym elementem wychowania mtodziezy.
Poznajgc naszg przesztosc, uczymy sie, jak budowac
lepszg przysztosc, tak aby nie powtorzyc btedow
naszych przodkow — dodaje ich syn Mateusz.

Rodzice Adriana Mazika podajg konkretne przy-
ktady, jak uczy¢ patriotyzmu od najmtodszych lat.
- Uwazamy, ze powinnismy zachecic nasze dzieci
do nauki historii, zaczynajac na przyktad od utwo-
rzenia drzewa genealogicznego naszej rodziny
lub zabawy z dzieckiem w ,archeologow” i odnaj-
dywania pamigtek rodzinnych — proponujg, a ich
syn dodaje: — Nauka historii jest bardzo wazna,
szczegolnie tej historii nam najblizszej, czyli drugiej
wojny oraz tego, co sie po niej wydarzyto. Niestety,
o tym nie uczymy sie w gimnazjum, a uwazam, ze

powinnismy, poniewaz wiedzac, co sie dziato wtedy,
mozemy lepiej zrozumiec wspotczesne nam czasy.

Pan Wiestaw Stanuchiewicz ktadzie szczegolny
nacisk na patriotyzm lokalny, czyli przywigzanie do
swojej Matej Ojczyzny, historii regionalnej, dziejow
miejscowosci, sladow przesztosci, postaci histo-
rycznych, i podaje propozycje jego propagowania.

— Patriotyzm w wymiarze ogolnym to wszystko, co
wigze sie z naszg Ojczyzng — Polskg. Szacunek i kult
symboli narodowych, narodowe swieta. Szkota
w Przyrowie corocznie 11 listopada organizuje aka-
demie w kosciele parafialnym. W marcu na pamigtke
lokacji miasta obchodzimy Dzieri Lokacji Przyrowa.
W maju organizujemy bieg przetajowy Pro Memo-
ria, pamieci polegtych za Ojczyzne. Przed szkota
posadzilismy Bronistawowi Kluzie, nauczycielowi
z Przyrowa, ofierze zbrodni katyriskiej, Dab Pamieci.
W ubiegtym roku swietowalismy 3 maja na sportowo
w katowickim Spodku, dopingujgc naszg meska
reprezentacje w turnieju pitki recznej. W biezgcym
roku z okazji rocznicy chrztu Polski zorganizowa-
lismy regionalny konkurs historyczny, akademie
w kosciele i wycieczke piastowskim szlakiem do
Gniezna i Poznania. To niektore z przyktadow dziatan,



Jakie prowadzi szkota, krzewigc patriotyzm — mowi,
podkreslajgc jednoczesnie, ze postawy patriotyczne
jako pierwsi powinni ksztattowac rodzice. — Podam
wtasny przyktad. W swieto 11 listopada zawsze pro-
wadze swoje dzieci na groby zotnierzy, aby zapalic
tradycyjny .zielony” znicz.

Skuteczna lekcja patriotyzmu

A jak powinno wygladac ksztattowanie patriotyzmu
w szkole? Co zrobi¢, by taczyt, a nie dzielit, by byt
elementem naszej tozsamosci, a nie tylko pustym
stowem, sloganem? Pan Andrzej Cer nie ukrywa, ze
to trudne pytania. — Na co dzieri nie zadajemy ich
sobie zbyt czesto. Jeszcze trudniej i rzadziej o dobrg
i petng odpowiedz. Na pewno ja jej tez nie udziele
— uprzedza i wyjasnia: — Ostatnie lata doprowadzity
do radykalizacji w pojmowaniu i odczuwaniu tych
pojec i postaw przez nasze spoteczeristwo. Dla jed-
nych patriotyzm stat sie synonimem zascianka, dla
innych narodowa odmiennosc czyms obnizajagcym
wartosc cztowieka. Takie pojmowania patriotyzmu
dzielg takze i Polakow. Pominiecie skrajnych sta-
nowisk wymaga uksztattowania w ludziach poczu-
cia wtasnej wartosci, wartosci wtasnego narodu.
Nie sposob to osiggnac, bez poznania dziejow
ojczystych, zarowno chwil wielkich, jak i momentow
upadku. Bywa, ze wielkosc¢ narodu mozna poznac
po tym, jak sie podnosi z kolan, ale takze po tym,
ze jest swiadomy wtasnej stabosci i swoich brakow.
Nauka historii jest wiec czyms koniecznym i na
pewno wysitkiem nie idgcym na prozno. Jak to robic,
by byta skuteczna? Jak to czesto bywa w naucza-
niu, a jeszcze czesciej w wychowaniu, wszystkie
grupy oddziatujgce na ksztattowanie postaw mto-
dziezy muszg byc ukierunkowane w te sama strone.
Rodzina, szkota, kosciot, media muszg przekazywac
wartosci patriotyczne oraz podkreslac ich atrakcyj-
nosc. Wazne, by mtody cztowiek miat mozliwosc
zetkniecia sie z historig narodu i paristwa nie tylko na
kartkach podrecznika i w szkolnej tawie i nie tgczyt
historii z czyms smutnym. Dlatego trzeba siegac po
mozliwosci ozywienia i ubarwienia tych kontaktow
z przesztoscig. Wycieczka, obiekt historyczny, grupa
rekonstrukcyjna, pozostatosci wydarzen, a przede
wszystkim kontakt z zywym swiadkiem lub pasjona-
tem dziejow, najlepiej nie belfrem, to jest dla wielu
interesujgce. Nastepnym niezwykle waznym ele-
mentem w procesie wychowania patriotycznego jest

kwestia postaw i ich autentycznosci. Pamietajmy, ze
tym, co pocigga, sg uczynki. Dlatego wazne jest uka-
zanie mtodziezy wzorow do nasladowania, wzorow
wsrod minionych pokolen, ale takze wzorow we
wspotczesnosci. O te teraZniejsze, mam wrazenie,
nie jest tatwo. W tym wtasnie momencie musze
powiedziec, ze konkurs i olimpiada ,Losy zotnie-
rza i dzieje oreza polskiego” swietnie wpisujg sie
w strategie ksztattowania patriotyzmu. Obserwuje,
ze moi uczniowie, i ja takze, korzystajg nie tylko
z wiedzy, ktorg zdobywajg, przygotowujac sie do
kolejnych szczebli konkursu, ale rowniez z kontak-
tow z rowiesnikami i pasjonatami dziejow ojczystych,
Jak i tymi, ktorzy mogg byc, i sg, wzorcami wspot-
czesnego patriotyzmu.

Podobne zdanie ma pan Piotr Sobanski. Zazna-
cza, jak wazne jest uswiadamianie mtodych ludzi
zarowno jesli chodzi o zwyciestwa i wielkich boha-
teréw, jak i kwestie trudne, wstydliwe, budzace
kontrowersje. — Chodzi o to, aby otwarcie roz-
mawiac o wszystkich sprawach, takze o wstydli-
wych problemach, takich jak pogrom kielecki czy
mord Zydéw w Jedwabnem - podkresla. — Nie
unikac tych tematow, ale szukac szerszego kon-
tekstu, podpowiadac wartosciowg literature, pod-
kreslac, ze nie sg to sprawy czarno-biate, ze trzeba
rozumiec kontekst, splot roznych czynnikow i nie
bawic sie w prokuratora. Uproszczone podejscie
badz unikanie tematu moze sie zemscic. Predzej
czy pozniej negatywne sytuacje z historii, ktore ma
przeciez kazdy nardd, dotrg do dziecka i jak ono
sobie wtedy poradzi z dysonansem poznawczym?
My, narod bohaterow, a tu taka sytuacja? Z dru-
gigj strony trzeba podkreslac to, z czego jestesmy
dumni i co nas budowato przez wieki jako narod.
Wazne jest rowniez to, co podkreslat Jan Pawet Il
w ksigzce ,Pamiec i tozsamosc’, ze brakuje mu we
wspotczesnej Polsce odniesienia do tej Polski przyj-
mujgcej innych, nie bojgcej sie otwartosci, toleran-
cji i wspotpracy z innymi narodami. Warto na tej
podstawie budowac elementy tozsamosci, poczu-
cie dumy z bycia Polakiem, wynikajgce z najbar-
dziej wartosciowych elementow naszej tradycji.

Pptk rez. pan Wactaw Wojcik twierdzi, ze prob-
lem z ksztattowaniem postaw patriotycznych we
wspotczesnych czasach wynika przede wszystkim
z braku czasu rodzicow i dziadkow, ktdrzy pracuja



dtuzej i wiecej niz dawniej, a nauczyciele czesto nie

stajg na wysokosci zadania. — My, dorosli musimy
byc¢ przyktadem dla mtodych ludzi. Mowitem na
przyktad swoim uczniom, ze jezeli zobaczg mnie
kiedykolwiek rzucajgcego papierek na ziemie,
to dostang nagrode. Nikomu sie to nie udato. To jest
nasza polska ziemia, musimy jg szanowac i nawet
takie drobne rzeczy sg rowniez edukacjg patrio-
tyczna. Zyjemy w bardzo trudnych czasach, kiedy
trudno o szacunek do drugiego cztowieka, nawet
do rodzicow czy dziadkow, nie mamy do siebie
zaufania, mtode pokolenie koncentruje sie czesto
na wyscigu szczurow. A przeciez systematyczne
odwiedzanie grobow bliskich, pamiec o tych, ktorzy
odeszli, ale rowniez szacunek do sgsiaddw, to takze
patriotyzm. Nauczyciel to piekny zawdd, dzieki kto-
remu mozemy ksztattowac mtodego cztowieka.
Moi uczniowie podkreslali czesto, ze nauczytem ich
mitosci do ojczyzny, i z tego jestem dumny.

Wedtug pani Barbary Czai nauka patriotyzmu
powinna sie zacza¢ juz od matego w okresie przed-
szkolnym — dzieci powinny zna¢ symbole naro-
dowe, najwazniejsze zabytki, niektorych wtadcow

Polski. — Na pewno, i jestem o tym przekonana na
1007, nie pomogg w rozwoju patriotyzmu jakie-
kolwiek programy rzagdowe — stwierdza. — Historia
magistra vitae est — Historia jest nauczycielkg zycia.
Zgadzam sie z tym powiedzeniem. Tylko obser-
wujgc dzisiejszg rzeczywistos¢ — czy tak wtasnie
Jest? Czy my, Polacy, szczegdlnie rzgdzacy, wycig-
gamy wnioski z przesztosci? Mam wrazenie, ze nie...

Organizatorami konkursu sg: Mazowiecki Kura-
tor Oswiaty, Wojskowe Centrum Edukacji Obywa-
telskiej w Warszawie, Mazowieckie Samorzgdowe
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Warsza-
wie, Stowarzyszenie Inicjatyw Edukacyjnych

.Delta” w Ptocku oraz Muzeum Wojska Polskiego

w Warszawie. Konkurs zostat objety patronatami
Ministra Edukacji Narodowej, Ministra Obrony
Narodowej oraz Stowarzyszenia-Klubu Kawaleréw
Orderu Wojennego Virtuti Militari.

Matgorzata Gasik jest specjalistg ds. promocji i in-
formacji w Mazowieckim Samorzgdowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku, koordy-
natorem projektu ,Wtgcz myslenie”.



Rzecz o wychowaniu patriotycznym-—

przyktady dobrej praktyki

Nauczanie petnowartosciowe, w ujeciu prof. Kon-
stantego Lecha, jest jednoczesnie ksztatceniem
i wychowaniem. Polega ono nie tylko na umozliwia-
niu uczniom zdobywania wiadomosci, umiejetnosci
i nawykow, a takze na rozwijaniu zdolnosci poznaw-
czych i ksztattowaniu cech osobowosci, przekonan
i motywow postepowania, o czym szczegotowo
pisze Mieczystaw tobocki w ,Wybranych prob-
lemach wychowania”. Nauczanie bez dostatecz-
nego nasycenia go wptywami wychowawczymi
jest mato skuteczne, ale takze niezgodne z prawid-
towosciami rozwoju zycia psychicznego uczniow.

Wspotczesna pedagogika moze odkryc aktual-
nosc¢ idei wychowawczych ks. Stanistawa Konar-
skiego, umiejetnie tgczacego tradycje z postepem
i nowoczesnoscig. Pisat on: Odwieczne doswiad-
czenie poucza nas, ze catkowite szczescie kazdej
spotecznosci polega na tych dwoch wegtach: na
roztropnosci tych, co rzgdzg i na starannym wycho-
waniu mtodziezy. Chciat on bowiem wychowac
powierzong mu mtodziez na dobrych obywateli.

Wychowanie byto zawsze obecne w polskim
systemie edukacji. Na kazdej jednostce lekcyjnej
nauczyciel stawiat trzy cele: poznawczy, ksztat-
cacy i wychowawczy. Zmiany wprowadzone przez
reforme oswiaty 1997-2001 spowodowaty, ze nad-
rzednym celem dziatan edukacyjnych szkoty stat sie
wszechstronny rozwoj ucznia. Miat on polegac na
harmonijnym realizowaniu przez nauczycieli zadan
dotyczgcych nauczania, ksztatcenia umiejetnosci
i wychowania. Zadania te miaty stuzy¢ rozwojowi

Antonina TELICKA-BONECKA

osobowosci ucznia, a w szczegolnosci tworze-
niu w jego $wiadomosci zintegrowanego systemu
wiedzy, umiejetnosci i postaw. Wychowawczy
aspekt reformy starano sie akcentowac w rozny
sposob, miedzy innymi poprzez wpisanie do pod-
stawy programowej obowigzku tworzenia i realizacji
szkolnego programu wychowawczego.

W szybko zmieniajgcej sie rzeczywistosci po-
czatku XXI wieku, we wspotczesnej ,globalnej
wiosce” zaczelismy czesto zadawac sobie pyta-
nie: Czym dla mnie jest patriotyzm? W warunkach
pokoju i wolnosci przyktady mitosci ojczyzny sg
mniej heroiczne, ale wcale nie tatwiejsze.

Pojecie wychowania patriotycznego bardzo
wymownie definiuje Wincenty Okon w ,Nowym
Stowniku Pedagogicznym”: wychowanie patrio-
tyczne — wychowanie majgce na celu jak najlepsze
przygotowanie wychowankow do stuzby wtas-
nemu narodowi i krajowi, polega na ksztattowaniu
przywigzania i mitosci do kraju ojczystego, jego
przesztosci i teraZzniejszosci, a jeszcze w wiekszym
stopniu — poczucia odpowiedzialnosci za jego
wszechstronny rozwdj i miejsce wsrod innych
krajow, na uswiadomieniu wychowankom ich obo-
wigzkow wobec wtasnego kraju.

W pierwszym dziesiecioleciu XX| wieku powstato
wiele cennych projektow wychowawczych i pro-
gramow autorskich dotyczacych edukacji regional-
nej, patriotycznej, medialno-czytelniczej czy zdro-
wotnej. Obecnie szkoty nadal koncentrujg swoja



prace wychowawczg wokot patrona szkoty, podej-
mujg wiele inicjatyw majgcych na celu przyblizenie
historii Matej Ojczyzny, ale odbywa sie to najczesciej
w trakcie godzin wychowawczych i zaje¢ pozalek-
cyjnych. Wraz ze zmiang podstawy programowej
w 2009 roku, zlikwidowaniem sciezek edukacyj-
nych i zmniejszeniem liczby godzin historii wyco-
fano sie z wielu programow edukacji regionalnej.

Problematyke wychowania nalezy dzisiaj ujmo-
wac znacznie szerzej, nie tylko w obrebie instytucji
wyspecjalizowanych czy tez komorek zycia spo-
tecznego, z ktérymi tradycyjnie zwykto sie wigzac
funkcje wychowawcze. Dlatego chciatabym zapre-
zentowac program Korona Polskiego Wychowania
jako przyktad dobrej praktyki.

Program Korona Polskiego Wychowania (KPW)
to systemowy program wychowawczy przezna-
czony dla szkoét gimnazjalnych i ponadgimna-
zjalnych. Jego autorem jest Fundacja Szczesliwe
Dziecinstwo, dziatajgca od blisko 30 lat na terenie
Lublina i wojewddztwa lubelskiego, dziatajgca na
rzecz mtodziezy. Program realizuje jedno z zadan
szkoty, jakim jest wychowywanie mtodego czto-
wieka. Zaktada tez, ze wychowanie i nauka to dwa
integralnie ze sobg zwigzane w edukacji procesy.

Gtownym celem programu Korona Polskiego
Wychowania jest ksztattowanie u uczniow cech,
ktore bedg przydatne w dorostym zyciu, zdobycie
przez nich odpowiedniej wiedzy, ktora bedzie nie-
zbedna do rozpoczecia kolejnego etapu edukacji.
Cele szczegodtowe programu to:

e przygotowanie ucznidw do funkcjonowania
w dobrej grupie, klasie, w ktérej moga sie swo-
bodnie rozwijac i nawigzywac nowe przyjaznie,

e ksztattowanie poczucia wspolnoty szkoty,

e budowanie wspolnoty narodowej,

» ksztattowanie poczucia wspolnoty rodziny,
tozsamosci.

Tak stawiane cele sg zbiezne z celami, jakie ma
przed sobg szkota, ktéra w zatozeniach ma przygo-
towywac mtodziez do dalszych etapow ksztatcenia,
a przez to do zycia zawodowego oraz spotecznego.

We wspotczesnym swiecie o sile narodu nie
decyduije juz tylko wielkosc¢ armii czy liczba ludnosci.
Wazny jest postep naukowy, techniczny i umiejet-
nosci spoteczne obywateli. Patriotyzm przejawia sie
poprzez wktad w rozwoj gospodarczy ojczyzny.
Wspotczesny patriota to ktos, kto jest przedsiebior-
czy, zdolny do podejmowania wtasnych inicjatyw,
do tworzenia miejsc pracy.

Rzeczg pewng dla kazdego mtodego cztowieka
jest to, ze funkcjonuje w jakiejs grupie: rodzinie,
grupie sgsiadow, a w przysztosci — w grupie pra-
cownikow. Podejmujac jakas prace, bedzie miat
kontakt z innymi ludzmi, powinien posiada¢ umie-
jetnosci komunikowania sie, planowania i organi-
zowania wtasnego warsztatu pracy, wspotpracy
w zespole, kreatywnego rozwigzywania problemow
i bycia aktywnym. Niezaleznie od wykonywanego
zawodu nie wystarczy jedynie zdobycie odpowied-
nich uprawnien, bycie specjalistg w danej dziedzinie.
Wazne, jakim jest sie cztowiekiem. Dlatego program
wychowawczy szkdt powinien obejmowac obszary,
ktore podejmujg opisane wyzej zadania. Szkota ma
stwarzac okazje do takiego ,spotecznego treningu”
ucznia.

Wiek adolescencji to okres, w ktorym mtodziez
stosunkowo tatwo zaangazowac do rzeczy waz-
nych, istotnych, majacych znaczenie dla spote-
czenstwa, w ktorym zyje. Nauczyciel wychowawca
staje sie mentorem uczniow. Wyzwala ich inicjatywe,
czasami moze podsung¢ mtodziezy konkretne
pomysty tego, co mogliby zrobi¢ na rzecz innych.
Konkretne zadania kreujg odpowiedzialnos¢ mto-
dziezy, sg ciekawe (praktyczne), przez co nauka
przebiega szybciej i sprawniej. Skuteczna realiza-
Cja zadania, wdziecznos¢ innych osob, pochwaty
skutkujag tym, ze uczniowie moga osiggngc osobisty
sukces. Rozbudza to motywacje do dalszego dzia-
tania, sprzyja pokonywaniu barier i tremy. Umoz-
liwia tez wzajemne poznanie sie ucznidow w roz-
norodnych sytuacjach. Wychowawcy, nauczyciele
powinni uczy¢ mtodziez samodzielnosci i podpo-
wiadac takie zadania, ktore bedg prowokowac do
konkretnych zachowan. Tak rozumiana edukacja
staje sie bardziej efektywna, poniewaz w mak-
symalny sposob aktywizuje ucznia. Uczen, pet-
nigc rozne role, przy realizacji zadan ma szanse



na odkrycie swoich talentéw, nowych pasji oraz
zainteresowan.

Zatozenia i cele programu

Program KPW zaplanowany jest na dwa lata -
4 semestry. Kazdy semestr dotyczy innego tematu,
budowania okreslonej wspolnoty, kolejno — klasy,
szkoty, narodu i rodziny. Program stawia sobie
kilka zatozen. Pierwszym z nich jest tworzenie
dobrych, silnych srodowisk klasowych. Mtody
cztowiek w okresie dojrzewania (gimnazjum
i liceum) odczuwa potrzebe funkcjonowania
w grupie. Zapewnia ona poczucie bezpieczenstwa,
staje sie optymalnym srodowiskiem do jego roz-
woju. W dobrej grupie mozna sie uczy¢, rozwijac,
ale i popetniac btedy. Program realizujg cate klasy,
Cco zapewnia udziat wielu uczniow w zyciu szkoty
i pozwala na integracje procesu edukacyjno-wycho-
wawczego. Jezeli wspolnota klasy jest silna, ucznio-
wie chetnie podejmujg w niej rozne zadania i ucza
sie nowych umiejetnosci, gdyz lek przed porazka
jest zmniejszony. Tematy programu celowo zostaty
dobrane w taki sposob, ze dotycza kolejno wspol-
not, w ktérych zyje mtody cztowiek i ktore powinien
umiec¢ budowac i o ktorych rozwoj powinien dbac.

W programie przyjeto nastepujgce zasady budo-
wania dobrej grupy:

1. Kazda grupa musi mie¢ dobrze zdefinio-
wany i uswiadomiony przez jej cztonkow
cel swojego istnienia.

2. Kazdy cztonek grupy musi zna¢ zadania,
jakie ma wykonac, zeby mogt sie odpowied-
nio wtgczy¢ w osigganie przez grupe celéw.

3. Grupa powinna wypracowac swoje normy
i zasady, swoje zwyczaje, ktore utatwig jej
wykonanie zadan prowadzgcych do osigg-
niecia celow.

4. Grupa ma swojg strukture, wszyscy wiedzg,
kto jest liderem, kto za jakie zadania odpo-
wiada, kto jest przetozonym, czyli kogo sie
stucha i kto powinien kim kierowac.

5. Kazda grupa ma swoje miejsce skupienia,
o ktore powinna dbac, ma tez zwykle swoja
nazwe, swoje znaki i inne elementy, ktore
budujg jej tozsamosc.

Kolejnym zatozeniem jest zachecanie nauczy-
ciela do wchodzenia w role lidera klasy, osoby, ktora
stoi na strazy realizacji celow klasy i staje sie gwa-
rantem zbudowania dobrego zespotu klasowego.
Bardzo wazng strategig nauczyciela jest umiejet-
nosc¢ chwalenia uczniow, motywowania ich do
rozwoju i podejmowania coraz to howych dziatan.
Nauczyciel buduje swoj autorytet wsrod mtodziezy.
Jest osobg inspirujgcg do rozwoju i do stawiania
mtodziezy nowych wyzwan. Waznym zadaniem
programu KPW jest tez rozbudzanie motywacji
wewnetrznej, pobudzanie potencjatu mtodziezy
do statego podejmowania nowych zadan i dbania
o wtasny rozwoj. Wazne jest takze to, ze program
KPW jest realizowany w sposob systemowy. Stwarza
to petng szanse na sukces wychowawczy mtodziezy.

Tworcy programu pokazujg mtodziezy zwigzek
miedzy zdobywang w szkole wiedzg teoretyczng
a jej praktycznym wykorzystaniem. Osoby, ktore
zrealizujg program, powinny by¢ gotowe do odwaz-
nego podejmowania zadan, ktore stawia przed
mtodziezg obecny rynek pracy. Uczciwie pracu-
jacy praworzadni mtodzi ludzie sg gwarantem roz-
woju naszej gospodarki. Uczniowie, ktérzy potrafig
odpowiedzialnie wywigzywac sie ze swoich zadan,
sg animatorami réznych pomystéw oraz dziatan
na rzecz grup, w ktorych zyjg, bedg w przysztosci
najlepszymi pracownikami.

Uczen, ktéry ukonczy szkote realizujaca pro-
gram, powinien:

¢ myslec krytycznie, by¢ aktywnym, chetnie
uczacym sie nowych zagadniern mtodym
cztowiekiem, by jak najlepiej odnalezc sie
w przysztej pracy zawodowej,

e posiada¢ umiejetnosci sprawnego dziata-
nia, cechy dobrego lidera i pracownika, by
odpowiedzialnie wykonywac swoje zadania,



e miec silny kregostup moralny i ustabilizo-
wany system wartosci, by wiedziec¢, co jest
W zZycCiu wazne i do czego nalezy dazyc,

* byc odpowiedzialny za grupy i wspolnoty,
w ktorych zyje, by dobrze funkcjonowac
W spoteczenstwie.

Przebieg programu

Program Korona Polskiego Wychowania zbudo-
wany jest na scisle okreslonych ideatach, przyjmuje
model wychowania sformutowany za pomoca dtu-
gofalowych celdéw wychowawczych i edukacyjnych
i struktury celow posrednich. Program KPW jest
realizowany wedtug szczegdétowo opracowanej
strategii metod, ktéra prowadzi do osiggania sta-
wianych celow dtugofalowych i okresowych oraz
zawiera opis roznorodnych metod aktywizujgcych
uczniow do osiggania celow szczegotowych. Pro-
gram zawiera rowniez opracowany sposob mierze-
nia efektywnosci metod i efektywnosci w osigganiu
celow. Po kazdym semestrze przeprowadzana jest
ewaluacja dziatan mtodziezy zaréowno w szkole, jak
i przez koordynatorow programu z Fundacji Szczes-
liwe Dziecinstwo.

Po kazdym semestrze, jezeli klasa zrealizuje
okreslone zadania, moze otrzymac Perte do Korony
Polskiego Wychowania. Certyfikat wreczany jest
klasie w czasie uroczystosci szkolnej. Zdobycie
czterech Peret skutkuje przyznaniem nagrody
i tytutu Korona Polskiego Wychowania dla szkoty.

Mtodziez uczestniczgca w programie zorga-
nizowana jest w ,firme mtodziezowg", ktéra ma
SwWojg misje, strukture i zaplanowane konkretne
zadania do realizacji. Na czele firmy staje prezes
wybrany sposrod uczniow klasy, ktoérego zadaniem
jest pilnowanie poprawnosci realizowanych zadan.
Wspolna praca rozdzielona jest pomiedzy poszcze-
golnych uczniow, ktérzy sg przyporzadkowani do
roznych zadan, zgodnie ze swoimi zainteresowa-
niami. Na poczatku kazdego semestru mtodziez
przygotowuje Semestralny Plan Dziatania, uwzgled-
niajacy temat przewodni semestru, wszystkie wazne
zagadnienia szkoty oraz mozliwosci uczniow. Plan
okresla dziatania firmy mtodziezowej, ktore maja
doprowadzi¢ do przygotowania i przeprowadzenia

Pokazu Finatowego. Jest on pewnego rodzaju har-
monogramem realizacji wszystkich zadan, stanowi
drogowskaz do otrzymania Perty do Korony Pol-
skiego Wychowania.

Dwukrotnie w ciggu semestru firma mtodzie-
zowa zobowigzana jest do przystgpienia do audytu.
Jest to spotkanie koordynatora KPW z nauczycielem
oraz prezesem firmy, w czasie ktérego udziela on
klasie wskazowek. Sprawdza poprawnosc¢ zorga-
nizowania firmy mtodziezowej, poziom realizacji
zadan, analizuje motywacje do dziatania, poziom
integracji zespotu oraz swiadomosc celow reali-
zowanych przez program. Po audycie kazda z klas
dostaje szczegotowe wskazowki, co poprawic,
by ulepszyc¢ funkcjonowanie swojej firmy.

Pokaz Finatowy to wydarzenie na koniec seme-
stru, ktore powinno byc¢ dla uczniow wyzwaniem
i okazjg do zaprezentowania dokonan poszcze-
golnych firm mtodziezowych. Powinno by¢ to
szczegolne przedsiewziecie, na ktore zostanie
zaproszona dyrekcja szkoty, nauczyciele, rodzice,
uczniowie innych klas i goscie, partnerzy szkoty.
Przeprowadzenie dobrego Pokazu Finatowego
jest jednym z warunkow otrzymania Perty. Suk-
cesy wychowawcze nauczycieli sg zas nagradzane
poprzez przyznawanie nagrod dla Najlepszego
Nauczyciela w programie KPW. Po pozytywnym
przejsciu dwoch audytow, prawidtowej realizacji
zadan zapisanych w planie, organizacji dobrego
Pokazu Finatowego firma mtodziezowa zostaje
odznaczona Pertg do Korony Polskiego Wycho-
wania. Wreczana jest ona podczas uroczystej gali
badz waznego z punktu widzenia szkoty spotkania
(np. zebrania rodzicéw). Jest to czas na prezenta-
cje efektow pracy klasy i szkoty w ciggu semestru,
a takze moment, by ponownie przypomniec cele
wychowawcze programu.

Klasy, ktore zdecyduja sie na realizacje programu,
trafiajg pod opieke oddelegowanego ze strony
Fundacji Szczesliwe Dziecinstwo koordynatora.
Sprawuje on opieke nad poszczegdlnymi klasami,
pomaga we wdrazaniu programu. Program zawiera
takze odpowiednio opracowany system szko-
len, ktory kolejno obejmuje szkolenie dyrektorow,
nauczycieli oraz prezesow firm mtodziezowych.



W ramach programu KPW organizatorzy przy-
gotowali osiem warsztatow programowych, po dwa
na kazdy semestr.

IV semestr
Decyzja nalezy

Il semestr

| semestr Dni Spoteczne

. . QUIZ EDUKACYJNY
Firma mtodziezowa

KLASOWY
TELETURNIEJ

11l semest do ciebie

Happening historyczny RODZINNA GRA

GRA TEMATYCZNA PLANSZOWA

Budowanie wspélnoty narodowej

Tematem trzeciego semestru realizacji programu
Korona Polskiego Wychowania jest ,budowanie
wspolnoty narodowej”. W tym semestrze zamie-
rzone jest ukazywanie, ze patriotyzm to nie tylko
forma Swietowania uro-
czystosci narodowych, ale
przede wszystkim roézne
formy dziatania na rzecz
dobra wspolnego. Istotne
jest, zeby uczniowie zdo-
bywali okreslong wiedze
na temat odpowiednich
wydarzen historycznych,
ale jeszcze wazniejsze jest
zrozumienie, do czego ta wiedza historyczna jest
potrzebna. Zadania z tego semestru mozna utrwa-
la¢ tylko poprzez bezposrednie zaangazowanie
mtodziezy w promowanie postawy patriotycznej
i edukowanie innych.

Jednym z ciekawszych zadan organizowanych
w ramach programu Korona Polskiego Wychowa-
nia byto zorganizowanie happeningu historycznego
przez mtodziez i nauczycieli Gimnazjum im. ptk.
pilota Wojciecha Kotaczkowskiego w Pliszczynie.
Uczniowie i kadra szkoty postanowili zgtebic histo-
rie stanu wojennego w Polsce. Semestr podzielony
byt na kilka czesci. Pierwsza byta czasem zdobywa-
nia wiedzy na temat stanu wojennego, poznawania
doswiadczen osob zyjacych w tym okresie. Mto-
dziez ogladata filmy, czytata ksigzki, przeprowadzata
wywiady z bliskimi. Zdobyta niezbedne informacje,
by przystgpic¢ do dalszego etapu, czyli edukowania

uczciwie pracujacy
praworzadni mtodzi ludzie
s§ gwarantem rozwoju
naszej gospodarki

innych. Postanowiono to zrobi¢ w sposéb niety-
powy i zorganizowac happening. Mtodziez rozpo-
czeta 13 grudnia od ogtoszenia stanu wojennego
poprzez odstuchanie wystgpienia generata Jaru-
zelskiego. Nastepnie przystgpiono do realizacji
odpowiednich dziatan. Oddziaty ZOMO pilnowaty
porzadku, probowaty m.in.
blokowac¢ mtodziezy wyj-
scie na przerwy. ,Solidar-
nosciowcy” konspiracyjnie
roznosili ulotki oraz prze-
prowadzili manifestacje
przeciwko komunistycznym
rzgdom. Uczniom, ktorzy
mieli wydawane przepustki
i kartki, przystugiwat stodki
blok czekoladowy, ktory mozna byto otrzymac,
stojgc w dtugiej kolejce. Happening zakonczyt sie
apelem odwotujgcym stan wojenny. Wydarzenie
to byto, jak ogtosili sami uczniowie, jedng z najlep-
szych lekgji historii w ich zyciu. To samo gimnazjum
W sposdb wyjatkowy $wietowato takze Swieto Nie-
podlegtosci. Nie byto typowej akademii z wierszami
i wystepami, ale szereg wydarzen upamietniajgcych
.urodziny Ojczyzny”, zakonczony zjedzeniem biato-
-czerwonego tortu.

Uczniowie VI Liceum Ogolnoksztatcgcego im.
Hugona Kottataja w Lublinie poswiecili semestr
pamieci bitwy pod Wizna, ktorego finatem byta gra
historyczna. Po prezentacji multimedialnej o ,pol-
skich Termopilach” 6-osobowe patrole uczniow
wyruszyty do akcji. Gtownym celem byto odna-
lezienie polskiego jenca uprowadzonego przez
Niemcow. Wczesniej jednak ,zotnierze” klas drugich



musieli zmierzy¢ sie z trudnymi zadaniami przy-
gotowanymi przez ich kolezanki i kolegow. Jeniec
czekat, a patrole musiaty m.in. rozwigzac krzyzowke,
utozy¢ puzzle, przebrnac¢ przez tor przeszkod,
uporzagdkowac chronologie wydarzen, rozwigzac
rebus albo odpowiedzie¢ na pytania. Kazda budka
straznicza i jej wartownicy sprawdzali, jakg wiedza
o bohaterskiej obronie polskich zotnierzy dyspo-
nowali uczniowie. Wszyscy uczniowie wykazali sie
ogromnym zaangazowaniem w przygotowania
do gry, a nastepnie w jej przeprowadzenie. Jeniec
zostat w koncu odnaleziony i doprowadzony do
bazy Polakow.

Uczniowie, angazujac sie w wydarzenia, ktore
sg dla nich atrakcyjne, majg szanse na rozwdj
wtasnych zainteresowan i pasji. Zwiekszajg w ten
sposob motywacje wewnetrzng do nauki. Wiedza
jest zdobywana w sposob interesujacy, co inspiruje
do jej statego pogtebiania. Wspolne wykonywanie
zadan przez klase z wychowawcg poprawia relacje
panujace miedzy wychowawcg a uczniami. Sukces
wychowawczy wyraznie wptywa na wyniki dydak-
tyczne uczniow, wzrost ich aktywnosci i zaanga-
zowania w zycie szkoty.

16 czerwca 2016 roku, na uroczystej konferen-
cji podsumowujgcej prace szkdt w minionym roku
szkolnym, Zespot Szkot nr 1 im. Wiadystawa Grab-
skiego, gdzie pracuje, otrzymat Korone Polskiego
Wychowania.

Uczestnicy programu w roku
szkolnym 2015/2016

e Gimnazjum nr 19 im. Jozefa Czechowicza
w Lublinie

e Gimnazjum nr 1im. ks. Stanistawa Konar-
skiego w Lublinie

e Gimnazjum nr 6 im. Orlat Lwowskich
w Lublinie

e Gimnazjum nr 9 im. cc majora Hieronima
Dekutowskiego ps. ,Zapora” w Lublinie

e Zespot Szkot nrlim. Wiadystawa Grab-
skiego w Lublinie

e VI Liceum Ogolnoksztatcace im. Hugona
Kottataja w Lublinie

o Zespot Szkot Elektronicznych w Lublinie

*  Gimnazjum im. ptk. pilota Wojciecha
Kotaczkowskiego w Pliszczynie

¢« Gimnazjum im. Wincentego Pola
w Radawczyku Drugim

e Gimnazjum z Zespotu Szkot w Woli Skro-
mowskiej

Fundacja Szczesliwe Dziecinstwo z Lublina
jest laureatem nagrod swiadczgcych o doswiad-
czeniu w realizacji dziatan spotecznych i edukacyj-
nych. W 2010 roku otrzymata specjalng Nagrode
Ministra Pracy i Polityki Spotecznej w uznaniu za
nowatorskie podejscie do rozwigzywania proble-
mow spotecznych. Za realizacje projektow edu-
kacyjnych w partnerstwie ze szkotami Fundacja
zostata dwukrotnym laureatem konkursu Minister-
stwa Edukacji Narodowej Otwarta Szkota: w roku
2009 w kategorii Edukacja Ekonomiczna, a w roku
2011 w kategorii Edukacja Globalna. W roku 2013
Fundacja otrzymata nagrode Kongresu Inicjatyw
Europy Wschodniej za najlepszy projekt transgra-
niczny w kategorii Edukacja, a w roku 2014 spe-
cjalng nagrode Prezydenta Miasta Lublina dla naj-
lepszej inicjatywy realizowanej przez organizacje
pozarzadowa w kategorii Edukacja.

Autorka sktada podziekowanie tworcom i reali-
zatorom programu Korona Polskiego Wychowania
za informacje i wsparcie. Wiecej danych na temat
programu mozna znalez¢ na stronie www.korona-
polskiegowychowania.pl

Antonina Telicka-Bonecka uczy historii i wiedzy
o spoteczenstwie w szkole ponadgimnazjalnej. Jest
wieloletnim doradcg metodycznym nauczycieli histo-
rii i spoteczenstwa, wychowawcg, autorem wielu pub-
likacji metodycznych, programow nauczania i pod-
recznikow. Wspotpracuje z licznymi organizacjami,
m.in. Wspolnotg Polskg i Macierzg Polskg. Jest wykta-
dowcag w szkole wyzszej m.in. takich przedmiotow, jak
historia i teoria wychowania.



ARCHEOLOGIA W SZKOLE,
czyli lekcja historii z topatg w tle

W wiekszosci podrecznikow szkolnych dostepnych
na polskim rynku archeologia pojawia sie zazwyczaj
w pierwszych rozdziatach i jest opisywana jako metoda
badan nad przesztoscig. Niekiedy w uproszczony
SpoOsOb opisywane sg niektore procedury badaw-
cze stosowane przez archeologdw, jak np. badania
radioweglowe C14 czy badania wykopaliskowe. Przy
takim sposobie prezentowania tej dziedziny nauki i jej
dokonan nie widac, ze w archeologii drzemie spory
potencjat dydaktyczny, ktory mozna spozytkowac na
rozne sposoby i to nie tylko w sferze wiedzy, ale takze
umiejetnosci i kompetencji spotecznych.

Aby archeologie z powodzeniem wykorzystywac
w szkole, trzeba odrzuci¢ jej tradycyjne, nie zawsze
zgodne z rzeczywistoscig wyobrazenie utrwalone
w powszechnej swiadomosci gtownie za posredni-
ctwem filmow oraz doniesien prasowych. Bazujgc
na takiej podstawie, mozna dojs¢ do wniosku, ze
archeologia to gtownie wyprawy i odkrycia ukrytych
skarbow. Tego typu dziatania to, bez watpienia przy-
jemne, zwienczenie dtugiego procesu, ktory zaczyna
sie w archiwach i bibliotekach, czyliw miejscach, ktore
w powszechnym odbiorze z wykopaliskami i odkry-
waniem skarbow nie sg kojarzone.

Wizyta w archiwum lub w bibliotece jest rownie
wazna jak same badania wykopaliskowe. To wtasnie
dzieki analizie materiatow archiwalnych oraz publikacii
dotyczgcych wybranego regionu archeolodzy moga
zlokalizowac te miejsca, gdzie znajdujg sie interesujgce
obiekty, albo tez dotrze¢ do informaciji, ktore pozwolg
ustalic przeznaczenie i historie obiektow juz znanych.
Wyniki takich badar mogg by¢ uzupetnione o informa-
cje uzyskane z wywiadow przeprowadzonych wsrdd
mieszkancow okolicy, ktdra interesuje archeologow.

Jacek KONIK

Taka sama metode ,archeologicznego” studiowa-
nia zawartosci archiwow i bibliotek stosujg w swojej
pracy niektorzy nauczyciele historii na roznych
szczeblach edukacji. Na podstawie rozmow ze stu-
chaczami kwalifikacyjnych studiow podyplomowych
dla nauczycieli historii prowadzonych w Szkole Wyz-
szej Przymierza Rodzin w Warszawie wiem, ze takie

.archeologiczne” wizyty w archiwach i bibliotekach sg

bardzo chetnie wykorzystywane w trakcie realizacji
projektow edukacyjnych, zwtaszcza tych zwigzanych
w edukacja regionalng. Uczniowie, badajgc archiwa
i biblioteki, poszukiwali informacji o obiektach w ich
bezposrednim sgsiedztwie, ktore albo miaty ciekawa
historie, albo moga byc interesujgce ze wzgledu na
architekture. Tego rodzaju projekty sg szczegol-
nie pomocne podczas lekcji o Holokauscie, kiedy
to wtasnie badajgc obiekty, uczniowie odkrywajg
zydowskg historie swojej miejscowosci.

Projekty te, o ktorych opowiadali nauczyciele
studiujgcy w Szkole Wyzszej Przymierza Rodzin,
konczyty sie zazwyczaj opracowaniem wystawy pre-
zentowanej na terenie szkoty, ale byty i takie wyjatki,
ze podjeto proby przygotowania przez uczniow szla-
kow turystycznych wiodgcych po obiektach o naj-
ciekawszej historii lub najciekawszej architekturze.

Kolejnym etapem przygotowywania badan arche-
ologicznych sg, po kwerendzie archiwalnej i bibliotecz-
nej, badania powierzchniowe, ktérych celem jest zba-
danie sytuacji w terenie, na ktérym majg zostac podjete
badania wykopaliskowe. Z duzym uproszczeniem
mozna powiedzie¢, ze badania powierzchniowe maja
sprawdzic, czy jakies relikty przesztosci sg widoczne
na powierzchni ziemi i na ile sg one zgodne z obra-
zem badanego miejsca, ktory wytania sie z lektury



archiwalidéw i ksigzek. Ten etap badan zazwyczaj
zaczyna sie od analizy dostepnych zdjec lotniczych lub
satelitarnych, ale kluczowym elementem jest wizyta
w miejscu przysztych wykopalisk i systematyczny
oglad terenu. Wspotczesnie badaniom powierzch-
niowym czesto towarzyszg inne badania, takie jak
odwierty geologiczne czy badania georadarem.

Z relacji nauczycieli oraz z wtasnych obserwacji
wiem, ze wykorzystanie w dydaktyce tego elementu
badan archeologicznych przynosi wiele satysfakcji
zarowno uczniom, jak i nauczycielom. Z jednej strony
sami uczniowie sg sktonni poswieci¢ wiele czasu
i energii na dogtebne analizowanie zdjec satelitarnych
(najczesciej wykorzystywane sg zasoby Google) pod
katem poszukiwania i identyfikacji zaréwno obiektow,
jak i ich reliktow, z drugiej zas strony nauczyciele
podkreslaja, ze tego typu zadania i projekty sg nie
tylko atrakcyjng forma realizacji zadan grupowych,
ktore ksztattujg umiejetnosci wspotpracy w zespole,
ale rozwijajg takze umiejetnosci analizy i interpretacji
danych (np. powigzanie form zabudowy z uksztat-
towaniem terenu, powigzanie architektury z funkcjag
obiektu) oraz syntezy uzyskanych informaciji.

Nie zawsze w warunkach szkolnych mozliwe jest
wyjscie w teren, aby skonfrontowac informacje uzyskane
z analizy zdjec z rzeczywistoscig, ale jezeli to juz sie uda,
to — wedtug relacji nauczycieli — uczniowie bardzo
czesto wracajg w badane miejsce poza godzinami lek-
cyjnymi, aby samodzielnie weryfikowac swoje ustalenia.

Po zakonczeniu badan powierzchniowych misja
archeologiczna przystepuje do badan wykopalisko-
wych. W warunkach szkolnych samych wykopalisk
zorganizowac sie oczywiscie nie da, ale mozliwa jest
realizacja kolejnego etapu, jakim jest dokumentacja
zabytkow. Dotyczy to zarowno zabytkow rucho-
mych, jak i architektury. Zgodnie z zasadami badan
archeologicznych wydobyty zabytek ruchomy czy
tez odkryta architektura wymagajg szczegotowej
dokumentacji opisowej, rysunkowej i fotograficz-
nej. Te trzy elementy tworzg bardzo duzg przestrzen,
w ktorg swobodnie wkracza szkolna dydaktyka.
Samodzielne przygotowanie przez uczniow takiej
dokumentacji rowniez pozwala rozwingc¢ szereg
umiejetnosci, nie zawsze bezposrednio zwigzanych
z ksztatceniem historycznym, jak chocby zdolnosci
manualne (np. dokumentacja rysunkowa obiektow

architektonicznych powinna by¢ przygotowana
w skali 1:20 na papierze milimetrowym — w pracy nad
takim rysunkiem pomaga nie tylko zwykta arytme-
tyka, ale takze znajomosc¢ geometrii). Wedtug relacji
nauczycieli — stuchaczy studiow podyplomowych
Szkoty Wyzszej Przymierza Rodzin — czes¢ uczniow
wykonata dokumentacje rysunkowg tak dobrze, ze
zdecydowano sie przygotowac wystawe ich prac na
terenie szkoty, cho¢ pierwotnie miaty to by¢ projekty
realizowane tylko w ramach poszczegolnych klas.

Krotko podsumowujgc przytoczone powyzej przy-
ktady wykorzystania w szkolnej dydaktyce elementow
archeologii, chciatbym zachecic¢ do jak najszerszego
korzystania w procesie edukacyjnym z osiggniec tej
dyscypliny naukowej. Jak wspomniatem wczesniegj,
nie chodzi tylko o same odkrycia, ale 0 metodyke,
ktora daje duze mozliwosci tworzenia zadan i pro-
jektow przeznaczonych dla uczniow. W jezyku pol-
skim istnieje takze literatura, ktorg mozna wykorzy-
stac przy tworzeniu projektow archeologicznych, np.:

* Buko A. Archeologia Polski wczesnosrednio-
wiecznej, Warszawa 2011,

e Duczko W. Rus Wikingow, Warszawa 2006,

* Hopkins O. Zrozumiec architekture. llustrowany
leksykon, Warszawa 2013,

» tawecka D. Wstep do archeologii, Warszawa 2000,

¢ Lasota-Moskalewska A. Archeozoologia. Ssaki,

Warszawa 2008,

Misiewicz K. Geofizyka archeologiczna,

Warszawa 2006,

Suchodolski S. Numizmatyka sredniowieczna,

Warszawa 2012,

Tobolczyk M. Narodziny architektury, Warszawa 2000.

Metody pracy stosowane przez archeologow
mogg byc¢ z powodzeniem wykorzystywane w pro-
cesie edukacyjnym. Archeologia jest na tyle wszech-
stronna i ztozona, ze edukacja moze z niej czerpac
wiele inspiracji, nawet jezeli gdzies w tle ciggle majaczy
— mimo wszystko niezastgpiona — topata.

DrJacek Konik jest doktorem archeologii, historykiem,
wyktadowcag w Szkole Wyzszej Przymierza Rodzin
w Warszawie oraz nauczycielem w XI LO im. Mikotaja
Reja. Specjalizuje sie w badaniach archeologiczno-
-architektonicznych. Prowadzi rowniez szkolenia dla
nauczycieli historii.



Zestawienie bibliograficzne w wyborze
za lata 2009-2016 na temat:
EDUKACJA HISTORYCZNA, KSZTALTOWANIE POSTAW

Wydawnictwa zwarte

Bieganiski Zdzistaw, Teresa Maresz [red.] Na-
uczanie historii na miare XXI wieku: region,
patriotyzm, edukacja, Przedsiebiorstwo Mar-
ketingowe ,Logo”, Bydgoszcz 2010.

Btazejewski Wojciech, Lewicki Czestaw [red. nauk ]
Wybrane zagadnienia wychowania narodo-
wego, edukacji regionalnej i ksztatcenia na-
uczycieli, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej
Szkoty Techniczno-Ekonomicznej im. ks. Bro-
nistawa Markiewicza, Jarostaw 2012.

Chmura-Rutkowska Iwona, Gtowacka-Sobiech
Edyta, Skorzynska |zabela [red.] Historia ludzi.
Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji
historycznej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Karkow 2013.

Garbula-Orzechowska Joanna, Znaczenia hi-
storyczne w edukacji poczgtkowej. Narracyjne
konstruowanie historii rodzinnych, Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
Olsztyn 2010.

Jusko Pawet [red ] [et al.] Zeby dzieje ludzkie nie
zatarty sie w pamieci... Rozwazania o wspot-
czesnych problemach edukacji historycznej
i roli historykow w XXI wieku, Polskie Towarzy-
stwo Historyczne, Oddziat Tarnow 2011.

Anna BAKIERZYNSKA

Karda Monika, Wardecka Renata [red. wyd.]
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Cyfrowy piornik
nauczyciela histori

Komputery, Internet i urzagdzenia cyfrowe staty sie
nieodtgcznym elementem naszego zycia, w tym

rowniez edukacji. Wykorzystanie technologii infor-

macyjnej i komunikacyjnej to juz nie tylko kwestia
zgodnosci z zapisami w podstawie programowej
oraz w rozporzadzeniu o awansie zawodowym

nauczycieli, ale takze sposdb na dotarcie do ucz-

niow, ktorych mozgi zmienity sie pod wptywem

nowych technologii. Nauczyciel historii rowniez
powinien postugiwac sie srodkami dydaktycz-

nymi, ktore przemawiajg skuteczniej do cyfrowych
tubylcow.

W artykule przedstawiony zostat zestaw narze-
dzi, z ktérych z powodzeniem korzystajg nauczy-
ciele roznych przedmiotow i ktdre mogg wzbogacic
rowniez warsztat pracy kazdego nauczyciela historii.

Do ich obstugi nie jest potrzebna specjalistyczna

wiedza ani zaawansowane umiejetnosci informa-

tyczne, nalezg one bowiem do rodziny technologii

Web 2.0, a wiec z zasady sg tatwe w uzytkowaniu.

Zamieniajg wprowadzone przez uzytkownika tresci

w chmury wyrazow, mowigce awatary, multime-
dialne plakaty, filmy, interaktywne linie czasu, wir-

tualne tablice, kody QR. Przydadzg sie do pracy na

lekcji zwyktej i odwroconej, w warunkach stacjo-

narnych i w pracy na odlegtosc.

Jakie narzedzia mogtyby znalez¢ sie w cyfro-
wym piorniku nauczyciela historii? Na mojej liscie

jestich kilka.

lwona MOCZYDLOWSKA

WORDLE
http://www.wordle.net

Wordle to aplikacja internetowa do tworzenia
chmur wyrazowych. Taka chmura powstaje z tekstu
wprowadzonego do generatora i stanowi jego gra-
ficzng reprezentacje: obraz tworzg wyrazy o wiel-
kosci proporcjonalnej do czestotliwosci ich wyste-
powania w tekscie.
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Rysunek 1. Prezentacja wyrazenia ,monarchia absolutna”
w formie chmury wygenerowanej w Wordle

Tekst wpisuje sie bezposrednio z klawiatury albo
kopiuje i wkleja. Mozna dobrac kolor wyrazow i tta,
wskazac kroj czcionki i okresli¢ uktad kompozycji
(pionowy, poziomy lub mieszany). Wygenerowanga
chmure zapisuje sie w formie pliku graficznego
i uzywa jako obrazu. Mozna jg wydrukowac, a takze
opublikowac w Internecie.



Na lekcjach historii chmury wyrazowe moga byc¢
wykorzystane np. w celu:

e przedstawienia tematu,

e prezentacji termindéw/postaci/wydarzen -
rysunek 1,

» wprowadzenia do dyskusji,

e wprowadzenia do pracy z tekstem
(przewidywanie tresci),

e podsumowania,

e powtorzenia,

o refleksji na dany temat,

e porownania tekstow, np. prezydenckich
przemowien inauguracyjnych?,

e podpowiedzi w celu rekonstrukcji tekstu.

Ponizej przyktad wykorzystania Wordle podczas
lekcji powtorzeniowej ,Osiggniecia starozytnych
cywilizacji”.

Przed zajeciami

e Znajdz lub przygotuj wtasny niedtugi tekst
na temat osiggniec starozytnych cywilizacji
(Sumerowie, Chiny, Indie, Egipt).

e Skopiuj tekst dotyczgcy Sumerow i wklej go
do aplikacji Wordle.

»  Wygenerujchmure i zapisz ja w formie pliku
graficznego.

e Wydrukuj chmure. (Punkty 2-4 powtoérz dla
kazdej cywilizacji).

Na lekcji

«  Wyswietl chmury na tablicy interaktywnej/
ekranie i zapytaj, czego te teksty dotycza.

* Rozdaj wydrukowane chmury. Uczniowie
w matych grupach rekonstruuja tekst. Kazda
grupa pracuje nad jednym tekstem.

*  Reprezentanci grup przedstawiajg na forum
osiggniecia poszczegolnych cywilizacji.

Chmura wyrazowa jest nie tylko atrakcyjna wizu-
alnie. Stymuluje rozumowanie, tworzenie logicz-
nych powigzan, wzmacnia krytyczne myslenie.

1 Kilkpatrick M. Word Cloud Analysis of Obama’s Inaugural Spe-

ech Compared to Bush, Clinton, Reagan, Lincoln’s, http://readwrite.
com/2009/01/20/tag_clouds_of_obamas_inaugural_speech_com-
pared_to_bushs

Nadaje sie do wykorzystania w tekscie, prezentacji
multimedialnej, na tablicy interaktywnej.

Wordle nalezy do najbardziej popularnych inter-
netowych generatoréw chmur. Jest prosty w obstu-
dze, bezptatny, nie wymaga zaktadania konta.
Sposrod innych na uwage zastuguje Tagxedo?,
ktory umozliwia publikacje chmury w okreslonym
ksztatcie.

VOKI
http://www.voki.com

Voki jest kreatorem mowigcych awatarow. Tresci,
ktore przekazuje awatar, wpisuje sie, wkleja z kla-
wiatury lub nagrywa za pomocg mikrofonu. Aplika-
cja pozwala na zaprojektowanie wygladu awatara
i sceny, w ktorej sie pojawi.

Wygenerowany awatar ma swojg unikalng strone
w Internecie, ktorg tatwo udostepnic linkiem, np. za
pomocg poczty elektronicznej, ewentualnie umies-
ci¢ w mediach spotecznosciowych.

Rysunek 2. Zgadnij, o kim mowa? — pyta awatar lwony
Moczydtowskiej®

Voki rekomendowane jest przede wszystkim
jako narzedzie pracy ucznidéw, w zespotach lub
indywidualnie. W tym ostatnim przypadku da szanse
wypowiedzenia sie wszystkim, rowniez tym nie-
Smiatym. Przyda sie w wielu sytuacjach dydaktycz-
nych do realizacji wymagan zawartych w podstawie

2 http://www.tagxedo.com

5 http://bitly/29gOpeu



programowej historii, szczegolnie zwigzanych
z umiejetnoscig tworzenia narracji historycznej oraz
analizy i interpretacji, takich jak np.:

o krotka wypowiedz o postaci historycznej,

e zgadnij, o kim mowa? - rysunek 2,

* cow tej wypowiedzi sie nie zgadza?,

e wyjasnienie termindw,

e argumenty za i/lub przeciw,

e wprowadzenie do lekcji/zadania,

e przedstawienie wtasnego stanowiska/ocena,

e opis charakterystycznych cech/etapow roz-
woju/kierunkdw rozwoju,

e krotka wypowiedz o wydarzeniu historycz-
nym,

e relacja z przebiegu,

* wyjasnienie znaczenia/przyczyn/wptywu/
okolicznosci/uwarunkowan,

e charakterystyka roli/zmian/gtéwnych idei,

e porownanie,

e przedstawienie zasad/przyczyn i nastepstw.

Aplikacja wymaga utworzenia konta, co zresztg
jest bardzo przydatne, poniewaz zapisane pro-
jekty mozna edytowac i dokonywac w nich zmian.
Wersja bezptatna to pojedyncze konto z mozli-
woscig tworzenia jednominutowych wypowiedzi.
Ten krotki czas moze stanowic¢ niedogodnosé, ale
jednoczesnie wymusza precyzje i umiejetny dobor
tresci. W wersji ptatnej, tj. Voki Classroom, za 160 zt
rocznie zyskujemy 50 kont uczniowskich (240 zt -
100 kont, 400 zt — 150 kont). Do tego wydtuzony
do 90 sekund czas wypowiedzi, olbrzymi wybor
postaci — w tym konkretnych postaci historycznych,
mozliwosc tworzenia klas, przydziatu oraz oceny
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zadan. Do wersji ptatnej przeniesiona zostata ostat-
nio rowniez mozliwos¢ umieszczania awatarow na
innych stronach internetowych.

GLOGSTER
http://edu.glogster.com

Za pomocga Glogstera przygotujemy multime-
dialny plakat nazywany glogiem. Glogi osadzone sg
w Internecie i oprocz elementow umieszczanych
na tradycyjnych plakacie, takich jak tekst, zdje-
cia, rysunki, zawierajg tez animacje, dzwieki, filmy
i hipertagcza. Glogi mozna umiescic na wtasnej stro-
nie internetowej, mozna tez wydrukowac.
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Rysunek 3. Glog z zadaniem dla uczniow*

what did the
wiotiss loes?

Rysunek 4. Praca uczniowska w formie gloga®

4 Blashford K. ttum. |. Moczydtowska, http://iwona-
moc.edu.glogster.com/monarchia-absolutna.
°http://svogts2611.edu.glogster.com/auschwitz-
-2727?=favorites-glog-dsh.



Serwis zapewnia dostep do szablonow oraz
bogatej galerii obrazow, grafik, animacji, czcionek,
tet. Integralng czesc¢ Glogstera stanowi Glogo-
pedia — wirtualna biblioteka glogow uporzadko-
wana wedtug przedmiotow. Zwyczajng praktyka
jest reglogowanie, czyli uzywanie plakatow innych
uzytkownikow w oryginalnej postaci bgdz po wpro-
wadzeniu modyfikacji.

Multimedialne plakaty mogg by¢ wykorzysty-
wane zarowno w nauczaniu, jak tez uczeniu sie
historii, np. do prezentacji:

e postaci historycznych,

e konkretnych zagadnien z zakresu historii
politycznej, spotecznej i gospodarczej,

e przebiegu wydarzen, np. bitwy,

e Opisu zjawisk, miejsc — rysunek 4,

o okresu w historii, kierunku w sztuce,

o faktdw w ujeciu chronologicznym,

e roznych zrodet informacji na okreslony
temat.

Glogi chetnie tworzone s3 na podsumowanie
krotszych lub dtuzszych prac projektowych, np.
.10 wynalazkow, ktore zmienity swiat”, ,Rola kobiet
w | wojnie swiatowej”, ,Na czym polega tajemnica
Stonhenge?”, wykonywanych indywidualnie badz
zespotowo.

Nauczyciel moze uzywac gloga jak wirtualnej
tablicy do uzytku wtasnego, komunikacji z uczniami,
rodzicami, dokumentowania i prezentacji swojej

pracy. Korzystajgc z szablonu Assignment, szybko

przygotuje zadanie dla uczniow i poda wymaga-
nia dotyczace tresci i struktury oczekiwanej pracy
(rysunek 3) oraz kryteria oceny.

Wersja darmowa to pojedyncze konto osobi-
ste, najlepiej w wariancie EDU. Wtedy nauczyciel
moze sam tworzyc¢ plakaty, jak tez udostepnic
10 kont uczniowskich. Rejestrujgc sie w serwisie,
wybieramy 7-dniowy okres prébny, po uptywie
ktérego pozostaje ograniczone bezptatne konto.
Wersje Premium umozliwiajg prowadzenie wirtual-
nej klasy z kontami uczniowskimi kontrolowanymi
przez nauczyciela (30 ucznidéw za 160 zt rocznie,
125 ucznidéw za 400 zt rocznie), prowadzenie zajec
metoda projektowg, tworzenie portfolio, dostep do
dodatkowych zasobow oraz funkcji, np. dodawania
plikow z tekstem czy prezentacja ppt.

WHENINTIME
http://whenintime.com

WhenlInTime generuje interaktywne linie czasu.
Wydarzenia usytuowane na osi mozna wzbogacic
informacjg w formie tekstu, obrazu, filmu i linku do
strony w Internecie. Praca tym narzedziem wymaga
zatozenia konta.

Uzytkownik ma do wyboru szablon prezentacji,
jak rowniez tto, w tym mozliwe do dodania z wtas-
nych zasobow. Do pracy nad linig czasu moze
zaprosic¢ inne osoby. Gotowy produkt jest dostepny
w Internecie; mozna go udostepniac¢ za pomoca
mediow spotecz-
nosciowych oraz
poczty elektro-
nicznej, a takze
wydrukowac.

Rysunek 5.

Na linii czasu -

10 wynalazkow,
ktore zmienity swiat®

S http://bit.ly/29e5103



Linie czasu to nic nowego w edukacji historycz-
nej. Kresli sie je, aby:

e usytuowac wydarzenia w czasie,

e ustali¢ kolejnos¢ wydarzen i procesow
historycznych,

e zaprezentowac rozwoj zjawiska,

e przedstawi¢ wybor wydarzen z historii
w okreslonym aspekcie — rysunek 5,

e podporzadkowac fakty historyczne datom,

e zsynchronizowac¢ wydarzenia z historii
Polski i historii powszechnej,

e zaprezentowac wydarzenia z historii lokal-
nej w szerszej perspektywie historycznej
(dwie osie chronologiczne),

e zaprezentowac biografie w kontekscie
wydarzen z historii politycznej i spoteczno-
-gospodarczej,

e zbudowac podstawe do narracji historycznej.

Dzieki liniom czasu uczniowie zdobywajg pod-
stawowg umiejetnosc historyczng, jaka jest chro-
nologia historyczna. Multimedialna os utatwia poru-
szanie sie w czasie i lepiej niz ,analogowa” pomaga
dostrzegac dynamike wydarzen i ciggtosc procesow
historycznych. Szczegolnie cenne sg osie tworzone
przez uczniow. Uczniowie wyszukujg wydarzenia,
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umieszczajg je na linii czasu, dodajg opis i ilustrujg
obrazem, dzwiekiem lub filmem. Niektore kreatory,
jak np. myHistro®, pozwalajg rowniez na oznaczenie
miejsca wydarzenia na mapie, wyswietlenie pokazu
slajdow, a takze umieszczenie pracy na innej stro-
nie w Internecie.

WhenlInTime jest prostym narzedziem i ciggle
jeszcze bezptatnym. Inne generatory oferujg wiecej
funkcjonalnosci, ale w wersji Premium. Bezptatne
TimeLine JS° czy myHistro sg bardziej skompliko-
wane, dlatego warto zaczg¢ od WhenInTime.

Edytor wideo YOUTUBE
https://www.youtube.com/editor

Znany serwis YouTube oprocz hostingowania filmow
oferuje doskonaty edytor do montowania i publi-
kowania filmow. Aplikacja jest darmowa, dostepna
dla posiadaczy konta Google.

Materiat wyjsciowy stanowiag wtasne produkcje
uzytkownika, a takze filmy z serwisu YouTube udo-
stepnione przez innych autoréw na licencjach CC*°
oraz obrazy. Te ostatnie wyszukujemy, korzystajgc
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Rysunek 6. Praca w edytorze wideo YouTube’

7 Edycja filmu Bartosza Janickiego ,Kolonializm w XIX wieku".

8 http://www.myhistro.com/

9 https://timeline knightlab.com

10 Licencje CC, czyli Creative Commons okreslajg warunki, na mocy
ktorych mozliwe jest kopiowanie i rozpowszechnianie utworow,
http://creativecommons.pl/poznaj-licencje-creative-commons



np. z wyszukiwarki Google Grafika z filtrem prawa
do uzytkowania oraz z otwartych zasobow edu-
kacyjnych, takich jak np. Narodowe Archiwum
Cyfrowe!!, Polona'? albo Europeana®®.

Na obrazy mozna rowniez zamienic prezentacje
PowerPoint, ktére sg powszechnie wykorzystywane
na lekcjach. Nalezy je po prostu zapisa¢ w formie
plikow graficznych — wtedy kazdy slajd prezentacji
bedzie obrazem.

Zaimportowane do edytora obrazy i ewentual-
nie klipy filmowe poddaje sie obrobce montazowej,
wzbogaca o muzyke i efekty specjalne (opcjonal-
nie). Najwazniejszy moment w przygotowaniu
filmu edukacyjnego stanowi dodanie komentarza
gtosowego do poszczegolnych kadrow, korespon-
dujgcego z wizja, a takze adnotacjami na slajdach.
Jeszcze tylko plansza z tytutem i napisy korncowe
i film jest gotowy.

Film jest wartosciowg pomocg dydaktyczng,
zwtaszcza podczas lekcji odwroconej. Metoda ta
zyskuje ostatnio na popularnosci, dobrze wpisujac sie
w modny trend indywidualizacji procesu nauczania.

Rowne tempo pracy na tradycyjnej lekcji nie stuzy
wtasciwie nikomu: zdolni sie nudzg, a stabsi nie nada-
73j3. Lekcja odwrocona polega na tym, ze ucznio-
wie w domu zdobywajg informacje, ktore nastepnie
wykorzystujg w praktycznych zadaniach w szkole.
Wiedzy dostarcza zwykle film, ktory uczniowie
ogladajg w wybranym przez siebie czasie i tempie.

Warto mie¢ w swoim cyfrowym piorniku takie
narzedzie, jak edytor wideo, jednak przygotowa-
nie filmu nie musi by¢ obowigzkiem nauczyciela.
Mozna korzysta¢ z gotowych prac, np. z zaso-
béw Khan Academy?®. Trzeba jednak przyzna¢, ze
serwis ten dla historykow nie jest przydatny w takim
stopniu, jak np. dla matematykow, a to z uwagi na
to, ze oferuje filmy anglojezyczne. Wiele jest juz

L http://www.nac.gov.pl

http://polona.pl

http://www.europeana.eu

Swoje refleksje i doswiadczenia z lekcjg odwrdocong opisuje Su-
perbelfer Bartek Janicki — nauczyciel historii, wiedzy o spoteczen-
stwie i geografii w Zespole Szkot TAK w Opolu: ,Lekcja odwroco-
na z perspektywy nauczyciela historii’, Superbelfrzy, 23.02.2015,
http://www.superbelfrzy.edu.pl/pomyslodajnia/lekcja-odwrocona-z-
-perspektywy-nauczyciela-historii

5 http://plkhanacademy.org/humanities/world-history

12
13
14

przettumaczonych, jednak trudnoscig podstawowa
jest brak tematow tak z historii Polski, jak i ujetych
z perspektywy Polski.

Edytor wideo YouTube jest dostepny dla wszyst-
kich i Smiato moze konkurowac z narzedziem Win-
dows Movie Maker. Nie ma jednak funkcji, ktore
pozwalajg na wbudowanie w materiat filmowy
pytan sprawdzajgcych zrozumienie tresci, jak np.
edytor online EDpuzzle®® czy LearningApps-Video
z adnotacjami’.

LEARNING APPS
http://learningapps.org/

LearningApps*® to zestaw kilkunastu generatoréow
do tworzenia ¢wiczen interaktywnych dostepnych
online. W Polsce jest bardzo popularny z racji boga-
tej oferty ¢wiczen, tatwosci obstugi, ale przede
wszystkim ze wzgledu na polski interfejs.

LoamingApps.org

A S ———

Rysunek 7. Zadanie Learning Apps w formie krzyzowki*®

Na platformie oprocz samych narzedzi znaj-
duje sie mnostwo ¢wiczen udostepnionych przez
innych uzytkownikéw, uporzgdkowanych wedtug
przedmiotow, zagadnien szczegodtowych i pozio-
mow edukacyjnych.

1 http://edpuzzle.com
https://learningapps.org/createApp.php
http://learningapps.org

19 Zadanie autorstwa M. Szymanskiej-Kaminskiej,
http://learningapps.org/1321471



Historykom przydatne bedg wszystkie rodzaje
zadan z oferty LearningApps:

e  zadania zamkniete typu wielokrotny wybor:
test wielokrotnego wyboru, test jedno-
krotnego wyboru, odston obrazek, zadanie
z lukami, milioner, gdzie to jest, wyscigi konne,

e zadania zamkniete na dobieranie: znajdz
pary (memo), pasujace pary, wykreslanka,
grupowanie, przyporzadkowanie punktow
na mapie, kolejnosc, os liczbowa,

e zadania otwarte typu krotka odpowiedz:
dowolny tekst wypowiedzi, zadanie z lukami,
wisielec, krzyzéwka, szacowanie,

e zadania mieszane — audio/wideo z adnota-
cjami, kolekcja kilku aplikaciji.

Wystarczy wybra¢ odpowiedni szablon, wpisac
trescii — jesli trzeba — dotgczy¢ zdjecia, filmy, pliki audio.

LearningApps warte sg uwagi, szczegolnie w me-
todzie lekcji odwrdconej. Na etapie pracy w domu
uczniowie powinni rowniez sprawdzic, czy zapamie-
tali i zrozumieli tresc filmu. Uzyteczne w tym celu sg
roznorakie ¢wiczenia, koniecznie interaktywne, aby
uczniowie od razu otrzymali informacje zwrotng.

Optymalny sposob wykorzystania LearningApps
to zatozenie konta i prowadzenie wirtualnych klas.
Nauczyciel ma wtedy mozliwos¢ komunikowania sie
Z uczniami, przydzielania zadan i monitorowania
ich postepow.

Duzg wartos¢ pedagogiczng ma rowniez two-
rzenie zadan przez uczniow. Do przygotowania
interaktywnych ¢wiczen postuzga tez inne aplikacje,
takie jak Quizlet®®, Kahoot 2!, Quizziz*? (dostepny
w jezyku polskim).

Grywalizacja (czy tez gamifikacja) stanowi jeden
z mocnych filarow nowej edukacji. Bazuje na przy-
jemnosci ptyngcej z pokonywania kolejnych wyzwan,
zdobywania punktow, niejednokrotnie mozliwo-
sci bicia rekordow i rywalizacji — nawet z samym
sobg czy tez komputerem. Serwisy przescigajg sie

20 http://quizlet.com
2 http:// getkahoot.com
22 http://quizizz.com

W proponowaniu coraz ciekawszych rozwigzan, np.
Quizlet Live?*, gra zespotowa na zywo.

PEARLTREES
http://pearltrees.com

Pearltrees nalezy do grupy narzedzi okreslanych
mianem serwisow zaktadkowych. Stuzg one do
gromadzenia i udostepniania zrodet informacji
w postaci linkow do stron internetowych, obrazow,
filmow, notatek, plikow pdf, ppt, itd. To cos wiecej
niz wirtualna tablica, bo nie tylko umozliwia przypie-
cie materiatow, ale rowniez ich organizacje w kolek-
cje tematyczne. Zbiory powstajg poprzez pobranie
lub przeciggniecie pliku z komputera, wklejenie
adresu strony internetowej lub uzycie Web Clippera,
czyli nozyczek sieciowych. Zbiory tatwo udostep-
niac¢, korzystajgc z poczty elektronicznej, synchro-
nizujac z portalami spotecznosciowymi. Mozna tez
je wspottworzy¢ z zaproszonymi osobami. Mozna
sledzi¢ zbiory innych uzytkownikow i dodawac inte-
resujgce materiaty innych osob do swoich kolekgji.

Serwis znajdzie zastosowanie do:

¢ budowania ustrukturyzowanych zasobow
nauczycielskich i zarzgdzania tymi zasobami,

¢ udostepniania uczniom wyselekcjonowa-
nych zbiorow, np. do realizacji lekcji odwro-
conej, webquestu,

+ tworzenia indywidualnych kolekcji tema-
tycznych przez uczniow — rozwijania
zainteresowan,

* realizacji projektow i pracy zespotowej.

Korzystajac z serwisu, uczniowie uczg sie wyszu-
kiwania, selekcji i hierarchizacji informacji, porow-
nywania informacji pozyskanych z roznych zrodet,
wspotpracy z rowiesnikami i nauczycielem. Zaletg
tego narzedzia jest nie tylko rozwijanie umiejetnosci
uczniow, ale tez oszczednosc papieru. Wymagane
jest zatozenia konta. Zwykte konto ma miejsce na
1 GB informacji, nauczycielskie bezptatne 2 GB i to
bez reklam. Ptatne konta umozliwiajg tworzenie
zbiorow prywatnych, mobilny dostep offline, miejsce

2 https://quizlet.com/features/live
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Rysunek 8. Kolekcja uzytecznych dla historyka stron
internetowych?*

na 20 GB za 100 zt rocznie lub 200 GB za 200 zt.
Jest tez ptatna oferta dla szkot Pearltrees Education.

Pearltrees z powodzeniem konkuruje z innym
popularnym serwisem — Pinterest®®, cho¢ w dar-
mowej wersji brak mu opcji dodawania adnotacji
do materiatow; mozliwy jest jedynie komentarz.

I-NIGMA
http://www.i-nigma.com/

I-nigma to aplikacja instalowana na telefonach
komaorkowych i tabletach do odczytywania kodow
QR?®. Dodatkowo, na stronie internetowej i-nigmy
znajduje sie generator kodow.

Kody QR od kilku juz lat krolujg w przestrzeni pub-
licznej. Za ich posrednictwem mozna przeniesc sie
na strone internetowg, odczyta¢ tekst czy dane
kontaktowe.

2 Kolekcja zgromadzona przez autorke artykutu.

% http://pl.pinterest.com

2 Kod QR, z ang. Quick Response — graficzny zapis znakow alfa-
numerycznych w roznych jezykach. Ma postac kwadratu ztozonego
z licznych, najczesciej biato-czarnych kwadracikow.

-
- —

Wygenerowany samodzielnie kod nalezy zapi-
sac i uzywac jako obrazu w prezentacjach multi-
medialnych i innych dokumentach. Mozna go takze
wydrukowac.

Aby utworzyc¢ kod:

e otworz zaktadke Create Barcodes,

e zaznacz, jakg informacje chcesz zakodo-
wac, np. Website link.

e wpisz z klawiatury lub wklej informacje do
odkodowania i wcisnij na klawiaturze kla-
wisz Enter.

Na lekcjach historii z wykorzystaniem tabletow
i telefondw komorkowych kody QR zapewnia:

e szybki dostep do zasobu na stronie inter-
netowej poprzez kod udostepniony np. na
tablicy interaktywnej,

¢ indywidualne rozwigzywanie ¢wiczen inter-
aktywnych na urzgdzeniach mobilnych
(np. w LearningApps kody generowane s3
automatycznie do kazdego ¢wiczenia),

¢ link do udostepnionej przez nauczyciela
kolekcji materiatow w Pearltrees,
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¢ link do dokumentu wspottworzonego przez
uczniéw np. na Dysku Google, w Dropbox,

* link do gtosowania, sondy, dyskusji, ankiety,

¢ link do multimedialnej wersji papierowego
plakatu (Glogster),

e odczytanie odpowiedzi zakodowanych na
kartach pracy,

o atrakcyjna realizacje gry terenowej w klasie/
szkole/miejscowosci — np. projekt dramy
online?’, finat pracy projektowej z wyko-
rzystaniem TIK, np. webquest, gra z okazji
Swieta rocznicowego, patrona szkoty, kon-
kursu szkolnego,

e w metodzie lekcji odwroconej link do filmu
dostarczajgcego informacje, ktore bedza
potrzebne na kolejnej lekcji — czytnik zapi-
sze link w historii i w domu wystarczy klikngc
ten link, aby odtworzy¢ film.

Korzystanie z narzedzia wymaga dostepu do Inter-
netu, co stanowi niekiedy trudnos¢. W przypadku infor-
macji tekstowych Internet nie jest jednak potrzebny.

[-nigma jest bezptatna. Jako czytnik dostepna
jest na wszystkie urzadzenia mobilne bez wzgledu
na system operacyjny. Z kolei generatora najlepiej
uzywac na laptopach i komputerach.

Podsumowanie

Powyzszy zestaw narzedzi jest wynikiem moich
subiektywnych wyboréow. Na pewno nie jest to lista

27 Paks M. Gra szkolna z kodami QR, Superbelfrzy, 5.01.2014,
http://www.superbelfrzy.edu.pl/pomyslodajnia/gra-szkolna-z-kodami-qr
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Rysunek 9. Kod QR w generatorze
i-nigma

zamknieta. W piorniku nauczyciela historii przyda-
tyby sie jeszcze np. kreatory komiksow i blogow.
Szczegdlnie polecam aplikacje Blogger®® do pro-
wadzenia bloga przedmiotowo-klasowego albo
chociaz publikacji instrukcji do projektu metoda
webquestu.

Wiele sposrod wskazanych w artykule aplikacji
nie ma polskiej wersji jezykowej, jednak sg one na
tyle intuicyjne, ze ich obstuga nie powinna stanowic
problemu. Majg przejrzystg strukture, a dostep do
funkcji utatwiajg zrozumiate nawet dla niezaawan-
sowanych uzytkownikéw ikony. W duzej mierze
projektowane s3 jako aplikacje do uzytku szkol-
nego, wiec na ogot majg wbudowane mechanizmy
Swiadomego korzystania z zasobdw internetowych
Z poszanowaniem praw autorskich.

To narzedzia do uzytku nauczyciela, ale przede
wszystkim uczniow; zarowno w szkole, jak i w domu;
do krotkich aktywnosci i projektow, w macierzy-
stych serwisach, jak i na blogach, Wiki, Moodle,
Facebooku, Edmodo czy Google Classroom.

W kazdym z tych przypadkow technologia
nie jest celem samym w sobie, tylko narzedziem
do zdobywania wiedzy i ksztatcenia umiejetnosci
przedmiotowych oraz kluczowych kompetencji.

Iwona Moczydtowska jest nauczycielem konsultan-
tem w Mazowieckim Samorzagdowym Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli Wydziat w Siedlcach.

% http://www.blogger.com.



Nauczanie historll

wspomagane technologig

InNformacyjno-

komunikacyjng

Wioletta SLEDZIEWSKA

Wspotczesna szkota stoi przed wielkim wyzwaniem, jakim jest postep technologiczny.

Sie¢ globalna dysponujgca olbrzymim zasobem danych, z ktérej korzysta¢ moze kazdy,

kto posiada urzgdzenie majgce mozliwosc¢ transferu i przetwarzania tych danych powoduje,

ze typowe lekcje przy tablicy z biatg kredg coraz szybciej odchodzg w zapomnienie.

Jako nauczyciel historii i zaje¢ komputerowych z kil-
kunastoletnim stazem moge szczerze przyznac, ze
probujgc zaszczepic¢ w uczniach zainteresowanie
historig, odkrywaniem przyczyn i skutkdw minio-
nych wydarzen, wielokrotnie napotykatam na opor
materii, ale odkrytam tez prawdziwych pasjonatow
tej dziedziny wiedzy.

Nieraz stawiatam sobie pytanie: co i jak zrobic,
aby zrealizowac tresci zawarte w podstawie progra-
mowej, a jednoczesnie tak dobra¢ metody i formy
pracy, aby zaciekawic uczniai sprawic, ze kiedy wyj-
dzie z lekcji, to na dtuzej zostanie mu w gtowie to,
czego dowiedziat sie w ciggu minionych 45 minut.
A moze omawiany temat sktoni go do gtebszych
przemyslen i wyciggniecia wnioskow?

Zeby poznac przesztoséc¢ i budowac $wiadomosé
historyczng mtodego cztowieka, nalezy oprzec
sie na zrodtach historycznych. Najlepiej, gdyby-
smy mogli uczniom dac¢ do reki miecz, ksiege
z XV wieku czy starg monete, bo uczniowie to
wzrokowcy, zapamietajg wtedy, gdy zobacza lub
dotkng. W takim przypadku swietnie sprawdzajg sie

lekcje muzealne czy zajecia w terenie. Jednak nie
kazda lekcje mozemy spedzi¢ przed ekspozycja
czy w archiwum.

Suche fakty podawane na lekcji to zbyt mato.
W dzisiejszym Swiecie technologii cyfrowej nauczy-
ciel historii musi podgzac¢ za nowymi trendami.
| tutaj pomocna okazuje sie technologia informa-
cyjno-komunikacyjna. Jest ona niezbedna w edu-
kacji, ale nalezy jg stosowac z umiarem.

Wielkim utatwieniem w pracy jest dla mnie
mozliwos¢ prowadzenia lekcji historii w pracowni
informatycznej. Nowoczesny sprzet multimedialny
pozwala mi i uczniom na wykorzystywanie rézno-
rodnych technik i metod pracy. Pracujgc z gimna-
zjalistami, wykorzystuje TIK na rozne sposoby.

Wielkim utatwieniem jest dzis mozliwosc¢ korzy-
stania z e-podrecznikdow i e-¢wiczen, ktdre posia-
dajg interaktywne mapy, filmy i teksty zrédtowe.

Wiele muzedw, instytucje panstwowe i archiwa
zamieszczajg na swoich stronach skany dokumentow,
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Zrédto: https://multipodreczniki.apps.gwo.pl/run/mPy51fUGObN5Drfq

fotografii, obrazow, fotorelacje z roznych wyda-

rzen, nagrania audio i wideo, co powoduje, ze
uczen poprzez kilka kliknie¢ moze samodzielnie
wyszukac i analizowac potrzebny materiat. Jezeli
wiec nie mozemy udac sie do muzeum, to nic nie
stoi na przeszkodzie, aby wybrac¢ sie w wirtualng
podroz po wybranych ekspozycjach. Wystarczy do
tego tablica multimedialna i laptop z dostepem do

Internetu. Bardzo czesto korzystamy z tej mozli-
wosci na lekcji i oglagdamy dzieta mistrzow znajdu-
jgce sie w Muzeum Narodowym, filmy z otwarcia
nowych ekspozycji z okazji rocznicowych wydarzen
zamieszczane na stronie Muzeum Wojska Polskiego
czy kolekcje Muzeum Patacu Krola Jana Il w Wila-
nowie i Zamku Krolewskiego. To jeden ze spo-
sobow na uatrakcyjnienie procesu edukacyjnego.
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Zrédto: https://www.warszawa.ap.gov.pl/zrodla_on-line/warszawa_i_warszawiacy/warszawa_i_warszawiacy_wojenna_

codziennosc.html

Innym jest wykorzystanie zrodet online zamiesz-
czonych na stronie Archiwum Panstwowego w War-
szawie, dotyczgcych Warszawy i jej mieszkancow
w czasie | wojny swiatowej. Bogaty zbior skanow
owczesnej prasy oraz zdjec¢ i odezw stanowi dosko-
naty materiat badawczy dla uczniow, ktorzy chetnie
analizujg tego rodzaju zrodta historyczne i pracu-
jac w grupach, dochodzg do ciekawych wnioskow.
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Do pracy wykorzysta¢ mozna stanowiska kompu-
terowe, a gdy w sali nie ma komputerow, swietnie
sprawdzajg sie telefony komorkowe lub inne urzadze-
nia mobilne, ktdre dzis posiada kazdy mtody cztowiek.

Ciekawym wykorzystaniem technologii kom-
puterowej jest zastosowanie do pracy z baza
danych Polskiego Towarzystwa Genealogicznego.
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Zrédto: http://www.geneszukacz.genealodzy.pl/index.php?search_lastname=Kowalskigfrom_date=1900&to_date=&rppl=&

bdm=&urll=5w=&lang=pol&op=se



Uczniowie moga sprawdzi¢ wystepowanie wybra-
nego nazwiska w roznych wojewodztwach, liczbe
urodzen, zgondw, wyznanie, a przy tym korzystajg
z zamieszczonych w bazie skanow ksigg parafial-
nych, a analizujgc dane, wykorzystujg program Excel
do tworzenia wykresow i tabelarycznych zestawien.

Kolejng okazjg do wykorzystania dobrodziejstw
technologicznych jest — w przypadku ogladania sta-
rych map, planéw miasta — porownywanie ich z ukta-
dem wspotczesnym za pomocg programu Google
Earth, umozliwiajgcego wyswietlanie zdjec satelitarnych,
lotniczych czy panoram zrobionych z poziomu ulicy.
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Zrédto: www.google.com/intl/pl/earth/download/ge/agree.html

llos¢ informaciji, ktore sg dostepne dzieki nowo-
czesnej technologii komputerowej, jest tak duza, ze
niezbedna staje sie umiejetnosc selekcjonowania
i wyboru potrzebnych tresci. Na co dzien bardzo
czesto wykorzystuje fragmenty filmow dotyczace
np. przebiegu wybranych bitew czy nagrania utwo-
row muzycznych, ktére wzbogacajg proces lekcyjny.

W edukacji wazne jest, aby uczen sam poszu-
kiwat, odkrywat, ale nalezy w nim wzbudzi¢ zain-
teresowanie. Dlatego na kazdym etapie edukacyj-
nym szczegolng role odgrywa nauka przez zabawe,
zwtaszcza jesli w klasie mamy ucznidw, ktdrzy
nieszczegolnie interesuja sie historig, ale maja
inne zdolnosci, ktore moga na lekcjach historii
wykorzystac.

WSsrod uczniow bardzo popularne sg gry kom-
puterowe, ktdére nie zawsze majg walor edukacyjny
czy wychowawczy. Postanowitam zachecic¢ ucz-
niow, aby sami tworzyli gry o tematyce historycznej,
z ktorych pozniej korzystamy na lekcji. Pomyst ten

okazat sie strzatem w dziesigtke. Uczniowie, two-
rzac gry, wykorzystujg prosty w obstudze program
Task Magic i platforme Learning Apps oraz nieco
trudniejszy Scratch, w ktérym oprocz wiedzy histo-
rycznej rozwijajg logiczne myslenie, muszg zasto-
sowac algorytmy matematyczne przy budowaniu
procedur oraz wykazac sie wyobraznig przy two-
rzeniu fabuty. lch pomystowosc nie zna granic, a gry
stworzone przez nich stanowig dla mnie dosko-
naty materiat edukacyjny dla kolejnych rocznikow.

Waznym elementem w mojej pracy sg rowniez
projekty edukacyjne, ktore realizuje na platformie
eTwinning z uczniami gimnazjum. Jest to Swietny
sposob na nawigzanie wspotpracy ze szkotami
z Polski i zagranicy. W roku szkolnym 2015/2016
wspotpracowalismy ze szkotg z Przemysla przy pro-
jekcie ,Czynistowo — mtodziez o stanie wojennym”,
a ze szkotg stowackg z miejscowosci Svebovce —

,Sladami Il wojny $wiatowej”. Uczniowie przygoto-

wywali prezentacje multimedialne, nagrywali filmiki,
przeprowadzali wywiady z cztonkami swoich rodzin,
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a nastepnie wszystkie materiaty zamieszczali na ktorzy szczegodlnie nie pasjonujg sie historia, ale
platformie TwinSpace. majg umiejetnosci informatyczne, a przez uczestni-
czenie w tego typu projektach ich zainteresowanie

Platforma daje rowniez uczestnikom projek-  historig znacznie wzrosto. Podczas realizacji pro-
tow mozliwosc prowadzenia rozmow na forum jektu ze szkotg stowackg mtodziez doskonalita tez
czy w czasie wideokonferencji. Ta metoda pracy swoje umiejetnosci komunikacji w jezyku obcym —
sprawita, ze zaangazowanie uczniow w dziata-  stowackim, co czasami powodowato pewne utrud-
nia projektowe byto bardzo duze, i to nawet tych,  nienia, ale jednoczesnie motywowato do dziatania.
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Gra na temat stylow architektonicznych wykonana w programie TaskMagic.
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Praca plastyczna wykonana przez Natali¢ Grzede, uczennicg gimnazjum.
Zrédto: https://twinspace.etwinning.net/13692/pages/page/79893

Technologia informacyjno-komunikacyjna nie
zastgpi nam prawdziwego namacalnego zrodta
historycznego, ale doskonale wspomaga proces
edukacyjny, przez co uczenn moze zdobyc¢ szyb-
ciej i wiecej potrzebnych informacji oraz pracu-
jac wspolnie nad rozwigzaniem danego problemu,
uczyc sie wspotpracy z uczniami z kraju i zagranicy.

Wioletta Sledziewska jest nauczycielka historii, wie-
dzy o spoteczenstwie i zaje¢ komputerowych w szko-
le podstawowej i gimnazjum w Zespole Szkolno-
-Przedszkolnym w Brzezinach.
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