Od redakcji

Jest kwiecien 2020 roku. Przygotowujac ten numer ,Meritum”,
nikt z nas nie wiedziat, ze znajdziemy sie w zupetnie innej rze-
czywistosci — zarowno tej zawodowej, jak i osobistej. Kontakty
bezposrednie zostaty ograniczone, szkoty dziatajg online. Jaki
ma to wptyw na nasze spotecznosci? Bo warto podkresli¢, ze
gazeta, ktorg macie w rekach, powstata dzieki i dla spotecz-
nosci skoncentrowanej wokot UCZNIA ZDOLNEGO.

Jest to specyficzna spotecznosc — oparta na idei wspotzawod-
nictwa, a jednak tworzgca srodowisko dla wspierania uzdol-
nien. Rokrocznie kilkadziesiat tysiecy uczniow przystepuje do
zmagan z trudng materig — zadaniami konkursowymi. Stoja
za nimi merytorycznie i mentalnie ich rodziny, nauczyciele,
przyjaciele. W organizacje wtaczajg sie pracownicy placowek
doskonalenia, uczelni, eksperci przedmiotowi. Wérdd nich
rzesza naszych kolezanek i kolegow, ktorych wktadu pracy
nie sposob przeceni¢. Mowa tu o konkursach przedmioto-
wych organizowanych na Mazowszu przez MSCDN i OEIiZK.

Przy tak duzym zasiegu od lat musimy komunikowac sie
zdalnie: testy, ich rozwigzania, dane uczniow znajdujg sie na
panelu konkursow. Informacja, publikacja wynikow odbywa
sie poprzez strone internetowa, a komunikacja ze szkotami,
uczniami, rodzicami gtownie pocztg elektroniczng, czasami
telefonicznie. Mozna by rzec, ze dla tej spotecznosci nic sie
w obecnej rzeczywistosci nie zmienito. No moze poza tym, ze
w tym roku nie spotkamy sie na majowej uroczystosci podsu-
mowania konkursow.

Ajednak... Wiemy, ze do ciggtego dziatania, takze do powstania
tego materiatu prowokowaty nas osobiste obserwacje i kon-
takty z uczniami — kiedy chwile przed konkursem przegladali
ostatnie materiaty, z wypiekami wymieniali sie informacjami
z kolegami czy przyjmowali na ramie ciepte ,Powodzenia!” od
najblizszych. Inspirowaty nas wspomnienia wieczornych dys-
kusji nauczycieli nad uczniowskimi pracami: Czy dobrze rozu-
miejg sens wypowiedzi ucznia? Czy poprawnie jest rozwigzane
zadanie, bo uczen zastosowat niespotykany sposob? Czy...?

Warto podkreslic, ze bez osobistych kontaktow nie bytoby tylu
dobrych itylu trudnych wspomnien, tylu waznych, ciekawych
i inspirujgcych artykutow w tym numerze ,Meritum”.

Znajdziecie w nim autentyczne wypowiedzi uczniow o tym,
dlaczego warto pokonywac wtasne ograniczenia i kto lub
co w tym pomaga. O tym, jak wptyneto to na ich zawodowe
i zyciowe decyzje.

Odnajdziecie zarowno teoretyczne, jak i praktyczne sposoby
na to, jak by¢ przewodnikiem ucznia zdolnego. Czesto o tym,
jak w tej przygodzie wazny jest efektywnie spedzony czas
i dobre relacje.

Dowiecie sie, kiedy rywalizacja mobilizuje, a kiedy hamuje
prace zdolnych.

Mozecie sprawdzic, ktore zadania uznajg za ciekawe eksperci
i uczniowie. Jakie umiejetnosci przedmiotowe sg ciggle dla
nich wyzwaniem. | gdzie warto poszukiwac rozwigzan, korzy-
stajgc z technologii i zasobow sieci.

A jak to wszystko przeczytacie — spotkajmy sie w realu!
Chcemy popatrze¢ wam w oczy, postuchac¢ waszych wrazen,
posmakowac emocji. Bgdzmy nadal spotecznoscig — spiera-
jaca sie i wspierajaca sie.

Do zobaczenia! o

MARIA MACH
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badawczych.

MARIA MACH - absolwentka filozofii na Uniwersytecie Jagiellorskim. Od 26 lat
zwigzana z Krajowym Funduszem na rzecz Dzieci, stowarzyszeniem zajmujg-
cym sie wspieraniem w rozwoju uczniow wybitnie zdolnych przez organizowa-
nie dla nich nieodptatnych warsztatow, obozow naukowych, seminariow i stazy

JAK WSPIERAC, ZEBY NIE ZASZKODZIC?
STWARZANIE NAJLEPSZYCH WARUNKOW
DLA ROZWOJU UZDOLNIEN UCZNIOW

W SZKOLE | POZA NIA

Cl, KTORZY POTRZEBUJA WIECEJ

Uczniowie sg rozni — to jedna z pierwszych obser-
wacji kazdego nauczyciela wchodzgcego do klasy.
Warto nie lekcewazyc tej oczywistosci, poniewaz
system edukacji z definicji zaprogramowany jest
na jednakowosc: kazda roznorodnosc i odmien-
nos¢ musi sobie w szkole torowac droge z niema-
tym trudem.

Jednym z przejawow roznorodnosci jest fakt, ze
uczniowie roznych rzeczy od szkoty potrzebuja. Na
0got znacznie tatwiej identyfikujemy tych, ktorzy
potrzebujg naszego czasu i uwagi, zeby uzupetnic
braki i osiggnac sredni poziom. By¢ moze istotnie
jest tak, ze niedostatki tatwiej rzucajg sie w oczy,
zwtaszcza w systemie, ktory odstajgcych od reszty
pietnuje i karze. Jednak istniejg uczniowie, ktorzy
od szkoty oczekujg wiecej — nie dlatego, ze sobie
W niej nie radzg, ale dlatego, ze chcieliby rozwi-
jac¢ swoje pasje i uzdolnienia. Tacy uczniowie nie
Zawsze rzucajg sie w oczy i czesto sie zdarza, ze
nie dostajg od nas wsparcia, ktore pozwolitoby im
na petny rozwaj.

MARIA MACH

ZDOLNY, CZYLI JAKI?

To, czy uda nam sie dostrzec uczniow potrzebu-
jgcych pomocy, zeby w petni rozwing¢ skrzydta,
zalezy w duzej mierze od naszego sposobu rozu-
mienia zdolnosci i naszych wyobrazen na temat
zdolnych ucznidw, dlatego dobrze pomyslec, kogo
i jak szukac.

Spdjrzmy na kilka popularnych przekonan doty-
czacych tego, kto jest zdolnym uczniem. Przede
wszystkim za czytelny sygnat zdolnosci uznaje
sie osiggniecia. Te szkolne, jak srednia ocen, tytut
prymusa, sukcesy w roznego rodzaju konkursach
i olimpiadach. Drugim wskaznikiem, uwazanym
zwykle za wazny, jest potencjat intelektualny (u arty-
stow czy sportowcow — potencjat uzdolnien spe-
cjalnych). Oba wyrézniki majag te wazng zalete, ze
sg tatwo uchwytne i mierzalne. Mozna tez dzieki
nim uszeregowac uczniow — wyraznie wytyczyc
granice miedzy zdolnymi i catg resztg. Wreszcie:
metody diagnozy sg w miare proste. Poczynajac od
przejrzystego systemu ocen szkolnych, z niesmier-
telng Srednig na czele, przez catg palete konkursow



0 roznym zasiegu i stopniu trudnosci, po testy inte-
ligencji i uzdolnien specjalnych oraz opinie poradni
specjalistycznych.

Jakie sg wady takiego spojrzenia? Przyjrzyjmy
sie najpierw badaniu potencjatu. Roznego rodzaju
testy istotnie moga pomoc nam zorientowac sie,
jakie s mozliwosci intelektualne czy artystyczne
naszych uczniow. Trzeba jednak pamietac o dwoch
rzeczach. Po pierwsze, taki test daje nam zawsze
informacje dotyczacg konkretnego momentu
w zyciu mtodego cztowieka. Jest troche jak foto-
grafia: uchwytuje jakis stan rzeczy, ale nie przesadza
o tym, co sie wydarzy w przysztosci. Rozwdj intelek-
tualny, emocjonalny i spoteczny rzadko przebiegaja
liniowo. Do zrealizowania predyspozycji potrzebne
sg sprzyjajgce warunki, ktdére mogg sie przeciez nie
pojawic. Po drugie, symptomy zdolnosci pojawiaja
sie u réznych oséb w réznym wieku. Moga pojawic
sie pozno, co nie znaczy, ze s mniejsze. Bardzo
rzadko zdarza sie, ze harmonijnie i wszechstronnie
realizujemy wszystkie dostepne nam mozliwosci.
Czesto zahamowania na jednym polu kompenso-
wane sg przyspieszeniem w innych obszarach. Duze
znaczenie dla rezultatu badania majg warunki jego
przeprowadzenia. Jesli mamy do czynienia z jed-
norazowym testem czy sprawdzianem uzdolnien,
zawsze musimy sie liczy¢ z tym, ze nie wszyscy
badani beda w jednakowo dobrej kondycji psycho-
fizycznej — u niektorych stres spowodowany takim
badaniem znaczgco wptywa na jego wynik.

Spojrzmy teraz na kwestie sukcesow szkol-
nych i tych zwigzanych z rywalizacjg konkursowa.
Tu oczywiscie nie mamy juz do czynienia z oceng
potencjatu — mozemy zobaczyc, jak uczniowie rea-
lizujg w konkretnych warunkach swoje mozliwosci.
Mamy tez zwykle do dyspozycji dane z dtuzszego
czasu. Oceny okresowe, roczne, etapy konkursow
i olimpiad dajg nam pojecie o tym, jak uczniowie
radzg sobie na dtuzszym dystansie. Tu jednak takze
czeka na nas kilka putapek. Zacznijmy od ocen.
Na ogot dobrze oddajg one stan wiedzy uczniow
z danego przedmiotu. Warto jednak pamietac, ze
odpytywanie i sprawdziany pozwalajg nam rejestro-
wac tylko, czy uczen wie to, czego naszym zdaniem

dowiedzie¢ sie powinien (zakres informacji prze-
widziany programem). Poza obszarem obserwacji
pozostaje jego wiedza dodatkowa, czesto niezdo-
byta podczas lekcji i zdarza sie, ze takze podczas
nich nieujawniana. Oczywiscie trudno spodziewac
sie wielkiej dodatkowej wiedzy po kims, kto stabo
opanowat podstawy przedmiotu, ale trzeba miec
W pamieci, ze oceny stosunkowo mato mowig nam
o nadwyzce informacji, ktorg uczniowie zdobywaja
na wtasng reke. Inng sprawa jest to, jak wiele roz-
nych czynnikow ma wptyw na ostateczng ocene.
Czesto podczas sprawdzianow oprocz wiadomo-
sci bierzemy pod uwage takze charakter pisma lub
ortografie, a podczas odpowiedzi ustnej — ptynnosc¢
i tatwosc¢ wystawiania sie. W tej sytuacji zawsze traca
osoby mniej wszechstronne, niesmiate lub obar-
czone roznego rodzaju dysfunkcjami.

| wtasnie wszechstronnosc jest kolejng istotng
cecha, ktora wptywa na catosciowg ocene uczniow.
Warto chocby uswiadomic sobie, jak wielkg wage
przywigzujemy wszyscy — uczniowie, nauczyciele,
rodzice — do $redniej ocen. Od niej zalezg wszystkie
wyroznienia, jak chocby nieSmiertelny biato-czer-
wony pasek, i rozmaite nagrody — od stypendiow
lokalnych samorzadow po stypendium premiera.
| co wazniejsze: od $redniej wtasnie zalezy gene-
ralne postrzeganie ucznia w szkole. A przeciez
srednia — jak sama nazwa wskazuje — daje nam
obraz usrednionych osiggnie¢ mtodego cztowieka.
Doskonate oceny ze wszystkich przedmiotow sg
jeszcze stosunkowo tatwo osiggalne na wczesnych
etapach edukacji. Tutaj wystarczy zwykle intelektu-
alna sprawnosc¢ w potaczeniu z pilnoscig. Z czasem
jednak wymagania rosng i coraz trudniej spetniac je
wszystkie na najwyzszym poziomie. Wiem z wtas-
nych szkolnych doswiadczen, ze istnieje pewien
szczegolny typ zdolnosci, ktory pozwala na osigga-
nie znakomitych rezultatow nawet osobom o prze-
cietnych mozliwosciach intelektualnych. Jest to
swoista zdolnosc¢ do odnalezienia sie w srodowisku
szkolnym: wtasciwe rozpoznanie szczegolnego
typu oczekiwan, ktore zywi wzgledem uczniow
wiekszos$¢ nauczycieli. Z dos¢ oczywistych wzgle-
dow mile widziane s3: sumiennosc, doktadnosc,
sktonnosc¢ do wspotpracy, przejawiajgca sie miedzy
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innymi niezadawaniem trudnych pytan w nieod-
powiednim momencie, choc¢by temat ciekawit nas
strasznie. W tej samej kategorii mieszczg sie: punk-
tualnosc, starannie prowadzony zeszyt i tak zwane
niesprawianie ktopotow wychowawczych. Idealnie
oddaje ten stan zdanie z jednej z nauczycielskich
opinii: ,Uczennica nie zaktdca procesu edukacji”.
Oczywiscie nie nalezy lekcewazy¢ wszystkich wyzej
wymienionych cnoét. Kto z nas nie chciatby zy¢
w spoteczenstwie ludzi grzecznych, punktualnych
i zawsze przygotowanych do wypetniania wtasnych
obowigzkow? Rzecz w tym, ze wszystkie te zalety
stosunkowo rzadko sg sygnatem wybitnych uzdol-
nien. Nie chce przez to powiedziec, ze zdolni ucz-
niowie muszg z definicji sprawiac ktopoty. Czesto
jednak chec rozwijania wtasnych zainteresowan
bierze w nich goére nad poczuciem obowigzku,
a oni sami, koncentrujgc sie na tym, co dla nich
naprawde ciekawe i wazne, rezygnujg z przodo-
wania we wszystkim. Czasem tez po prostu nauka
innych przedmiotow niz ich ulubiony przychodzi
im z trudem, a majgc do wyboru poprawianie stab-
szych stron i rozwijanie silnych, wybierajg to drugie.

A co z konkursami? Tu niekoniecznie wymagana
jest wszechstronnosc¢, choc¢ czesto laureat olim-
piady matematycznej niejako z rozpedu namawiany
jest tez do startu w fizycznej — wszak szkole przy-
dadzga sie dwa tytuty laureata. Najczesciej jednak
uczniowie sami wybierajg przedmiot, w ktorym
chca sie sprawdzic i podjac¢ rywalizacje. Czy zatem
sukcesy konkursowe mogg by¢ dobrym wyznacz-
nikiem uzdolnien? | tak, i nie. Rzeczywiscie trudno
oczekiwac sukcesow w olimpiadach od stabszych
uczniow, ale opierajgc ocene na wynikach rywa-
lizacji, trzeba pamigtac o trzech czynnikach. Po
pierwsze: nie wszyscy uczniowie lubig rywalizowac,
nie wszyscy dobrze sie odnajdujg w atmosferze
stresu i podwyzszonych oczekiwan, ktora zawsze
rywalizacji towarzyszy. Po drugie: kazdy konkurs
ma w sobie cos z loterii — zawsze potrzebujemy
troche szczescia, zeby trafi¢ na zestaw pytan akurat
z tego zakresu, z ktorego przygotowalismy sie
najstaranniej. No i jeszcze trzeba nie miec kataru
akurat w dniu zawodow. Wszystko to sprawia, ze —
jak dobrze wiemy — nie zawsze wygrywa najlepszy.

Kolejng kwestig jest bardzo nierowny poziom trud-
nosci konkursow, ktorych jest naprawde mnostwo.
Trzeba miec dobre rozeznanie w tej mnogosci, zeby
moc sensownie porownywac sukcesy poszczegol-
nych uczniow.

Jest jeszcze jedna rzecz, o ktorej warto pamie-
tac, jesli chcemy podzielic uczniow na zdolnych
i catg reszte, postugujac sie ktorgs z powyzszych
metod — sam sens takiego podziatu. Z jednej strony
wydaje sie praktyczny: skoro juz mamy zidentyfiko-
wang grupe tych, ktérzy potrzebujg wiecej, tatwiej
bedzie nam zaoferowac im dodatkowe zajecia czy
trudniejsze zadania. Tu jednak tez kryjg sie putapki.
Taki podziat dziata bardzo demotywujgco na tych,
ktorym statusu zdolnych nie udato sie uzyskac,
zwtaszcza tych, ktorym do wyznaczonej przez
nas granicy zabrakto niewiele. Czesto uznajg oni,
ze wobec tego nie warto sie juz starac¢, a musimy
pamietac, ze zwtaszcza u nastolatkow poczucie
wtasnej wartosci bywa rozchwiane i nietrudno
podkopac czyjg$ wiare we wtasne mozliwosci.
Mniej oczywiste moze sie okazac, ze takze dla
tych oficjalnie uznanych za zdolnych wiadomosc¢
ta nie zawsze jest korzystna. Niektorzy poczujg sie
docenieni i zmotywowani, ale dla innych etykietka
zdolnego moze stanowi¢ dodatkowe obcigzenie.
Bo tez istotnie w stosunku do takich osob rosng
oczekiwania, a tym samym presja i strach przed
porazka — zwtaszcza jesli podstawg ,nominacji”
byty dotychczasowe osiggniecia. O tym ryzyku
zawsze warto pamietac, tworzgc osobne grupy,
klasy, szkoty przeznaczone wytgcznie dla zdolnych.

CIEKAWE, CO KOGO CIEKAWI

Jak wiec sobie radzi¢ z rozpoznawaniem zdol-
nosci, jesli wszystkie wyzej wymienione metody
majg tyle mankamentow? Po pierwsze: metody
zawodne tez mozna stosowac, jesli mamy swia-
domosc¢ ich zawodnosci. Po drugie: do dyspo-
zycji mamy metode najstarszg i najlepiej spraw-
dzong — obserwacje.

Najcenniejszych informacji zawsze dostarcza
przygladanie sie uczniom przy pracy: mozemy



dostrzec, ktory z jej elementow sprawia im prob-
lem, a co przychodzi tatwo, kiedy trudno im ruszy¢
dalej bez wsparcia, a kiedy zadanie wcigga ich na
tyle, ze chca od razu rozwigzywac kolejne. Jesz-
cze cenniejsza z punktu widzenia nauczyciela jest
obserwacja pracy w grupie. Tu mozemy dostrzec,
kto z ucznidéw ma zadatki na lidera, kto pilnie wyko-
nuje zadania powierzone przez innych, a kto ogra-
nicza sie do rzucania ciekawych pomystow i patrzy,
jak pozostali wcielajg je w zycie. Warto tez zwrocic
uwage na to, w jaki sposob uczniowie komunikuja
sie miedzy sobg. To moze nam sporo powiedziec
o tym, jak gteboko siega ich zrozumienie prob-
lemu, a takze, kiedy to wtasnie problemy z komu-
nikacja blokujg prace kogos, kto skadingd swietnie
orientuje sie w temacie. | wreszcie sprawa samej
organizacji pracy. Tu pole do obserwacji stwarzajag
nam przed wszystkim zdania dtugodystansowe
i bardziej ztozone - projekty grupowe. Przyglada-
jac sie realizacji takiego projektu, mozemy zaob-
serwowac, kto ma problemy z planowaniem, a kto
odznacza sie wytrwatoscig. Wszystko to nie ozna-
Cza rzecz jasna, ze mamy ograniczac sie wytgcz-
nie do obserwowania; to w warunkach szkolnych
bytoby trudne. Warto jednak przemyslec proporcje
miedzy wtasng aktywnoscig w czasie lekcji a odda-
niem inicjatywy uczniom, pamiegtajac o ptynacych
z tego korzysciach.

Jednak nie wszystko, co ciekawe, dzieje sie
w klasie, a nawet w szkole. Do obserwacji warto
wykorzystywac takze nielekcyjne i pozaszkolne
aktywnosci. To wtasnie one mogg nam wiele powie-
dzie¢ zwtaszcza o tych zainteresowaniach uczniow,
ktore nie mieszczg sie w szkolnych ramach. Wiele
w tym wzgledzie mogg nam uswiadomic¢ szkolne
wycieczki czy wyjscia do teatru, nie moéwigc juz
0 zajeciach dodatkowych w rodzaju kotek zainte-
resowan lub klubow dyskusyjnych. Pamietajmy tez
o takich okazjach, jak dni otwarte szkoty, roznego
rodzaju szkolne festiwale nauki czy pikniki dobro-
czynne. | migjmy oczy szeroko otwarte — czasem
pasja kulinarna lub kosmetyczna moze oznaczac
predylekcje do chemii, zainteresowanie motory-
zacja tatwo przektada sie na zamitowanie do fizyki,

a niejedna kariera literaturoznawcy zaczeta sie od
udziatu w kotku teatralnym.

Tym, czego przede wszystkim powinnismy
szukac, jest ciekawosc, bo to ona jest zwykle punk-
tem wyjscia do gtebszych zainteresowan, ktére
z kolei przeradzajg sie w pasje. Ciekawosc jest
kotem zamachowym wszelkiej aktywnosci inte-
lektualnej (a mozna zaryzykowac teze, ze w wielu
przypadkach takze artystycznej, wszak sztuka jest
w duzej mierze rozwigzywaniem frapujgcych prob-
lemow). Wszelkie przejawy wtasnej aktywnosci
uczniow inspirowane ciekawoscig stanowig punkt
zaczepienia dla rozwijania uzdolnien. Na pewno
tatwiej i efektywniej uczymy sie, jesli przedmiot
szczerze nas interesuje. Ci, ktorym brakuje zdol-
nosci czy mozliwosci intelektualnych, zapewne
stracg zainteresowanie wczesniej i zatrzymajg sie
na nizszym poziomie trudnosci. Jednak ci, ktérych
ciekawosci towarzyszg tez odpowiednie uzdol-
nienia, powinni znacznie trwalej angazowac sie
W prace, a w miare wzrostu stopnia trudnosci ich
zaciekawienie powinno przeradzac sie w badawczg
wytrwatos¢. Warto wiec oferowac trudne zadania
wszystkim, nie tylko tym, ktorych podejrzewamy
o to, ze sobie poradzg. Warto na dodatkowe zajecia
zaprosi¢ kazdego chetnego i na wszelki wypadek
nazwac je zajeciami dla zainteresowanych, a nie dla
zdolnych. Ci, ktorzy przyjda i ktorzy zostang mimo
koniecznosci ciezkiej pracy, to wtasnie ci, o ktorych
nam chodzi.

Jesli zdecydujemy sie na to, zeby w wiekszym
niz dotad stopniu (bo w jakims zakresie robi to prze-
ciez na co dzien kazdy z nas) korzysta¢ z obser-
wacji, powinnismy pamieta¢ o dwodch rzeczach.
Po pierwsze o tym, zeby przygladac sie dzieciom
czesto i dtugo. To zreszty tatwe, bo obserwacja
wcigga. Tu tez bazujemy na naturalnej ciekawo-
sci, ktora kaze nam zastanawiac sie nad tym, co
dzieje sie w gtowach i w zyciu mtodych ludzi, jak
sie rozwijajg, gdzie napotykajg trudnosci i jak sobie
Z nimi radza. Jesli od wtasnych uczniow oczeku-
jemy ciekawosci $wiata, to od siebie powinnismy
wymagac zaciekawienia rozwojem podopiecz-
nych. Ciekawos$¢ pomaga. Druga wazna rzecz to
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ptaszczyzna porownania. W codziennej szkolnej
rzeczywistosci jestesmy bardzo przyzwyczajeni
do tego, zeby koncentrowac sie na porownywaniu
miedzy poszczegolnymi uczniami — temu wtasnie
stuzy system ocen, ktéry pozwala utozyc hierarchie
od najlepszych do najgorszych. Skupiamy sie na tym,
zaniedbujac czesto najwazniejszy punkt odniesie-
nia, jakim jest uczen sam dla siebie. Tymczasem
wazniejsze od tego, czy w klasowym rankingu jest
szosty czy szesnasty, jest to, czy potrafi dzis pora-
dzi¢ sobie z problemem, z ktorym nie radzit sobie
jeszcze miesigc temu. To jest najlepsza miara roz-
woju. Powinnismy nie tylko sami o tym pamietac,
ale tez zwracac na to uwage uczniow.

IM TRUDNIEJ, TYM LEPIEJ

Jesli juz z grubsza wiemy, kto potrzebuje naszej
pomocy, warto pomysle¢ o tym, co mozemy
i powinnismy mu dac.

Tym, czego potrzebujg wszyscy nasi ucznio-
wie, sg odpowiednio trudne zadania. Rzecz w tym,
zeby wtasciwie dobrac¢ poziom trudnosci. Najwiecej
satysfakcji sprawia uporanie sie z problemami, ktore
na pierwszy rzut oka wydajg sie odrobine za trudne.
Rozwigzywanie zadan tatwych kosztuje mniej
wysitku i czasu, ale stosunkowo szybko staje sie
nuzace. Zadania zdecydowanie za trudne znieche-
cajg — nawet jesli na poczatku nasz poziom moty-
wacji jest wysoki. Sytuacja jest optymalna wtedy,
kiedy prog wymagan stopniowo rosnie. Kiedy jedno
rozwigzanie dostarcza narzedzi do tego, aby zmie-
rzyc¢ sie z kolejnym wyzwaniem. Widzimy wowczas,
jak to, czego sie uczymy, pozwala nam zrozumiec
i zdziata¢ wiecej. By jednak ten mechanizm magt
zadziatacd, trzeba zaczgc¢ z odpowiedniego poziomu.

W przypadku uczniow o bardzo wysokich moz-
liwosciach i rozwinietych zainteresowaniach czesto
jest wtasnie tak, ze wszystkie zadania i problemy,
jakie napotykaja, sg dla nich za tatwe. Nabywajg
wiedze i umiejetnosci szybciej niz rowiesnicy,
czesto na wtasng reke i w wolnym czasie. W rezul-
tacie stajg przed szalenie demotywujgca perspek-
tywa braku prawdziwych wyzwan. Rozwigzaniem

dosc¢ tatwym i pewnie dlatego czesto stosowanym
jest proba przyspieszenia ich edukacji. Proponu-
jemy im promocje do wyzszej klasy, indywidualny
tok nauczania czy po prostu ,zadania z gwiazdka”.
Ale to nie likwiduje istoty problemu. W najlepszym
razie sprawia, ze niektorzy koncza edukacje o rok
lub dwa wczesniej niz ich rowiesnicy, w najgorszym
— odsuwa tylko w czasie meki nudy. Rzecz bowiem
nie w tym, by dostarczy¢ chetnym i zdolnym wiecej
informacji, ale w tym, by da¢ im poczucie, ze wyko-
rzystujg do maksimum wtasne mozliwosci. Jak to
zrobic?

Przede wszystkim trzeba starac¢ sie w jak naj-
wiekszym stopniu odejsc¢ od strategii dawkowania
uczniom wiedzy niczym kroplowki, dzieki ktorej
mechanicznie wprowadza sie do ich organizmow
wieksze lub mniejsze dawki informacji. Zdecydo-
wanie lepiej stwarza¢ im mozliwosci dowiadywa-
nia sie jak najwiecej samodzielnie. Odnosi sie to
zresztg do pracy ze wszystkimi uczniami, ale ci
zdolni i zaciekawieni potrzebujg takiego podej-
scia w sposob szczegolny. Jak ta samodzielnosc
powinna wyglada¢ w praktyce? Warto zacza¢ od
stawiania pytan — prawdziwych pytan. Uczniowie
sg przyzwyczajeni do tego, ze nauczyciel regular-
nie ich odpytuje (a wiec sam znajac odpowiedz,
sprawdza, czy wiedzg to, co powinni wiedziec), ale
nie do tego, ze naprawde o cos pyta. Taka prak-
tyka Swietnie sie sprawdza zwtaszcza w przypadku
mtodszych uczniow. Sg oni zwykle bardzo chetni
do znajdowania odpowiedzi, ale niestety majg tez
pewng tendencje raczej do odgadywania tego,
co nauczyciel miat na mysli, niz faktycznego roz-
wigzania problemu. Wraz z pytaniem trzeba wiec
wskazac strategie szukania odpowiedzi, a z czasem
takze samodzielnego weryfikowania ich popraw-
nosci. Kolejnym krokiem na tej drodze jest rozwi-
janie w uczniach umiejetnosci stawiania pytan. To
bardzo trudna sztuka. Trzeba dobrego zrozumienia
tematu, zeby uchwyci¢ w nim to, co stanowi dla nas
problem, i umie¢ wtasciwie ten problem sformu-
towac. Jest to jednak sztuka, ktorej mozna i nalezy
sie uczyc, zresztg przy roznych okazjach. Mozna jg
¢wiczy¢ podczas wspolnego czytania tekstow lub
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zadawac jako zadanie domowe. Pamietajmy, by
zawsze potem omowic je z uczniami.

Wszystko to wydaje sie w miare proste, kiedy
mowimy o mtodszych uczniach. W ich przypadku
naprawde rzadko sie zdarza, ze dysponujg wiedzg
i umiejetnosciami znacznie przekraczajgcymi nasze
wtasne — ale ze starszymi bywa juz roznie. Co
robi¢, gdy uczen wie i umie wiecej niz my sami?
Przede wszystkim nie panikowac. Przekonanie, ze
nauczyciel musi wiedzg przerasta¢ uczniow przy-
najmniej o gtowe, najlepiej odtozy¢ do lamusa
razem z pogladem, ze nauczanie polega na przele-
waniu madrosci z petnego dzbana nauczycielskiego
rozumu do pustych dzieciecych gtow. Wazne,
by ta roznica w posiadanej wiedzy nie wptyneta
negatywnie na naszg relacje z uczniami —i bysmy
dostrzegali zarowno wady, jak i zalety takiego stanu
rzeczy. Zacznijmy od wad. Jesli podopieczni wkro-
czyli juz na obszary wiedzy, po ktérych poruszamy
sie niepewnie lub wcale, znacznie trudniej jest nam
krytycznie oceniac ich postepy. Nie wiemy, czy
znaleziona przez nich odpowiedz na samodzielnie
postawione pytanie jest wartosciowa, czy tez sta-
nowi krok w niewtasciwg strone. Trudniej nam tez
oczywiscie podsungc¢ nowe pytania albo zasugero-
wac lekture. Problem braku konstruktywnej krytyki
jest obok niedostatku trudnych wyznan najczest-
szym hamulcem rozwoju najzdolniejszych. Sami
czesto to dostrzegaja.

Co wiec mozemy zrobi¢? Przede wszystkim
uczyc¢ sie sami, a raczej pozwoli¢ uczniom, by to
oni byli naszymi przewodnikami. Moze sie to okazac
czasochtonne, ale przeciez mowimy o mtodych
ludziach, ktorych potrzeby sg wyzsze od przeciet-
nych. Czas jest jedng z najwazniejszych rzeczy, jakie
mozemy im ofiarowac, zeby te potrzeby zaspokoic.
Jesli wiec tylko jesteSmy w stanie, pozwolmy dac sie
zaciekawi¢, doczytajmy lub chociaz postuchajmy
o tym, czym nie zajmowalismy sie wczesniej albo na
temat czego mamy juz tylko mgliste wspomnienia
ze studidw. Z catg pewnoscig bedg z tego korzysci.
Oprocz wzbogacenia wiedzy (co moze sie przydac
w przypadku kolejnych generacji zdolniakow) wpty-
nie to dobrze na nasze relacje uczniami. Nauczyciel

Z pewnoscig nie trzeba przekonywac, ze z miejsca
nabieramy sympatii do osob, ktore chcg nas stuchac,
stuchajg uwaznie i starajg sie zrozumiec. | jeszcze
jedno: taka zamiana rol pozwala czesto mtodemu
cztowiekowi zrozumiec¢, ze wiedziec cos a umiec
to wyttumaczyc to dwie catkiem inne sprawy. Gdy
to spostrzega, z wiekszym szacunkiem spojrza
na swoich nauczycieli. To wtasnie zalety sytuacji,
w ktorej nie ukrywamy swojej niewiedzy.

Zdarza sie jednak, ze nawet nasze najlepsze
checi i samoksztatceniowe wysitki nie wystarcza,
bysmy mogli realnie wspiera¢ kogos$ naprawde
zaawansowanego. Co wtedy? Trzeba szukac
pomocy. Najpierw w najblizszym otoczeniu. Moze
akurat inny nauczyciel przedmiotu lub kolezanka
ze szkolenia majg lepsze rozeznanie w interesu-
jgcym nas obszarze. Jesli nikt nie przychodzi nam
do gtowy, warto siegnac dalej. Na poczatek nie-
wiele dalej. Moze znany miejscowy pasjonat historii,
moze ktos z domu kultury, a moze z lokalnej stacji
uzdatniania wody? Warto sie rozejrze¢. Pamie-
tajmy jednak, ze nie musimy sie ogranicza¢ do
0sob, ktore znamy. Nieznajomi tez bywajg chetni
do pomocy, i to za darmo. Z jakichs wzgledow -
moze to zte wspomnienia ze studiow? — mamy
opory przed prosbg o wsparcie u zrodta, czyli na
wyzszej uczelni. Wbrew pozorom naukowcy rzadko
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bywajg samotnikami zamknietymi przed swiatem
w wiezach z ksigzek i szkta laboratoryjnego. Prze-
ciwnie, wielu bardzo chetnie dzieli sie rezultatami
swojej pracy. Coraz powszechniejsza jest tez wsrod
nich swiadomosc, ze zapraszanie do wspotpracy
mtodych ludzi i otwieranie przed uczniami drzwi
laboratoriow i sal wyktadowych lezy w interesie
uczelni. Dobry student to skarb, wiec warto zain-
westowac, zeby go zdobyc. Dlatego mamy teraz
tak wiele ofert wyzszych uczelni skierowanych
do szkot. Czesto sg to dosc proste pokazy albo
mozliwosc¢ skorzystania ze sprzetu lepszego niz
ten w pracowni szkolnej. Same w sobie stanowig
jednak dobrg okazje, zeby nawigzac bezposrednig
znajomosc z kims, kto bedzie w stanie zaoferowac
co$ wiecej: od porady w sprawie lektury czy udo-
stepnienia artykutow z zamknietych baz danych,
przez staz badawczy, az po udostepnienie specja-
listycznego sprzetu, na ktérym uczen bedzie mogt
sprawdzi¢ wtasny pomyst na eksperyment. Jesli
najblizsza uczelnia nie ma akurat zadnej oferty dla
szkdt, mozna po prostu napisa¢ maila do kogos,
kto zajmuje sie wybrang dziedzing, a jeszcze lepiej
zachecic¢ ucznia, zeby napisat sam. Moze sie zda-
rzyc¢, ze nie dostaniemy odpowiedzi, moze sie zda-
rzyc¢, ze bedzie ona negatywna, ale w bardzo wielu
przypadkach zagadniety specjalista zwyczajnie sie
ucieszy, ze jakis mtody cztowiek interesuje sie jego
badaniami i w miare mozliwosci (gtéownie czaso-
wych) podzieli sie swojg wiedzg i doswiadczeniem.

Gdy wszystkie mozliwosci zawiodg lub okaza
sie niewystarczajace, sg jeszcze ogolnopolskie
programy, takie jak Adamed SmartUP, E(x)plory czy
wreszcie najstarszy i najwiekszy Program Pomocy
Zdolnym Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci,
ktore oferujg najzdolniejszym udziat w obozach
i warsztatach naukowych, staze badawcze w naj-
lepszych placowkach i przede wszystkim kontakt
z rowiesnikami o podobnych zainteresowaniach.

SAMODZIELNI, ALE NIE SAMOTNI

Wsrod czynnikow decydujgcych o tym, czy ludzie
uzdolnieni realizujg w petni swoje mozliwosci,
czesto wymienia sie motywacje. To, skad czerpiemy

energie i chec¢ do pracy, ma bardzo duze znacze-
nie. W kontekscie zdolnych uczniow najczesciej
jako pierwsza przychodzi nam do gtowy rywa-
lizacja. Wystarczy zresztg spojrzec¢ na zaktadke

.Uczen zdolny” na stronie internetowej Ministerstwa

Edukacji Narodowej: znajdziemy tam wytgcznie
materiaty dotyczace konkursow i olimpiad, jakby
zaden inny sposob motywowania nie przychodzit
do gtowy ministerialnym specjalistom od edukacji.
Tymczasem rywalizacja powinna by¢ w gruncie
rzeczy jednym z najmniej istotnych zrodet znajdo-
wania zapatu do pracy. Daje ona wprawdzie mocny
impuls, ale na ogot jest on krotkotrwaty i wymaga
statego powtarzania. Wszyscy znamy dzieci (a moze
w wiekszym jeszcze stopniu rodzicow) uzaleznione
od blasku kolejnych sukcesow: jesli osiggneto sie
duzo, mozna jeszcze wiecej. W wielu przypadkach
prowadzi to do sytuacji, w ktorej to sama wygrana
decyduje o poczuciu satysfakcji. Liczy sie fakt, ze
jestem lepszy od innych, a nie to, ze staje sie lepszy
od samego siebie. W wyniku takiego podejscia ucz-
niowie, czesto przy aprobacie nauczycieli, wybieraja
raczej pewny sukces niz trudne wyzwania. A o tym,
jak bardzo brak wyzwan hamuje rozwdj, byta juz
mowa. Jest jeszcze jedna ciemna strona konkur-
sow i olimpiad. Poza, rzadkimi wcigz, przypadkami
zawodow druzynowych, nacisk ktadziony na rywali-
zacje odbija sie fatalnie na umiejetnosci wspotpracy.
Zasada ,najpierw ja" nie sprawdza sie ani we wspot-
czesnej nauce, w ktorej przodujg zespoty badawcze,
ani w innych dziedzinach zycia.

Funkcje motywatora znacznie lepiej niz sciga-
nie sie spetnia ciekawos¢. Byta juz o niej mowa,
ale warto wspomniec jeszcze o jednym aspekcie
sprawy. Ludzie napedzani ciekawoscig, pochto-
nieci problemem, ktdorego rozwigzania nie znaja,
koncentrujg sie na przedmiocie swoich zaintereso-
wan i znacznie mniejszg uwage zwracajg na to, jak
sg postrzegani przez otoczenie. A to ma ogromne
znaczenie dla ich rozwoju emocjonalnego i spo-
tecznego. Odwrocenie uwagi od powszechnego
uznania, a zarazem presji, jaka cigzy na oznaczo-
nych etykietkg zdolnego, znakomicie zapobiega, tak
czestemu w tej grupie mtodych ludzi, rozchwianiu
samooceny. Sytuacja, w jakiej znajdujg sie osoby



widocznie wyprzedzajgce swoich rowiesnikow,
jest wbrew pozorom trudna. Jako ludzie inteligen-
tni majg oni na ogot jasng Swiadomosc wtasnych
brakow i niedociggniec, zwtaszcza w zestawie-
niu z wysokimi wymaganiami, jakie zwykle sobie
stawiajg. Jednoczesnie cate otoczenie wskazuje
na nich jako na wybitnych, niezwyktych, niemal
doskonatych. Szkolne ,galerie stawy”, publiczne
chwalenie laureatow roznych konkursow w bardzo
wielu przypadkach utrudnia mtodym ludziom
zachowanie tak potrzebnej rownowagi i dystansu
do samych siebie.

| tu dochodzimy do kolejnego obszaru, w ktérym
mozemy i powinnismy wspiera¢ naszych niestan-
dardowych uczniow, zresztg zarowno tych ,stab-
szych”, jak i tych ,mocniejszych”. Chodzi o funkcjo-
nowanie w grupie. Wszelka odmiennosc, zwtaszcza
w przypadku mtodych osob, rodzi napiecia i moze
otwierac pole do konfliktdw, a w skrajnych przypad-
kach nawet do roznych form napietnowania i izo-
lacji. Poniewaz jesteSmy bardzo gteboko osadzeni
w stereotypie uzdolnien jako czegos pozytyw-
nego, trudno nam sobie wyobrazi¢, ze bywaja tez
one zrodtem problemow, zwtaszcza w kontekscie
funkcjonowania w grupie. Trzeba wiec pamietac, ze
uczniowie czesto potrzebujg naszej pomocy, zeby
poradzic sobie z wtasng ,lepszoscig”. Jak to zrobic?
Przede wszystkim unikac dziatan antagonizujgcych,
oddzielajgcych od grupy, zachowan z pozoru nie-
winnych, jak stawianie zdolnego ucznia za wzor,
wypominanie klasie, ze nie sg jak Jas czy Kasia,
.a przeciez mozna“, i wszelkich sytuacji, ktore pod-
kreslajg odmiennosc¢, budzac jednoczesnie zawisc
lub niechec. Jesli juz wyrdzniamy zdolnego ucznia,
robmy to tak, by podkresli¢ korzysci, ktore ptyna
Z jego odmiennosci dla wszystkich. Warto wyko-
rzystywac umiejetnosci i wiedze zdolnych nie po
to, zeby pokazac, ze oni wiedzg juz to, o czym cata
reszta nie ma jeszcze pojecia, ale zeby przekonac
innych, ze stawianie sobie trudnych problemow
i rozwigzywanie ich moze byc¢ zrodtem prawdziwej
przyjemnosci — nawet jesli trzeba temu poswiecic
wiele czasu i wysitku. Raczej wiec da¢ zdolnemu
uczniowi mozliwos¢ opowiedzenia o wtasnej pasji
niz pozwoli¢ mu samodzielnie poprowadzi¢ lekcje

ze szkolnego programu. Cztowiek opowiadajacy
o tym, co kocha, zawsze budzi nieco sympatii
i zrozumienia, nawet jesli przedmiot jego mitosci
wydaje nam sie cokolwiek dziwny. | jeszcze jedno:
jesli stwarzamy uczniom przestrzen do publicz-
nych wystgpien, nie rzucajmy ich od razu na gte-
bokg wode. Niech to, co majg do powiedzenia
wszystkim, powiedzg najpierw nam. Nawet jesli
nie zrozumiemy do konca wszystkich rownan albo
odniesien do fachowej literatury, bedziemy mogli
wskazac¢ miejsca, gdzie rozumowanie jest niejasne,
a stuchacz zostawiony samemu sobie. Taka wspolna
praca nad wystgpieniem nie tylko sprawi, ze bedzie
ono ciekawsze i czytelniejsze, ale tez powoli ,pre-
legentowi” zrozumie¢, ze przekazywanie wiedzy
takze jest wymagajgca sztuka. Inng formg wyko-
rzystania czyichs wyjatkowych zdolnosci moze by¢
tez wtgczenie tej osoby w jakis grupowy projekt (na
przyktad o charakterze spotecznym), do ktorego
bedzie mogta wnies¢ niepowtarzalny wktad, czy
wreszcie po prostu zaangazowanie jej do pomocy
w nauce tym, ktorzy gorzej sobie radzg. Mozliwo-
scijest wiele, a zadanie jedno: stworzy¢ tym, ktorzy
myslg szybciej i wiedzg wiecej, warunki do oswoje-
nia sie z wtasng odmiennoscia i nauczyc ich funk-
cjonowania wsrod ludzi o mniejszym potencjale.
Najpewniej to wtasnie bedg robic¢ przez cate zycie.

SAPERE AUDE!

| jeszcze na koniec: mtody cztowiek, ktoremu
chcemy pomoc rozwingcé w petni jego nieprze-
cietny potencjat, to przede wszystkim cztowiek,
a dopiero potem matematyk, chemik lub teatrolog.
Cztowiek, ktory bedzie musiat nauczyc sie radzi¢
sobie z wtasng odmiennoscig, a jednoczesnie spra-
wic, zeby jego niezwykte uzdolnienia realizowaty
sie z pozytkiem dla innych. Tak wtasnie staramy sie
pracowac w Krajowym Funduszu na rzecz Dzieci.
Dajemy mtodym ludziom dostep do tego, co w pol-
skiej nauce najlepsze, ale przede wszystkim dajemy
im kontakt z rowiesnikami i wsparcie — w postaci
rozmow, dyskusji, ale tez po prostu osobistych
wzorow, zeby mieli odwage by¢ madrzy. @
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(NIE)ZWYCZAJNI.

TWORZENIE WARUNKOW DO ROZWOJU
ZDOLNOSCI W NAJBLIZSZYM

SRODOWISKU DZIECKA

Ja tylko odiupuje niepotrzebne
czesci kamienia i uwalniam z niego
aniota, ktoéry zawsze

byt w nim zaklety.

Michat Anioil

WSTEP

Dzieci o ponadprzecietnym potencjale powinny
uczyc¢ sie inaczej. Potrzebujg one szczegolnego
serwisu edukacyjnego’: przyjaznego $rodowiska
do rozwoju ich zdolnosci, stosowania przez rodzi-
cow, nauczycieli, instruktorow i innych dorostych
roznych zabiegow, przemyslanych i zaplanowanych
dziatan, narzedzi heurystycznych, ktére bedg wspie-
ra¢ nauke, myslenie i pomagac zdolnym nie tylko
w rozwijaniu ich zdolnosci, lecz takze w codzien-
nym poznawaniu ztozonosci swiata, roznorodnosci
ludzi i rozumieniu siebie.

Pytanie do autorefleksji: Jak myslisz, czy rzeczywi-
scie wartoi trzeba juz od najmtodszych lat wspierac
dzieci w rozwijaniu zdolnosci?

1 Monks J.F. Zdolnosci a tworczosc [w:] Limont W. [red.] Teoria i prak-

tyka edukacji uczniow zdolnych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Kra-
kow 2004, s. 19-30.

TERESA KOSIAREK

ZACZAC JAK NAJWCZESNIEJ?

Rodzice, kiedy juz odkryjg zdolnosci swego dzie-
cka, czesto zadajg sobie i innym, zwtaszcza specja-
listom (nauczycielom, pedagogom, psychologom
i innym osobom pracujgcym na co dzien ze zdol-
nymi), pytania dotyczace sposobu prowadzenia,
wychowywania, budowania relacji i komunikowa-
nia sie ze zdolnym dzieckiem. Nie ma specjalnego,
wzorcowego modelu wychowywania zdolnych.
Jednak nawet wybitne zdolnosci przejawiane juz
przez najmtodsze dzieci nie rozwing sie bez wspar-
cia najblizszego otoczenia. Kazde dziecko jest
inne i kazdemu trzeba pomaoc odkry¢, kim jest, do
jakiego celu zmierza i jak chce go w zyciu 0sigg-
ngc. Rodzice i nauczyciele majg obowigzek razem
wspierac takie dziecko w réznych obszarach nauki
i pracy poprzez stworzenie mu odpowiednich, przy-
jaznych warunkow do prawidtowego, najlepszego
dla niego rozwoju. To, co na pewno moga robic
opiekunowie zdolnych, to zaspokajac ciekawosc
poznawczg maluchow, pytajgcych nieustannie: co
to?, dlaczego?, po co? Wowczas dziecieca cieka-
wosC¢ ma ogromne szanse przerodzic sie w docie-
kliwosc¢, chec eksplorowania, pogtebiania wiedzy
i doswiadczen w zakresie zagadnienia, ktore je



interesuje. Warto wiec nie tylko ogladac z dzie-
ckiem ksigzki o roznorodnej tematyce, czytac, liczyc,
rysowac, tanczyc, spiewac i lepic pierogi, lecz takze
stymulowac je do powtarzania roznych czynno-
sci — doswiadczania w dziataniu. Warto ogladac
idgce nie wiadomo skad i dokad sSlimaki, przypa-
trywac sie kluczom ptakow odlatujgcych jesieniag
i pedzacym przez ,ocean nieba” obtokom, lezgc
na trawie razem z przysztym biologiem, ornitolo-
giem, meteorologiem, badaczem... Czeste i dtugie
rozmowy z dzie¢mi majg istotny wptyw na rozwoj
ich zainteresowan, pasji i odkrywanie uzdolnien.
Rodzice sg przeciez pierwszymi i najbardziej zna-
czacymi nauczycielami i wychowawcami swoich
dzieci, wprowadzajg je w otaczajgca rzeczywistosc,
a takze w Swiat nauki i wiedzy. Do tego Swiata zna-
komicie prowadzg przerozne zabawy, ktore pamie-
tamy z dziecinstwa. Przysparzajg one wiele radosci
dzieciom i samym rodzicom, nie do przecenienia
jest tez ich walor poznawczy.

Przyktad: Na spacerze, podczas rozmowy przed
snem lub dtuzszej podrozy samochodem warto
zaproponowac dziecku wspolng zabawe, np. roz-
wigzywanie zagadek albo szybkie dodawanie liczb
odczytanych z rejestracji mijanego samochodu
i podanie ich sumy. Dla dzieci o widocznych
zdolnosciach jezykowych, bogatym stownictwie
i tatwosci wymyslania opowiesci, ciekawg propozy-
Cja bedzie tworzenie historii wyjasniajgcych nazwy
mijanych wtasnie miejscowosci.

Dzieci zdolne potrzebujg wyjatkowych nauczy-
cieli. Szczegodlna ich grupa to nauczyciele przed-
szkola i edukacji wczesnoszkolnej. Bywajg oni
mistrzami w odkrywaniu i wspieraniu pierwszych
oznak uzdolnien swoich podopiecznych. Dobro-
dziejstwo wychowawstwa jednego nauczyciela,
ktory uczy i wychowuje dziecko zdolne przez
wszystkie lata jego pobytu w przedszkolu czy edu-
kacji wczesnoszkolnej, pozwala nie tylko rozpo-
znac, lecz takze dobrze poznac¢ dziecko o ponad-
przecietnym potencjale i odpowiedzie¢ na jego
specjalne potrzeby edukacyjne. Wczesnie odkryte

zainteresowania, np. dtugie zaangazowanie zada-
niowe? podczas budowania z klockdw, rysowania,
wplatanie wtasnych pomystow podczas wystepow,
bogate stownictwo, zaskakujgce pytania i odpowie-
dzi czy szeroka wiedza, pozwalajg na przygotowa-
nie indywidualnego programu nauki dla takiego
dziecka. W starszych klasach mozna wprowadzic
indywidualny tok nauki albo skierowac dziecko do
poradni psychologiczno-pedagogicznej, aby iden-
tyfikacje zdolnosci dokonang przez nauczyciela
poprzec specjalistyczng diagnozg i wspolnie zbu-
dowac plan pracy dla zdolnego. Radosc¢ spedzania
czasu i zycia z dzieckiem zdolnym to jedna strona
medalu, druga to swiadomosc¢ wptywu, jaki mamy
na jego wzrastanie, poczucie odpowiedzialnosci,
lek, niepewnosc, czy to, w jaki sposob je wspieramy,
jest wtasciwe, najlepsze, najbardziej efektywne...
przeciez przyszto nam wychowywac, ksztattowac
dziecko zdolne!

Pytanie do autorefleksji: Niektorzy poczytujg to za
szczescie, a co Ty o tym sadzisz?

JACY SA | JAK UCZA SIE ZDOLNI
UCZNIOWIE?

Kazdy uczen jest inny — konsekwencjg tego jest
koniecznos¢ dostosowania sytuacji dydaktycznych
do poziomu zdolnosci, zainteresowan kazdego
ucznia oraz jego stylu uczenia sie. Uczen uczy sie
najbardziej efektywnie wtedy, gdy angazuje sie
w rzeczywiste (realne) problemy — nauka, ucze-
nie sie taczy sie wowczas z satysfakcja, radoscia
z odkrywania/zdobywania wiedzy. Samodzielne
myslenie, pogtebianie wiedzy i stosowanie jej do
nowych rozwigzan powinno dokonywac sie w toku
podejmowanych przez ucznidw dziatan, a nie
w wyniku wiedzy podawanej przez nauczyciela®.
Zdolni myslg szybko, tworczo, oryginalnie. Czesto
przeskakuja w mysleniu jakas faze i podajg gotowy
wynik. Nierozpoznani bywajg oskarzani o scigganie,

2 Renzulli J.S. What makes giftedness? Re-examing a definifion, ,Phi

Delta Kappan” 1978, s. 257 [w:] Limont W. Uczen zdolny, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, Sopot 2010, s. 56.

5 Renzulli JS., Reis SM. The schoolwide enrichment model: Deve-
loping creative and productive giftedness [w:] Colangelo N., Davis G.A
[red.] Handbook of gifted education, wyd. 3, Allyn & Bacon, Boston
2003, 5. 195.
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plagiat, poniewaz nie zawsze potrafig wyjasnic krok
po kroku, jak mysleli. Pewne etapy rozwigzywania
problemu, np. zadania matematycznego, sg dla
ich rozumowania oczywiste, nieswiadome. Z duza
swobodg wytwarzajg bardzo oryginalne pomysty,
odpowiedzi, nieoczekiwane rozwigzania proble-
mow. Sg kreatywni. Uczniowie ci majg sktonnosc
do zadawania pytan, na ktore nierzadko nauczy-
ciele, rodzice czy rowiesnicy nie znajg odpowiedzi.
Potrafig dostrzegac¢ zwigzki niezupetnie jasne dla
innych, widziec to, czego inni zobaczy¢ nie potrafig.
Jest to jedna z przyczyn, dla ktorych prowadzenie
i wspieranie zdolnych wydaje sie sprawg nietatwa.
Mozna powiedziec, ze sg mieszankg kreatywno-
sci, btyskotliwosci oraz inteligentnej riposty. Wielu
nauczycieli spotkato w swojej pracy zdolnych, kto-
rych sktonnosc¢ do zartow bywata nie tylko irytujaca,
ale wrecz rujnowata zajecia lekcyjne.

Nauczyciel moze poczué sie
catkowicie zbity z tropu, czy
wrecz sStracié¢ rezon w obliczu

wyraznie niestosownej, kompletnie
nieoczekiwanej odpowiedzi, ktdra pada
w najdonios$lejszym momencie lekcji,
toczacej sie w bardzo pomy$lny sposdb,
zwtaszcza, gdy propozycja dziecka
wydaje sie ponura prdba osmieszenia
lub oczywista niestosownoscia.

A. Cropley

Sktonnos¢ do zartdw, odmienne zdanie wypo-
wiadane na przekor, czesto szeroka i dogtebna
wiedza z danej dziedziny wykraczajgca poza wiek
i program nauczania lub pytania, na ktore trudno
znalez¢ natychmiast odpowiedz, mogg ,dac sie we
znaki” wszystkim dorostym. Jednak pomimo trud-
nosci w prowadzeniu dziecka zdolnego, przeby-
wanie w jego towarzystwie bywa nieraz prawdziwa
ucztg dla ducha i umystu. Uznanie, radosc¢, a nawet
szczescie towarzyszy dorostym w chwilach, kiedy
zdolny wtasnie znalazt rozwigzanie, przeprowadzit
skomplikowany wywod, eksperyment, odkryt cos,
czego pozostali uczniowie w klasie sami nigdy by
nie odkryli. Wowczas rodzice i nauczyciele zdol-
nego przepetnieni sy dumg, poniewaz oni tez choc

w malenkiej czesci przyczynili sie do tego sukcesu.
Warto pokazywac zdolnym, ze wartos¢ ma nie sam
wynik ich dziatania, lecz praca nad nim.

SFERA PSYCHOSPOLECZNA
WAZNYM CZYNNIKIEM

W ROZWOJU UCZNIOW
ZDOLNYCH

Wysokie 1Q nie gwarantuje sukcesow szkolnych,
ktore sg tak wazne dla wielu rodzicow, rowniez
rodzicow dzieci zdolnych. Na wtasciwg motywa-
cje autoteliczng (wewnetrzng) ucznia zdolnego
sktadajg sie m.in.: poziom i rodzaj zdolnosci, indy-
widualne preferencje, pracowitosc, systematycz-
nosc¢ i umiejetnosc¢ przekazywania posiadanej
wiedzy. W przypadku motywacji zewnetrznej nadal,
niestety, jakze czesto ma wptyw tzw. wpisywa-
nie sie w oczekiwania nauczyciela. To jednak nie
wszystko. Wazna jest takze wiedza o samym sobie,
adekwatna samoocena, poczucie wtasnej wartosci
i umiejetnosci spoteczne: otwartosc, tolerancja dla
innych, mniej zdolnych, radzenie sobie zemocjami,
konfliktami, stresem, perfekcjonizmem (czesto
spotykanym wsrod uczniow z wysokim potencja-
tem), dobra, efektywna komunikacja. Wszystko to
wymaga swiadomosci i wiekszego zaangazowa-
nia rodzica w proces wychowawczy. Dzieci wybit-
nie zdolne mogg miec¢ problemy z funkcjonowa-
niem w szkole, zdarzaty sie przypadki, ze trafiaty
nawet do szkét specjalnych®. Aby rozwoj dziecka
uzdolnionego przebiegat wtasciwie, stymulowanie
powinno byc¢ réznorodne i adekwatne do danego
etapu rozwoju i mozliwosci dziecka. Nie mozna
przecigzy¢ go nadmiarem zaje¢ dodatkowych ani
tez pozostawic, liczac, ze samo bedzie poszukiwato
wiedzy. Uczniowie zdolni to takze (nie)zwyczajne
dzieci, ktore potrzebujg zabawy, ruchu, majg swoje
humory i gorsze dni. Majg tez prawo nagle przestac
interesowac sie matematyka i najblizszym konkur-
sem czy olimpiada na rzecz ¢wiczenia gry na gitarze
na strychu domu, aby przygotowac sie do najbliz-
szego koncertu przeznaczonego dla osiedlowych
fanow. Szkota i dom powinny zapewnic¢ zdolnym

4 Dyrda B. Syndrom Nieadekwatnych Osiggniec jako niepowodzenie

szkolne uczniow zdolnych, Diagnoza i terapia, Krakow 2000.



takg przestrzen, w ktorej bedg mogli sie tworczo
realizowac. Konieczne jest tworzenie w miejscach
nauki i wypoczynku odpowiednich warunkow do
wszechstronnego rozwoju dzieci zdolnych. Czasem
wigze sie to ze zmiang organizacji pracy szkoty,
przestrzeni szkolnej, wprowadzeniem autorskich
rozwigzan i zmiang metod pracy czy zycia domo-
wego. Warto to jednak robic.

ZDOLNY WE WSZYSTKICH CzY
W OKRESLONEJ DZIEDZINIE?

Pytanie do autorefleksji: Czy jestes zdania, ze...
Zarowno rodzice, jak i nauczyciele muszg swiado-
mie pomoc dziecku zdolnemu w krystalizowaniu
zdolnosci (i nie powinno dzia¢ sie to pdzniej niz
w klasie pigtej lub szostej szkoty podstawowej)?

Przyktad: Pewna dziewietnastoletnia, zdolna stu-
dentka staneta kiedys przed wielkim audytorium
konferencyjnym, na jednym z najwiekszych uni-
wersytetow stanowych w USA i wypowiedziata
zapadajgce w pamiec stowa: Zawsze bytam zdolna.
Od najmtodszych lat mowitam zyczenia, wier-
szyki i Spiewatam piosenki na urodzinach w mojej
rodzinie. W szkole bytam najlepsza ze wszystkiego.
Reprezentowatam klase, szkote podczas licznych
konkursow, olimpiad, zawsze bytam tg ,naj". Dzis
mam 19 lat i nie wiem, kim jestem!

Trzeba pomoc dziecku szczegdlnie zdolnemu,
aby byto ,jakies”, nie ,nijakie”. Bycie dobrym we
wszystkim nie oznacza wprawdzie ,niezdolny do
niczego”, ale stawianie zdolnego przed wyzwaniami
kazdego konkursu, olimpiady, reprezentowania
klasy, szkoty podczas roznych wydarzen dziejgcych
sie w spotecznosci szkolnej lub na zewnatrz tgczy
sie czesto z permanentnym stresem, niechecig do
rywalizacji i poczuciem zawiedzionych oczekiwan.
W wyniku takich doswiadczen uczen zdolny czesto
nie wie, co zrobic¢ z dalszg edukacjg po szkole pod-
stawowej, w jakim kierunku sie rozwijac, czym sie
W zycCiu zajgc¢ i w czym realizowac. W dorostym
Zyciu nie wykorzystuje swojego ogromnego poten-
Cjatu, a praca zawodowa nie przynosi mu satysfakcji,
poniewaz to, co robi, jest ponizej jego mozliwosci

i nierzadko nie ma nic wspolnego z zainteresowa-
niami. Powiato smutkiem? Dlatego warto obserwo-
wac, rozmawiac, zadawac wnikliwe pytania, pytac
o to, co sprawia mu najwiekszg rados¢ w uczeniu
sie, motywowac do autorefleksji i samosterownosci
nawet wtedy, gdy dziecko Swietnie radzi sobie ze
wszystkimi przedmiotami. Uczen zdolny potrze-
buje opiekuna, mentora, tutora, nauczyciela, ktory
zechce sie nim zajac¢, poswieci¢ mu swoj czas.

PROGRAMY | PRZYKLADOWE
STRATEGIE KSZTALCENIA
UCZNIOW ZDOLNYCH

Wyzwania, ktore stawia mtodym ludziom wspot-
czesny sSwiat, staty sie pretekstem do opraco-
wywania coraz to nowszych strategii ksztatce-
nia zdolnych. Jedng z nich, niezwykle trafng, jest
nauka tworczego rozwigzywania problemow juz
na poczatku drogi edukacyjnej — w przedszkolu.
Waznym celem wspotczesnej edukacji w ksztat-
ceniu uczniow zdolnych staje sie zachecenie
najmtodszych uczestnikow procesu ksztatcenia
do indywidualnego i zespotowego rozwigzywania
problemow otwartych, szukania trafnych i orygi-
nalnych rozwigzan, zadawania samodzielnych, cie-
kawych pytan®, odwagi w mysleniu i dziataniu oraz
efektywnej pracy zespotowej. Zatozeniem tego
modelu ksztatcenia jest takie przygotowanie dzie-
cka zdolnego, zeby konczac przedszkole czy szkote
podstawowg byto wyposazone nie tylko w wiedze,
ktorg przy uzdolnieniach poznawczych i wysokim
|Q przyswaja nadzwyczaj tatwo, lecz takze w umie-
jetnosci, pozwalajgce mu lepiej funkcjonowac na
dalszym etapie edukacyjnym i w zyciu dorostym.
Tak prowadzona edukacja przygotuje uczniow zdol-
nych do $miatego konkurowania w réznorodnych
dziedzinach wiedzy i pozwoli, aby w tak szybko
rozwijajgcym sie swiecie byli tworcami, a nie jedy-
nie odbiorcami idei.

Pytanie do autorefleksji: ,Rozumienie wspot-
czesnego Swiata to umiejetnos¢ przetwarzania

Bonar J. Rozwijanie tworczosci uczniow klas poczgtkowych po-
przez zadania dydaktyczne w toku nauczania zintegrowanego, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu todzkiego, todz 2008
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i stosowania wiedzy, a nie tylko jej posiadanie.
Trzeba wiec pozwoli¢ dzieciom zdolnym na zabawe
wiedzg, poszukiwanie powigzan z praktyka, stoso-
wanie jej w owej praktyce, otaczajgcejich rzeczywi-
stosci”. Czy zgadzasz sie z przytoczong konkluzjg?

Proponowane w réznych rejonach kraju pro-
gramy dla uczniow zdolnych mogg stac sie nowym
impulsem pedagogicznym, przyczynkiem eduka-
cyjnego sukcesu w ksztatceniu tej grupy uczniow.
Obecnie gtowne akcenty w ksztatceniu zdolnych
s potozone na stymulowanie myslenia w pro-
cesie tworczego rozwigzywania zadan i proble-
mow, tgczenie rozumienia i konstruowania wiedzy
z jej refleksyjnym przetwarzaniem i stosowaniem,
poznanie przez ucznidw uzdolnionych w jednej lub
kilku dziedzinach wielu sposobow myslenia oraz
mozliwosci wtasnego umystu.

CZEGO POTRZEBUJA ZDOLNE
DZIECI, ZDOLNI UCZNIOWIE?

Zdolni potrzebujg dobrze dobranych, ciekawych
programow, metod, form pracy — sposobow
nauczania. Wydaje sie, ze najbardziej wartosciowa
dawniej i obecnie coraz czesciej stosowang jest
metoda problemowa. Czesciowo jest ona bliska
strategii operacyjnej, poniewaz w tworczym roz-
wigzywaniu zadan i problemoéw waznym elemen-
tem procesu uczenia sie sg obserwacje i badania.
W takim modelu uczenia (sie) ucznidéw wazne
jest samodzielne — co nie znaczy w pojedynke —
dochodzenie do wiedzy. Warto, aby juz w przed-
szkolu uczyty sie pracy wspolnej, wykonywaty
zadania w parach lub mniejszych zespotach, byty
liderami i zwyktymi cztonkami zespotu wykonuja-
cymi wybrane lub przydzielone zadanie. Zdolnych,
podobnie jak innych uczniow, trzeba nauczyc
nie tylko tego, czego majg sie uczyc, lecz przede
wszystkim tego, w jaki sposob majg to robic¢. Pod-
stawg wspierania ich w rozwijaniu czynnosci inte-
lektualnych jest nadbudowywanie wiedzy poprzez
wykorzystanie do uczenia sie roznych danych,
zrodet informacji, materiatow oraz podawanie
przez nauczyciela pytania problemowego juz na
poczatku zajec. Poszukujagc na nie odpowiedzi

mtodsi i starsi uczniowie uczg sie pracy z informa-
cjami, danymi, zrodtami wiedzy, materiatami, ktore
eksplorujg, analizujg, zgtebiaja, nad ktorymi dysku-
tujg, aby wypracowac najlepszg odpowiedz, trafne
rozwigzanie. W tak zaplanowanych i konsekwentnie
prowadzonych zajeciach juz przedszkolaki potra-
fig dzieli¢ sie wiedzga (uczg sie od siebie nawzajem),
przez co stajg sie bardziej samodzielne, odwazne
w mysleniu i dziataniu. Im dtuzej beda uczestniczyc¢
w tak prowadzonej edukacji, tym czesciej beda
podejmowac Smiate wyzwania, skupia¢ uwage na
zadaniu, kontrolowac¢ sie i swiadomie dazyc¢ do
osiggniecia celu, doprowadzajgc rozwigzanie zada-
nia do konca. Chetniej i efektywniej bedg pracowac
w zespole. Wzrosnie ich samoswiadomosc¢ uczenia
sie i zadowolenie z procesu odkrywania i samo-
dzielnego lub wspolnego z innymi dochodzenia
do wiedzy. W Szkotach Odkrywcow Talentow coraz
bardziej popularne stajg sie zajecia majgce na celu
rozwoj umiejetnosci zwigzanych z nowymi tech-
nologiami: kodowanie — kody QR, escape roomy,
gry terenowe. Uzycie ,pokojow zagadek” oraz

.Brain Break-Out (wyzwolenie umystu ,przetamanie

schematow w mysleniu) jako interesujacej dla ucz-
niow zdolnych metodologii zapewnia im nie tylko
pozytywne doswiadczenia, budzi motywacje auto-
teliczng, ale zaspokaja potrzebe poznawania wcigz
Czegos nowego, nieznanego, co moze okazac sie
ciekawe, a nawet fascynujace, stac sie pasjg i tym,
czemu warto bedzie poswiecic¢ dtuzszy czas.

Zdolni uczestnicy zaje¢ edukacyjnych powinni
jak najczesciej pracowac¢ metodg projektu edu-
kacyjnego. Zadaniem nauczyciela, a w domu
rodzica, jest stworzenie takiej sytuacji edukacyjnej,
zeby dzieci mogty samodzielnie myslec¢ i dziatac,
poszukujgc rozwigzan teoretycznych i praktycz-
nych postawionych przed nimi wyzwan. Zdolni
potrzebujg, aby nauczyc¢ ich zadawania sobie
i innym madrych, trafnych pytan oraz autorefleks;ji
na temat ich wtasnych pomystow, rozwigzan oraz
umiejetnosci udzielania konstruktywnej informacji
zwrotnej koledze lub kolezance o ich pomystach
czy rozwigzaniach.



Innowacyjnosc w ksztatceniu zdolnych musi pole-
gac na zmianie nie tylko sposobu uczenia (sie) dzieci,
lecz takze przyjeciu przez nauczyciela nowej roli.
Dotychczas to gtownie nauczyciel podawat wiedze
uczniom, zadawat pytania i weryfikowat odpowie-
dzi. To musi sie zmienic. Juz w zatozeniach Trojpier-
scieniowego Modelu Zdolnoscijego autor, Joseph S.
Renzulli, przyjat ogolne zasady ksztatcenia uczniow
zdolnych, wsrod ktorych znalazt sie zapis: |, Instruk-
cje nauczyciela powinny byc zastgpione przez
samodzielne myslenie, dziatanie uczniodw, tak, aby
mogli konstruowac swojg wiedze przez dziatanie™®.

Zbyt czesto podajemy dzieciom
Sciete kwiaty, zamiast pozwolié¢ im Jje
samodzielnie uprawiac

Howard Gardner

W realizowanych programach dla uczniow zdol-
nych jako podstawe nauczania coraz czesciej
wykorzystuje sie heurystyki tworcze — metody
i techniki tworczego myslenia okreslane mianem
skutecznych narzedzi tworczego rozwigzywania
zadan i problemow. Stosowanie takich zabiegow
w sytuacji edukacyjnej stawia jej uczestnikow przed
koniecznoscig wymyslania skutecznych sposobow
osiggania celéw’ oraz poszukiwania wtasnych stra-
tegii myslenia i dziatania. Heurystyki stosowane
w TRP umozliwiajg uzyskanie tworczych kombi-
nacji, prowadzg do odkrywania nowych i oryginal-
nych rozwigzan®.

SPORO, WIELE, A JEDNAK WCIAZ
ZBYT MALO...

W miejscach tworzacych srodowisko przyjazne
rozwojowi najzdolniejszych dzieci, m.in. w przed-
szkolach, szkotach i miejscach pracy pozaszkolnej,
waznym elementem programow konstruowanych
dla tej grupy jest przyspieszanie, wzbogacanie
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i indywidualizowanie procesu ksztatcenia®. Ucz-
niom zdolnym potrzeba zaawansowanych tresci,
ktore przyspieszg ich postepy w dziedzinie, ktorg
aktualnie sie zajmujg. Warto uczy¢ ich mnemotech-
nik, szybkiego czytania i przygotowywac im zada-
nia przeznaczone dla starszych uczniow, poniewaz
chca i uczg sie szybciej niz ich rowiesnicy, potrze-
bujg wiec przyspieszenia — potrafig szybciej ,prze-
robi¢” materiat.

W przedszkolu i w szkole indywidualizacja
ksztatcenia powinna byc¢ nierozerwalnie zwigzana
ze roznicowaniem: celdéw, metod, tresci, tempa
pracy, czasu, srodkow dydaktycznych i ocenia-
nia. Uczen zdolny wymaga zindywidualizowanych,
bogatych w nowiny i nowosci tresci ksztatcenia,
podanych w taki sposob, aby mogt indywidualnie
lub w zespole studiowac interesujgce go zagadnie-
nia. Stuza temu najlepiej otwarte tresci nauczania
Z roznych przedmiotow, dziedzin nauki oraz sytu-
acje dydaktyczne, w ktorych moze by¢ on samo-
dzielnym odkrywca, badaczem, tworca. Na kazdym
etapie edukacyjnym zapisy podstawy programowej
wyraznie akcentujg koniecznosc ksztatcenia zdol-
nych, madrych i kreatywnych ludzi, o szerokich
horyzontach myslowych, tolerancyjnych, otwar-
tych na nowe idee, podejmujgcych odwazne dzia-
tania, wynalazcow nowych technologii, przysztych
autorow innowacji, rozwigzan w roznych dziedzi-
nach nauki, zycia spotecznego, wiedzy i kultury.
Przedstawione powyzej rozwigzania dotyczgce
pracy z uczniami zdolnymi dajg nadzieje na to, ze
ich popularyzowanie i systematyczne wdrazanie
pozwoli wyksztatcic takich wtasnie ludzi.

Rolg nauczyciela jest skupianie uczniow zdol-
nych w grupy jednorodne (w tym samym wieku,
wykazujgcych ponadprzecietne zdolnosci poznaw-
cze lub kierunkowe, takze w dziedzinach poza-
szkolnych, np. rozwijanie zdolnosci przywodczych,
kulinarnych czy jazdy konnej) lub réoznorodne (ten
sam rodzaj uzdolnienia, lecz w réznym wieku).
Grupowanie uczniow zdolnych to tworzenie m.in.

°  Eby JW., Smutny J.F. Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy,

przet. K. Konarzewski, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warsza-
wa 1998.
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specjalnych ciggow klas wedtug poziomu zdolno-
sci czy tzw. klas autorskich. Wzbogacanie wiedzy
dotyczy gtownie jej poszerzania i pogtebiania.
Jednga z form, poza indywidualizacjg pracy na lekcji,
sg zajecia pozalekcyjne, dodatkowe pozaszkolne
oraz specjalne programy dla zdolnych, realizowane
np. na uniwersytetach dla dzieci, w centrach nauki,
w MDK-ach, szkotach muzycznych, tanecznych,
sportowych itp. W ramach nauczania specjalnego
sg tworzone, choc¢ wcigz tylko w nielicznych szko-
tach w kraju, tzw. zindywidualizowane plany zajec
edukacyjnych dla zdolnych lub wrecz nauczanie
poza systemem klasowo-lekcyjnym, w tym indywi-
dualny tok nauki. Coraz bardziej popularne stajg sie
takze nauczanie domowe i nauczanie alternatywne.

JAK JESZCZE WSPIERAC,
WSKAZYWAC KIERUNKI,
ROZWIJAC?

Rodzice, chcac stworzyc dziecku zdolnemu sprzy -
jajace srodowisko domowe, mogg postac je wczes-
niej do przedszkola lub szkoty, wnioskowac o ,prze-
skoczenie” klasy (podwodjng promocje), promocje
srodroczng lub wspolnie z nauczycielem zapewnic
mu udziat w zajeciach ze starszymi dziecmi zgte-
biajgcymi te samga dziedzine wiedzy w szkole lub
poza nig. Zadbanie o rozwoj potencjatu zdolnych
w ich najblizszym otoczeniu zdaje sie byc¢ naj-
wazniejszym zadaniem i obowigzkiem dorostych,
szczegolnie tych, ktorzy majg mozliwos¢ bezpo-
sredniego ksztatcenia i przebywania w obecnosci
ucznia okreslanego mianem zdolny.

Zarowno rodzice, nauczyciele, jak i przedszkole
czy szkota jako instytucje, w ktorych mtody, zdolny
cztowiek spedza trzy czwarte czasu w ciggu dnia,
muszg ze sobg wspotpracowac na rzecz uczniow
z wysokim potencjatem. Wazne, aby codziennie
promowac i upowszechniac¢ przyktady dobrych
praktyk, nie ustawac w dzieleniu sie sprawdzonymi
doswiadczeniami, znac¢ i poznawac miejsca oraz
ludzi, ktoérzy pracujg ze zdolnymi.

Ponizej kilka przyktadowych miejsc wspierania
zdolnosci i talentéw:

Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci Zdolnych, Cen-
trum Dzieci Zdolnych — Specjalistyczna Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczna, Uniwersytety dla
Dzieci, Fundacja im. S. Batorego, Osrodek Promocji
Talentow, Fundacja Konferencji Episkopatu Polski

.Dzieto Nowego tysigclecia”, Centrum Edukacji Arty-

stycznej, projekty Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Osrodek Rozwoju Edukacji (projekt ,Opracowanie
i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z ucz-
niem zdolnym” - materiaty merytoryczne), liczne
eksploratoria, obserwatoria, centra nauki, muzea,
domy kultury, biblioteki, wyzsze uczelnie.

Przyktadowe programy i projekty edukacyjne:

Wars i Sawa, Diament, Zdolny Slgzak, Potawiacze
peret, Feniks, Mazowieckie talenty, Moje pierw-
sze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy,
Matma mnie kreci, Matematyka bez granic, Fizyka
jest ciekawa, Destination Imagination — Swiatowa
Olimpiada Kreatywnosci i wiele, wiele innych, kto-
rych nie sposob wyliczyc.

ZAKONCZENIE

Niniejszy artykut nie wyczerpuje pomystow
i propozycji dotyczgcych budowania srodowiska
sprzyjajagcego rozwojowi uzdolnien oraz pracy
z dzie¢mi-uczniami zdolnymi. Przeciwnie, kaz-
demu z Czytelnikow otwiera mozliwosc¢ tworczych
poszukiwan klimatu, strategii, najkorzystniejszych
rozwigzan rozwijania zdolnych, ktorzy juz poja-
wili sie na naszej drodze rodzinnej, zyciowej lub
zawodowej i tych, ktorzy by¢ moze pojawig sie
na niej za jakis czas. Niech przemyslane, zapla-
nowane, celowe dziatania roznych ludzi i srodo-
wisk zwigzanych z ksztatceniem mtodych, zdol-
nych ucznidéw przyblizg nam gtoéwny cel, jakim jest
ksztatcenie i ksztattowanie ich w taki sposdb, aby
byli ludzmi szczesdliwymi, zyjagcymi w harmonii ze
sobg i Swiatem.
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(NIE)ZWYCZAJNI. TWORZENIE WARUNKOW DO ROZWOJU
ZDOLNOSCI W NAJBLIZSZYM SRODOWISKU DZIECKA

Pytanie do autorefleksji: Czy zgodzisz sie, ze
w kazdym zdolnym pozostawiasz swaj slad, wspie-
rajac go w rozwoju?

Jesli Twoja odpowiedz brzmi TAK, pozwol twoim
zdolnym:

e  byc¢ poszukiwaczami wiedzy. Pozwol im jak
najczesciej samodzielnie poszukiwac zrodet,
odkrywac, doswiadczac, konstruowac i zachty-
stywac sie wiedzg. Wierzy¢ w to, ze jest ona
niezgtebiona i wcigz moga jg odkrywac;

e wedrowac nieprzetartymi szlakami. Pozwol
im samodzielnie odkrywac to, co potrafig
i moga sami odkryc¢. Nie pomagaj, jesli cie o to
nie poproszy;

e uzy¢ tworczych zdolnosci. Stwarzaj okazje
dydaktyczne, w ktorych bedg mogli uzywac
swoich zdolnosci, aby dzis, jutro, w przyszto-

SCi... Swiat czynic¢ lepszym miejscem do zycia. @
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edukacja.

DR KINGA BIALEK — polonistka i hebraistka. Prowadzi badania we wspotpracy
z IBE i CKE. Od 2015 roku pracuje w Szkole Edukacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji
Wolnoscii Uniwersytetu Warszawskiego jako dydaktyczka literatury i jezyka polskiego
oraz tutorka nauczycieli jezyka polskiego. Interesuje jg wszystko, co jest zwigzane
z dydaktyka jezyka polskiego, z uczniami, z nowoczesng, efektywng i wartosciowg

PODEJSCIE TUTORSKIE W PRACY Z UCZNIAMI
O SZCZEGOLNYCH UZDOLNIENIACH

WSTEP

W szkotach od zawsze pracowano z uczniami
i uczennicami, ktorzy wykazywali szczegdlne
uzdolnienia w roznych dziedzinach. Odkrycie, ze
w naszych klasach sg uczniowie, ktorzy majg roz-
maite zainteresowania i talenty, nie jest objawie-
niem ostatnich lat. A jednak to ostatnia dekada byta
czasem, w ktorym zaczeto zwracac szczegolng
uwage na indywidualizacje ksztatcenia. Oczywi-
scie, dostosowywanie form i metod pracy najczes-
ciej wigzato sie z diagnozowanym w szkole zroz-
nicowaniem wynikajgcym z trudnosci w uczeniu
sie i funkcjonowaniu poszczegolnych uczniow.
Ci, dla ktorych zadania wprowadzane na lekcjach
byty niewystarczajgcym wyzwaniem, rzadziej byli
przedmiotem szczegolnej troski grona pedagogicz-
nego. Takie dziatania s zresztg w petni zrozumiate.
Kiedy wyobrazimy sobie ogrom wysitku, jaki nalezy
wtozy¢ w realizowanie spojnego programu dydak-
tyczno-wychowawczego, tatwo dojs¢ do wniosku,
ze najczesciej koncentrujemy sie na widocznych
trudnosciach. Wdrozenie zmiany zaczynamy od
eliminacji najbardziej dezorganizujgcych prace
czynnikow.

KINGA BIALEK

Celem tego artykutu jest przedstawienie inspiracji
tutorialowej do pracy z uczniami szczegolnie uzdol-
nionymi. Nie chciatabym jednak, aby tak zakreslony
temat opracowania wzbudzit z gruntu btedne prze-
konanie, ze tutoring jest sposobem pracy wytgcznie
z uczniami zdolnymi. To szczegolny rodzaj rela-
Cji tgczacych osobe uczacy sie i jej tutora, ktory
ma na celu rozwoj. Nie istnieje zamkniety katalog
celow rozwojowych realizowanych podczas tuto-
rialu, a mocnych stron w tym procesie poszukuje
sie w roznych obszarach, nie tylko uzdolnieniach
dziedzinowych.

Gdybysmy spojrzeli na nauczanie naprawde
holistycznie, okazatoby sie, ze najskuteczniej-
sze praktyki dydaktyczne i wychowawcze, ktore
naprawde wptywajg nie tylko na jakosc ksztatcenia,
ale takze na pozytywna atmosfere pracy i wresz-
cie na dobre samopoczucie wszystkich uczniow
i uczennic, wigzg sie z dostrzezeniem zrdznico-
wania grupy na wielu roznych poziomach i prowa-
dzenie procesu nauczania zgodnie z tg diagnoza.
Nie oznacza to wszelako catkowitego odrzucenia
tradycyjnych metod i rozwigzan, ale jest zaprosze-
niem do krytycznego spojrzenia na nie i odpowie-
dzi na pytanie: czy tego potrzebujg moi uczniowie
i moje uczennice? Czy to rozwigzanie bedzie dla
nich najlepsze?



Na jednym z amerykanskich portali poswie-
conych edukacji, wspieranym przez fundacje
George'a Lucasa Edutopii, ustyszatam zdanie, ktore
doskonale, moim zdaniem, oddaje wartosci sto-
jgce za edukacjg zorientowang na zroznicowanie.
Wypowiedziata je jedna z nauczycielek na co dzien
pracujgca z mtodszymi dzie¢mi. Dla niej najwaz-
niejszy komunikat, jaki moze przekazac swoim ucz-
niom, to: | can see you” [,Widze cie"]. To z pozoru
banalne zdanie zawiera niebanalne przestanie.
Jesli cie widze, to znaczy, ze jestem gotowa na to,
zeby cie poznac, dowiedziec sie czegos o tobie. To
pierwszy i najwazniejszy krok do tego, by zbudo-
wac takie srodowisko uczenia sie, w ktorym kazdy
uczen i kazda uczennica moze w dobrej, bezpiecz-
nej atmosferze sie rozwijac.

Tutorial jest jedng z metod wspierajgcych sta-
wianie osoby uczacej sie w centrum uwagi. Jednak
jest to metoda bardzo specyficzna, a zrozumienie
jej zatozen wymaga doprecyzowania zarowno tego,
co rozumiemy pod pojeciem tutoringu, jak i lep-
szego poznania specyfiki pracy z uczniami szcze-
golnie uzdolnionymi, zeby w rezultacie zapoznac
sie z praktycznymi sposobami zastosowania jej
w pracy dydaktycznej.

CZYM JEST ,PODEJSCIE
TUTORSKIE"?

W ostatnich latach stowo ,tutor” i pojecie ,tuto-
rial” pojawiajg sie w wielu kontekstach zwigzanych
z edukacja. Szkoty wprowadzajg w swojg codzienng
praktyke spotkania tutorskie uczniow z nauczycie-
lami, a w placowkach, w ktorych taka praktyka nie
jest stosowana, coraz czesciej mowi sie o ,tutor-
skim podejsciu” do rozwoju uczniow. Wcigz jednak,
jak sie zdaje, nie do konca zdefiniowalismy ten
zbior pojeciowy, przynajmniej nie na tyle, by moc
z petnym przekonaniem nazywac¢ w ten sposob
rozne edukacyjne zjawiska.

Kim jest tutor? Kim jest tutorka? tacinski zrodto-
stow odsyta nas do pojecia ,opiekun”. Istotnie, sta-
rozytni widzieli w tutorze opiekuna, takze w znacze-
niu osoby przejmujgcej prawng odpowiedzialnosc

za sprawy i dziatania matoletniego. Witold Doro-
szewski w swoim stowniku definiuje to stowo (uzna-
jac je za juz przestarzate) jako: ,ktos, kto sie czym,
kim opiekuje; opiekun, wychowawca“, a ,Wielki
stownik jezyka polskiego” PWN wskazuje, ze stowo
to funkcjonuje dzisiaj w dwoch znaczeniach: ,pra-
cownika uniwersytetu lub innej szkoty czuwajgcego
nad przebiegiem studiow studentow ksztatcgcych
sie w indywidualnym trybie” oraz przestarzale jako

.prywatnego nauczyciela lub korepetytora“. Stow-

nikowe definicje nie wyczerpujg jednak catego
bogactwa skojarzen ze wspotczesng koncepcja
tutoringu jako metody wspierania dziatania szkot.
Warto przyjrzec sie temu, w jaki sposob instytucje
od lat realizujgce programy indywidualnego wspar-
cia w uczeniu sie definiujg role tutora.

Na gruncie polskim tutoring pierwotnie wigzat
sie z zaczerpnietg z Oksfordu praktyka uczelni
wyzszych, w instytucjach takich jak Artes Libera-
les, Collegium Invisibile czy Miedzywydziatowe
Indywidualne Studia Humanistyczne. W szkotach,
z poczatku przede wszystkim w liceach spotecz-
nych, stopniowo wprowadzano tutorial jako pro-
gram wspierajgcy rozwoj uczniow; dzis coraz wiecej
szkot na roznych etapach edukacyjnych wprowadza
elementy tutorialu do swojej praktyki. Warto w tym
miejscu wspomnie¢ o Projekcie Tutor Fundacji
Dorastaj z Nami i Collegium Wratislaviense, majg-
cym na celu wspieranie ucznidw w swiadomym
planowaniu swojej sciezki edukacyjnej. W Szkole
Edukacji PAFW i UW, w ktorej pracuje, tutorial jest
waznym elementem ksztatcenia nauczycieli. Tuto-
rzy i tutorki s osobami doswiadczonymi w pracy
dydaktycznej, rozumiejg wyzwania, jakie stojg przed
przysztymi nauczycielami i wiedza, w jaki sposob
pomagac im porzgdkowac wtasne doswiadczenia
i uczyc sie dzieki nim. Tutorzy wspolnie z ucza-
cymi sie dokonujg ewaluacji ich pracy, pomagaja
w stawianiu sobie celow rozwojowych. Tutorial
w Szkole Edukacji ma takze inny, mniej oczywisty,
cel. Jest nim zaszczepienie w przysztych nauczy-
cielach checi do pracy takimi metodami z ich ucz-
niami w szkole.
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W literaturze poswieconej teorii tutorialu podkresla
sie rozroznienie na ,tutoring akademicki®, polega-
jacy na doskonaleniu rozumienia jakiejs dziedziny
wiedzy i rozwijaniu umiejetnosci z nim zwigzanych
oraz ,tutoring rozwojowy", oparty przede wszyst-
kim na samodzielnym odkrywaniu zyciowych
priorytetow i systemu wartosci. Rozroznienie jest
wazne w odniesieniu do metod i podstawowych
celow tych dwoch typow tutoringu, ale na gruncie
szkolnym trudno jednoznacznie opowiedziec sie
za jednym z nich. Cytowane czesto przez prak-
tykow tutoringu przystowie angielskie: ,Kto chce
uczy¢ Johna matematyki, musi zna¢ matematyke
i Johna" doskonale obrazuje takie podejscie. Tuto-
ring szkolny musi tgczy¢ w sobie cele merytoryczne
i wychowawcze — John, ktéry zna samego siebie,
bedzie sie lepiej uczyt przez cate zycie, nie tylko
zresztg matematyki. W przedmowie do opraco-
wania ,Tutoring w szkole. Miedzy teorig a praktyka
zmiany edukacyjnej” redaktorzy tak wyjasniajg to
konieczne potaczenie:

Tutor to osoba posiadajaca wiedze,
doswiadczenie 1 odpowiednia forma-
cje oraz potrafiaca pracowa¢ w rela-
cji Jjeden na Jjeden. Tutoring jest
najczesciej diugofalowym (obejmu-
jacym co najmniej semestr) procesem
wspbipracy, nakierowanym na inte-
gralny - obejmujacy wiedze, umiejet-
nosci i postawy - rozwdj podopiecz-
nego (ang. tutee). Istotg tutoringu
sa indywidualne spotkania, na ktd-
rych w atmosferze dialogu, szacunku
i wzajemnej uwagil tutor pracuje
z podopiecznym, pozwalajac mu dogteb-
nie pozna¢ okreslony obszar wiedzy,
rozwina¢ umiejetno$é samodzielnego
jej zdobywania oraz rozwinaé¢ sztuke
maksymalnego korzystania z wiasnych
talentdéw. W tutoringu mozemy wyrdz-—
ni¢ dwa obszary rozwoju podopiecz-
nego: osobisty i naukowy. Przenikaja
sie one wzajemnie: dzieki rzetelnemu
i inspirujacemu tutorialowi (spotka-

nie tutorskie) uczen moze postepowac

zaréwno w wiedzy, jak i rozwoju oso-
bistym, nabierajac pewnosci siebie,
a takze rozwijajac szlachetne cechy

charakterul.

Niezaleznie od deklarowanych kierunkéw tuto-
ringu, kazda realizujgca taki program instytucja
opracowuje swoj model jego realizacji, dokonujac
wyboru roznych metod i wyznacznikéw formalnych
(dotyczacych na przyktad czestotliwosci spotkan).
Sa jednak elementy taczace je wszystkie, ktore
postaram sie pokrotce omowic. Ponizsza lista nie
jest spojnym modelem tutorialu — kazda z realizu-
jagcych go instytucji tworzy swoj wtasny — a jedynie
spisem najwazniejszych elementéw tgczacych sie
w filozofie podejscia tutorskiego”, jak postanowi-
tam jg nazwac na potrzeby tego tekstu.

» Tutorzy pracujg nad indywidualnym rozwo-
jem osoby uczacej sie. Co oznacza, ze nawigzuja
Z 0sObg uczacy sie relacje jeden na jeden. Tutorial
zawsze musi byc¢ ,szyty na miare” — tresci spotkan
i wykorzystywane podczas sesji zadania i techniki
odnoszg sie do konkretnych, nazwanych i zdiag-
nozowanych potrzeb uczacego sie. Tutor musi byc¢
wrazliwy na to, by nie narzucac¢ podopiecznemu
swoich rozwigzan, a proponowac to, co wesprze
realizacje jego celow. Indywidualne podejscie
opiera sie na zatozeniu, ze na rozwaoj kazdego czto-
wieka wptyw majg rozne czynniki, nie tylko zwig-
zane z mozliwosciami i trudnosciami merytorycz-
nymi. Ogromne znaczenie w tym procesie bedzie
miata autodiagnoza i autorefleksja uczgcego sie,
dlatego tutorzy dbajg o to, by aktywnos¢ samopo-
zZnawcza zawsze stata po stronie osoby uczacej sie.

» Tutorzy nie sg opiekunami — w tym sensie, ze
odpowiedzialnos¢ za indywidualny rozwdoj spo-
czywa na osobie uczacej sie, choc tutor wspiera
jg w tym swoimi kompetencjami. Oznacza to, ze
wolnos$c¢ uczacego sie uznawana jest za najwyz-
szg wartosc. Realizuje sie to na wielu poziomach:
od wyboru zaproponowanych przez tutora technik,

Por. Budzynski M., Czekierda P., Traczynski J., Zalewski Z., Zembrzu-
ska A. [red.] Tutoring w szkole. Miedzy teorig a praktyka zmiany eduka-
cyjnej, Wroctaw 2009.



poprzez samodzielny wybor obszarow do pracy az
po decyzje na temat podejmowanych przez siebie
celow rozwojowych.

» Tutorzy nie sg korepetytorami — chociaz praca
w metodzie tutoringu nie wyklucza zajmowania sie
zagadnieniami merytorycznymi. W praktyce szkol-
nej tutorami zostajg nauczyciele przedmiotowi,
czesto pracujg z uczniami dzielagcymi z nimi pasje
dziedzinowe. Jednak tutorial nie jest i nie moze by¢
powtorzeniem lekcji dla jednego widza.

» Tutorzy nie sg powiernikami wszystkich prob-
leméw. Ucznia i nauczyciela w tutoringu taczy
szczegolny rodzaj relacji — na pewno blizszej czy
bardziej intymnej niz w klasie czy grupie — jest to
relacja profesjonalna. Tutor nie zajmuje sie roz-
wigzywaniem problemow osobistych, nie jest
przyjacielem. Nie oznacza to, oczywiscie, ze tutor
nie moze udzieli¢ fachowej porady czy skierowac
swojego podopiecznego do specjalisty, ktory w pet-
niejszy sposob odpowie na jego potrzeby (mysle tu
o poradnictwie na przyktad medycznym czy psy-
chologicznym), ale zasadniczym tematem spotkan
tutorskich zawsze pozostaje rozwdj uczacego sie.

» Tutorzy nie sg mistrzami dla swoich uczniow,
choc¢ oczywiscie moga nimi byc¢ jako specjalisci
w danej dziedzinie. Najwazniejsza implikacja wyni-
kajgca z takiego podejscia odnosi sie do rozumienia
swojej roli nie jako elementu realizowania wtas-
nych ambicji i potrzeby tworzenia swoich ,kopii”.
Tutorzy nie zmuszajg do podjecia tych zagadnien,
ktore samiuznajg za wazne, a raczej pomagajg pod-
opiecznym odnalez¢ wtasne sciezki.

» Tutorzy nie dziatajg .doraznie”. Regularnosc¢
spotkan jest niezbednym elementem budowania
relacji. Wyznacza takze rytm uczenia sie, buduje
poczucie bezpieczenstwa i wzmacnia poczucie
odpowiedzialnosci za proces uczenia sie. Usta-
lone terminy spotkan sprzyjaja takze regularnosci
w ,przygladaniu sie” wtasnemu rozwojowi czy tez
autoewaluacji.

Sadze, ze na koniec warto dodac, iz podstawa
myslenia o tutorialu jest przekonanie o gtebokiej
wartosci uczenia sie opartego na dialogu®. Spot-
kanie tutorskie jest zaproszeniem do rozmowy,
wymiany mysli, stawiania wazkich, gtebokich pytan
i proby odpowiedzi na nie. Bez madrej, uczacej
rozmowy nie uda sie zrealizowac zadnego celu
tutorialu.

Kolejnym krokiem do zrozumienia istoty ,podej-
scia tutorskiego” w pracy z uczniami szczegolnie
uzdolnionymi musi by¢ przyjrzenie sie temu, jak
rozumiemy to pojecie i

KIM JEST ,UCZEN ZDOLNY"?

Pojecie ,uczen zdolny” ma swojg bogatg trady-
cje w literaturze pedagogicznej. W zaleznosci
od podejscia, zdolnosci charakteryzuje sie jako
sprawnosc¢ (na przyktad w rozwigzywaniu zadan
szkolnych), talent lub szczegdlng aktywnosc.
Wedtug Tadeusza Lewowickiego® uczen zdolny
charakteryzuje sie wysokim poziomem inteligencji
i zdolnosci, ma wysokie osiggniecia i mozliwosci
w przyswajaniu jakiejs dziedziny lub wykazuje sie
tworczymi i oryginalnymi osiggnieciami artystycz-
nymi. Jednak opieranie sie wytgcznie na okresleniu
merytorycznych uzdolnien nie jest wystarczajgcym
wskaznikiem do pracy. Dlatego Lewowicki dodaje
jeszcze, ze uczen zdolny charakteryzuje sie takze
innymi cechami, wspierajgcymi jego rozwaoj. Sa to:
wielostronne zainteresowania, motywacja do nauki
oraz pozytywne postawy wobec szkoty i uczenia
sie. Podobne wskazania definicyjne podaje Joseph
Renzulli* — wedtug niego o szczegolnych uzdol-
nieniach mowi sie w wypadku wspotwystepowania
trzech czynnikow: ponadprzecietnych zdolnosci,
zaangazowania w dziatania oraz zdolnosci twor-
czych (ktore sg wigzkg kompetencyjng ztozong
z ciekawosci poznawczej, oryginalnosci myslenia,
odpornosci na niepewnosc i ryzyko, otwartosci
poznawczej czy empatycznosci).

2 Por. Miller W.R., Rollnick S. Dialog motywujgcy, ttum. R. Andruszko,
Krakow 2014.

5 Por. Lewowicki T. Ksztatcenie uczniéw zdolnych, Warszawa 1980.
4 Por. Renzulli J.S. What makes giftedness? Re-examining a definition,

,Phi Delta Kappan" nr 60/1978.
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Niezaleznie od przyjetej definicji indywidualne
zdolnosci ucznia i uczennicy nalezy odpowiednio
zdiagnozowac (rozpoznac). W zakresie diagnozy
wiele osrodkow doskonalenia nauczycieli przygo-
towato ciekawe materiaty — przyktadem moze byc¢
zestaw materiatow przygotowany przez Osrodek
Rozwoju Edukacji. Tymczasem dla wielu nauczy-
cieli- praktykow wcigz jest to dosc¢ trudne zadanie,
takze ze wzgledu na ztozonosc takiej diagnozy. Jak
pisze Teresa Giza:

Jes$li punktem wyjscia stanie sie np.
model zdolno$ci Josepha Renzulliego,
to diagnoza ucznidéw winna objac
zdolnos$ci intelektualne i specjalne,
ny$lenia dywergencyjnego oraz moty-
wacje 1 zainteresowania. Mozna jesz-
cze przyja¢ inna definicje - gdy
uznamy za zdolne te dzieci, ktére
w szybszym tempie opanowuja dany
material nauczania lub prezentuja
wytwory

(prace plastyczne, wypra-

cowania, wiersze) przewyzszajace
jakoscia wykonania prace réwiesni-
kéw - to wystarczajaca moze okazac
sie obserwacja. Poniewaz w Polsce
dziatania w zakresie rozwijania zdol-
nos$ci ucznidw sg incydentalne, stad
tez i problem ich diagnozowania jest
stabo rozpoznany. Diagnozowanie jest
bowiem $cis$le zwiazane =z modelami
przysztego ksztatcenia wyselekcjo-

nowanych dzieci®.

Nie trzeba dodawac, ze dobra diagnoza uzdol-
nien utatwia zadanie projektowania dziatan edu-
kacyjnych, wspierajgcych indywidualny rozwaj
uczniow.

Podejscie tutorskie do pracy zaktada, ze oprocz
diagnozy zdolnosci poznawczych warto zwro-
ci¢ uwage na inne czynniki ksztattujgce postawy
i dziatania osob uczacych sie. W tym sensie

> Giza T. Kompetencje nauczycieli z perspektywy pedagogiki zdolno-
sci i tworczosci, ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyj-
ne i Artystyczne” nr 16/2006, s. 107.

podejmowana na spotkaniach diagnoza oparta jest
przede wszystkim na zatozeniu, ze to osoba uczaca
sie musi rozpoznac swoje mocne strony i zasoby tak,
by mozliwe stato sie osiggniecie zatozonych celow.
Wiecej o etapach pracy tutorskiej pisze w kolejnej
czesci tego artykutu.

JAKIE SA ELEMENTY WSPARCIA
TUTORSKIEGO W PRACY
Z UCZNIAMI?

Kolejnym etapem rozwazania tego, w jaki sposob
pracowac z uczniami szczegolnie uzdolnionymi
metodg tutorialowa, jest spojrzenie ,z lotu ptaka”
na proces tutorski, ktory ma swoje konkretne etapy,
odbywa sie w pewnym rytmie i ma swoje zakon-
czenie. W omowieniu tych etapow korzysta¢ bede
z opracowania ,Tutoring. W poszukiwaniu metody
ksztatcenia liderow”, wydanego w ramach pro-
gramu Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci

.Liderzy PAFW", realizowanego przez Stowarzysze-

nie Szkota Lideréw®. Program adresowany jest do
0sob dorostych, wspiera je w budowaniu swojej roli
lidera w lokalnych spotecznosciach, jednak opraco-
wanie zawiera wiele cennych wskazowek na temat
pracy metodg tutorialowg, szczegolnie w zakresie
praktycznych rozwigzan i propozycji dziatan.

Ponizej przedstawie schematyczny plan spotkan,
streszczajgc ogolne cele pracy na kolejnych eta-
pach, postugujac sie fragmentami tekstu Katarzyny
Czayki-Chetminskiej, pochodzgcego ze wspomnia-
nego wyzej opracowania.

DIAGNOZOWANIE MOCNYCH
STRON | OBSZAROW ROZWOJU

Tutoring opiera sie na zatozeniu, ze
cztowiek ma duzy, czesto ukryty i nie
w peini wykorzystany potencjait, ktoéry
w odpowiednich warunkach moze sie
ujawnicé¢. (..) Rozwdj nie polega jedy-
nie na zdobywaniu wiedzy czy umiejet-

nosci, lecz ujawnianiu tych czesto

% Kaczarowska B. [red.] Tutoring. W poszukiwaniu metody ksztatcenia

liderow, Warszawa 2007.



uspionych, ukrytych, niewykorzysta-
nych mozliwoéci. (..) Liczne ekspery-
menty w zakresie edukacji pokazuja,
ze przekonanie nauczyciela o mozli-
wosciach ucznidw bezposrednio wptywa
na poziom ich osiagnieé. Warunkiem
ujawnienia w peini mozliwos$ci uczest-
nika jest pozytywna, oparta na sza-

. . . 7
cunku 1 zaufaniu relacja z tutorem’.

Ten etap pracy szczegolnie wazny jest z perspek-
tywy pracy z uczniami. Mtodzi ludzie czesto moga
miec trudnos¢ w nazywaniu wtasnego potencjatu,
zwtaszcza w nieoczywistych, pozaszkolnych obsza-
rach. Sytuacja uczestniczenia w edukacji formalnej
wymusza ha uczniach stawianie prostych diagnoz,
opartych na przyktad na ocenach zdobywanych na
poszczegolnych przedmiotach. Jednak dla kazdego,
kto zajmuje sie edukacjg, coraz bardziej oczywiste
staje sie przekonanie, ze opis osiggniec osobistych
tylko w kategoriach szkolnych jest zupetnie nie-
wystarczajgcy. Tutoring jest zatem okazjg do tego,
by pomoc osobie uczacej sie spojrzec na siebie
Z nowej, nieoczywistej perspektywy.

W pracy z uczniami niezwykle wazne jest nazwa-
nie ich osobistych preferencji i zainteresowan.
W pracy indywidualnej wypowiedz: ,Lubie jezyk
polski” traci znaczenie. Szukamy precyzyjniejszych
sformutowan: ,lubie pisac”, ,chetnie czytam powie-
scigrozy”, .lubig interpretowac poezje”. Kazda dzie-
dzina szkolna otwiera przed osobami uczgcymi
sie ocean mozliwosci. Tutor pomaga nazwac te
szczegolnie interesujgce obszary. Bywa tez tak, ze
dopiero w trakcie spotkan tutorskich okazuje sie, ze
zainteresowania i uzdolnienia wykraczajg poza ramy
wyznaczone przez przedmioty szkolne. To takze
jest doskonata okazja, by zweryfikowac jakies utarte
przekonania o sobie i sprawdzi¢, na ile sg jeszcze
adekwatne do aktualnej sytuacji.

W tej relacji zaufanie jest absolutng podstawa.
Ze strony osoby uczacej sie oznacza gotowosc
do otworzenia sie przed tutorem i poczucie

7 Ibidem, s. 42.

bezpieczenstwa. Tutor z kolei musi mie¢ zaufanie
do szczerosci podopiecznego i do jego trafnego
osgdu samego siebie. Spotkania tutorskie wspieraja
W nazywaniu zainteresowan, ale nie sg przestrzenia
ich oceny czy odrzucenia. To czas, w ktérym mozna
bez obaw o konsekwencje nazywac wtasne trud-
nosci i wyzwania, a takze otwarcie mowic o znie-
checeniu i braku zainteresowania.

AUTOREFLEKSJA — BUDOWANIE
SAMOOCENY

[Tutor] Zacheca do =zadania sobie
pytan (..): W Jjakich dziataniach
odnosze sukcesy? Co o nich decyduje?
Jakie sa moje kompetencje? W czym
jestem naprawde skuteczny? Co mi
pozwala dobrze robié¢ to, co robie?
Co decyduje o tym, ze osiagam to, co
zamierzam? W czym Jjestem naprawde
dobry? Co wnosze do swojej dziatal-
nos$ci? Co mozna uznac¢ za unikalne? Za
co inni mnie ceniga? W jakich obsza-
rach najlepie]j sie rozwijam? Co jest

podstawg tego rozwoju?8

Rzetelna ocena wtasnych mocnych stron i ob-
szarow rozwoju jest warunkiem do tego, by moc
uczyc sie efektywnie. Pozwala takze skupic sie na
probie odpowiedzi na pytanie, jakie cechy, uzdol-
nienia i zainteresowania mogg pomoc mi w 0sigg-
nieciu sukcesu, a co moze w tym przeszkodzic.
W sytuacji typowo szkolnej autodiagnoza, nawet je-
sliuczniowie sg uczeni samooceny, rzadko odbywa
sie w sposob regularny i tylko w niewielkim stopniu
ma wptyw na dalsze dziatania, cho¢ niewatpliwie
dziatania takie wspierajg uczniow w uczeniu sie.
Jednak praca w systemie tutorialowym wymaga in-
nego niz typowo szkolne podejscia do samooceny.

Za przyktad niech postuzg strategie samooceny
proponowane w metodyce oceniania ksztattuja-
cego (OK) proponowanego przez Centrum Edukacji
Obywatelskiej. Jednym z dziatan wspierajgcych OK

8 Ibidem, s. 57-58.
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jest samoocena uczniowska. W opracowaniu ,Jak
oceniac, aby uczyc” znajduje sie taki komentarz
dotyczacy procedury samooceny:

Na poczatku projektu pierwsze ucz-
niowskie préby samooceny i definio-
wania celdéw skonczyty sie porazka.
Nauczyciele zauwazyli, ze Jjej zrodd-
tem byt fakt, iz uczniowie nie potra-
fili okresli¢ konkretnych proble-
méw ze zrozumieniem materiaiu ani
tez stawia¢ sobie realistycznych
celdédw, tak aby te problemy rozwigzac
w sensownym czasie. Jednak nauczy-
ciele, ktérzy wprowadzili informacje
zwrotna w postaci komentarzy, czyli
stworzyli takie $rodowisko klasowe,
w ktdérym uczniowie pracowali wraz
z nauczycielami nad zrozumieniem
komentarzy, sita rzeczy zapewniali
uczniom trening konieczny do doko-
nywania samooceny i podjecia dziatan

zmierzajacych do poprawy?

W pracy merytorycznej, przedmiotowej, cele
uczenia sie najczesciej sg podane przez nauczy-
ciela i wynikajg z realizowanego na lekcjach pro-
gramu. Rozwoj ¢wiczonej umiejetnosci zazwyczaj
takze jest opisany, zapewne w formule kolejnych
krokow, zatem podstawowa trudnosc¢ uczniowskiej
samooceny to rzetelna ocena wtasnego poziomu
umiejetnosci. Tutaj sprawdza sie praca z informa-
Cjg zwrotng od nauczyciela, zaplanowanie zadan
poprawczych i okre$lenie czasu potrzebnego na
osiggniecie zaktadanego efektu.

Praca z autodiagnoza rozwojowa w tutorialu ma
duzo mniej schematyczny i proceduralny wymiar.
Opiera sie na zatozeniu, ze zasobow potrzebnych
do osiggniecia celu mozemy szuka¢ w roznych,
czasem zupetnie niespodziewanych obszarach
zycia. Zrédtami informacji o mocnych stronach
mogg byc¢ inni ludzie, wtasne wewnetrzne przeko-
nanie czy omowienie efektow pracy. Rzetelnosc

9 Black P, Harrison Ch., Lee C., Marshall B, Wiliam D. Jak oceniac,
aby uczyc?, ttum. J. Dutkiewicz, Warszawa 2006, s. 62-63.

w tym wypadku to pogtebiony proces analizy wielu
roznych perspektyw i danych, w ktorym tutor sta-
nowi wsparcie, ale sam rzadko jest zrodtem wiedzy.

Podczas tutorialu mozna takze siega¢ do
doswiadczenia ,ksztatcacej porazki®, czyli sytua-
cji, w ktorej osiggniecie zamierzonego celu sig nie
powiodto, ale moze by¢ ona pomocna w okresla-
niu takich dziatan na przysztosc, ktore stuzyc beda
uniknieciu trudnosci i wyzwan.

STAWIANIE CELOW
ROZWOJOWYCH

Relacja tutorska jest nastawiona na
rezultat, Jjakim jest zmiana, wyko-
rzystanie zasobdédw lidera, sprawienie,
by lepiej radzit sobie z wyzwaniami.
Tutor mébwi — jestem z tobag, by zmiany,
ktérych chcesz, rzeczywiscie zaszty.
Budowanie relacji nie Jjest celem
samym w sobie, lecz situzy efektom.
Konieczne jest takie je]j ustawienie,
by stwarzata warunki do dziatania,

podejmowania wyzwan, do uczenia siel®.

Tutorial jest procesem, ktory ma swoj okreslony
rytm, kolejne etapy, ktorych koncowym efektem jest
realizacja okreslonego na poczatkowym etapie celu
rozwojowego. Cele rozwojowe s3 roznorodne, ale
ich nazwanie i postawienie nie jest sprawg tatwa.
Czesto na pierwszych spotkaniach osoby uczace
sie majg mgliste i niejasne pojecie o tym, czego by
chciaty, np. .chciatbym by¢ lepsza w sporcie”, albo

.Chciatabym dobrze pisac”. Im bardziej rozmyty jest

ten cel, tym trudniej zaplanowac kolejne kroki do
jego realizacji.

Tutorzy dysponujg narzedziami wspierajgcymi
w konkretyzacji celu. Pomagajg zawezi¢ lub roz-
szerzy¢ perspektywe, tak aby stawiane cele mozna
byto zrealizowac¢ w zatozonym czasie tutorialu,
na przyktad w ciggu dziesieciu miesiecy. Czesto
w pracy metodg tutorialowg korzysta sie z narzedzi

10 Tutoring. W poszukiwaniu metody ksztatcenia lideréw, op. cit. s. 45



coachingowych, szczegodlnie na etapie formutowa-
nia celu. W wielu opracowaniach mozna spotkac sie
z metodg ewaluacji celu SMART. Jest to akronim
pochodzacy od angielskich stow: skonkretyzowany,
mierzalny, ambitny, realny, terminowy. Ta metoda
sprawdzi sie szczegolnie w pracy z uczniami, dla
ktorych specyfikacja wtasnych planow jest duzym
wyzwaniem.

Za przyktad niech postuzy opis takiej sytuacji.
Do tutorki zgtosita sie uczennica, ktora ma szcze-
golne uzdolnienia pisarskie i chciataby je rozwijac.
Swoj cel z poczatku okresla jako: ,polepszenie
sie w pisaniu”. Po kilku spotkaniach, dzieki pracy
z tutorky, potrafi juz okreslic swoje mocne strony
i zainteresowania. Wie, ze ma swietne pomysty na
fabute opowiadania, ale tylko kilka razy udato jej sie
napisac¢ satysfakcjonujacy tekst. Razem z tutorka
ustalajg, ze do korica roku szkolnego napisze wielo-
watkowa krotkg powiesc. Sprawdzamy cel zgodnie
z metoda SMART:

»  jest skonkretyzowany — uczennica wie, na
CO sie sama ze sobg umowita, rozumie, czym
jest jej cel,

»  jest mierzalny — efekt pracy jest konkretnie
nazwany, wiadomo, czym ma sie skonczyc
praca,

»  jest ambitny — wymaga od uczennicy pracy
i koncentracji, dziewczyna ma doswiadczenie
W pisaniu opowiadan, teraz mierzy o krok wyzej,
chce napisac krotkg powiesc,

»  jest realistyczny — po zbadaniu warunkow
i okolicznosci uczennica stwierdza, ze przy
odpowiednim wsparciu tutorki poradzi sobie
z zadaniem,

»  jestterminowy — uczennica wyznaczyta sobie
konkretny deadline.

W ten sposob szanse na powodzenie w realizacji
celu staja sie wieksze.

PRACA MERYTORYCZNA

Innym aspektem pracy tutorskiej jest praca meryto-
ryczna z uczniem. Tutaj sprawdzg sie rozne techniki,

znane takze z tradycyjnych sposobow pracy lekcyj-
nej. Przede wszystkim sg to metody rozwigzywania
ztozonych problemow, takie jak IBL (inquiry-based
learning) czy PBL (problem-based learning).

Tutor moze zaproponowac wspolne rozwigzanie
jakiegos zadania. Jego wybor powinien opierac sie
na kryteriach decydujgcych o efektywnosci pracy.
Na potrzeby niniejszego artykutu opracowatam kilka
pytan, ktore mogg pomoc w wyborze odpowied-
niego zadania. Czy zadanie jest problemowe? Czy
zadanie wymaga tworczego, nieszablonowego
podejscia? Czy zadanie wymaga postugiwania sie
wiedzg z réznych dziedzin? Czy zadanie wymaga
dtugotrwatego skupienia na pracy merytorycznej?
Te cechy w mojej opinii sg kluczowe do tego, by
dobrze wykorzystac¢ czas tutorialu. Warto zwrocic
uwage na to, ze rozwigzywanie takiego zadania
pozwala rozwija¢ nie tylko wiedze i umiejetnosci
z zakresu jednej dziedziny, ale przede wszystkim
pomaga budowac ztozone struktury poznawcze.
Ponadto, niejako mimochodem, wptywa na ksztat-
towanie postaw sprzyjajagcych rozwojowi zaintere-
sowan, takich jak wysoka motywacja i wytrwatosc.
| wreszcie, zaprasza do wykorzystania umiejetnosci
z zakresu myslenia dywergencyjnego.

Tutor moze takze wykorzystywac spotkania do
tego, by zaproponowac osobie uczacej sie rozne
inspiracje naukowe, na przyktad wspolne przeczy-
tanie jakiegos$ tekstu naukowego albo omowienie
zZnaczgcego doniesienia ze swiata wspotczesnej
nauki. Czesto w pracy przedmiotowej zdarza sie,
ze nauczyciele z roznych powodow pomijajg ten
aspekt ksztatcenia. Tymczasem dla osoby szcze-
golnie zainteresowanej jakas$ dziedzing rozmowa
na temat wiadomosci naukowych moze by¢ dosko-
natym impulsem do podjecia wtasnych badan lub
rozpoznania wtasnych pasji przedmiotowych.

AUTOEWALUACJA

Tutor podsumowuje (..) doswiadczenia,
wzmacnia ich wptyw, pomaga wyciagnac
wnioski, przeitozy¢ na mozliwe zasto-
Jak mozesz

sowania w zyciu. Pyta:
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wykorzystaé¢ to, czego sie nauczyies,
co zobaczyltes$? Jakie zmiany wpro-
wadzisz, co zrobisz w swoim miej-
scu pracy, w organizacji, w zyciu
codziennym? Co moze ci utrudniac
wprowadzenie tych zmian? Co moze by¢
dla ciebie ograniczeniem? Jak sobie
z nim poradzisz? Czego sie dowie-
dziate$ o sobie? Dialog z tutorem
czyni te doswiadczenia rzeczywiscie
ksztatcgcymi, rozwojowymi. Tutor
pomaga liderowi zrozumieé jego indy-
widualnos$é, dostosowad¢ czesto uni-
wersalne 1 ogdlne rozwiazania do
jego specyficznej sytuacji, odnalezcé
wiasna, niepowtarzalna droge ich

wdrazaniall,

Tutorial wspiera w samodzielnosci. To zdanie
jest doskonatym wstepem do omowienia funkcji
autodiagnozy w procesie tutorialu. Z jednej bowiem
strony tutor dziata .tu i teraz” w odpowiedzi na
zdiagnozowane uprzednio aktualne potrzeby osoby
uczacej sie. Z drugiej strony, wszystkie dziatania
tutorskie zorientowane sg na przysztosc, na cate
zycie, zatem perspektywg dziatan musi byc to, co
wydarzy sie czasem nawet kilka lat po zakonczeniu
procesu tutorskiego.

Jedna z najtrudniejszych umiejetnosci ksztatco-
nych w procesie rozwoju zdolnosci powinna byc¢
umiejetnosc realistycznej oceny swoich osiggniec.
Nie mam tu na mysli, rzecz jasna, postawy ,fatszy-
wej skromnosci” lub minimalizowania wtasnych
sukcesow. Z drugiej strony, w pracy z uczniami
uzdolnionymi nauczyciele obserwujg niepoko-
jace zjawiska zwigzane z nieodpornoscig na kry-
tyke czy nieprzyjmowaniem informacji zwrotnej
o swojej pracy. Wszystkie dziatania nastawione na
ksztattowanie umiejetnosci autoewaluacji moga
okazac sie kluczowe w budowaniu pozytywnych
postaw wobec wtasnego rozwoju. Szczegodlnie
istotne sg dla tych uczniow, ktorzy w jakis sposob

T Ibidem, s. 64.

beda upublicznia¢ wyniki swojej pracy naukowej
lub artystycznej.

Autoewaluacja podejmowana w procesie tuto-
rialowym ma jeszcze jedno, czesto lekcewazone
zadanie. Wigze sie ono z budowaniem poczucia
satysfakcji z wtasnej pracy. Sytuacjg typowa dla
naszej rzeczywistosci edukacyjnej jest mierzenie
sukcesu osobistego wynikami roznych konkursow.
Oczywiscie, jest to wazny element budowania
Swojego poczucia wartosci, ale nie jest wystarcza-
jacy. Poczucie satysfakcji, ktore ksztattowane jest
wytgcznie za pomocg informacji zewnetrznej, jest
kruche i nietrwate, prowadzi do frustracji i niepew-
nosci. Waznym zadaniem tutorow jest w tej sytu-
acji dostarczenie osobie uczacej sie narzedzi do
tego, by mogta samodzielnie oceni¢ swoj postep
i rozw@j. Jest to szczegolnie wazne w przypadku
0sob mtodych, ktore potrzebujg madrego i uwaz-
nego wsparcia w rozwijaniu dojrzatosci.

Dobrairzetelna autoewaluacja pozwala przekuc
nawet trudne doswiadczenie porazki w doswiad-
czenie uczace, pozwala madrzej wycigga¢ wnio-
ski i planowac¢ zmiane w przysztosci. Moze by¢
pozytywnym impulsem do podejmowania dziatan
korygujacych i pozwala dostrzec, ze uczymy sie
przez cate zycie.

UCZENIE SIE UCZENIA SIE

Tutor ze swoim podopiecznym anali-
zuja roéwniez sam proces edukacyjny.
W jaki sposdéb lider pracowal nad
swoim rozwojem? Czy dziatania edu-
kacyjne zostaly odpowiednio wybrane?
Czego w nich zabraklo? Ktdére z nich
byty skuteczne, przyniosty widoczne,
namacalne zmiany? Co byio satysfak-
cjonujace? Co sprawiato radosé¢, a co
byto trudne? Jakie byty Zrddia tych

trudnosgci??t?

2 Ibidem, s. 65.



Od wielu lat w dyskursie edukacyjnym mowi sie
o roli refleksji metapoznawczej w uczeniu sie®?.
Podobnie w dziataniach tutorskich refleksja meta-
poznawcza bedzie miata bardzo duze znaczenie dla
efektywnosci procesu uczenia sie. Z jednej strony
bowiem pozwala na ewaluacje wtasnych dziatan,
z drugiej — uczy budowania procesu uczenia sie
na przysztosc.

Wydaje mi sie, ze z perspektywy pracy z ucz-
niami o szczegolnych talentach i uzdolnieniach
warto wykorzystywac w praktyce wiedze o plano-
waniu procesu uczenia sie. Sensowny plan wymaga
okreslenia miejsca poczatkowego, czyli diagnozy
umiejetnosci wstepnych, a takze okreslenia celu
i spodziewanych efektow uczenia sie. Jednak te
czynnosci nie wystarczg. Szczegodlnie mtodsi ucz-
niowie moga miec trudnos¢ w okresleniu kolejnych
krokoéw i czynnosci niezbednych do realizacji celu.
Dlatego wazne jest wspieranie ich w ksztatceniu
tej umiejetnosci.

Refleksja metapoznawcza moze dotyczyc reali-
zacji celow merytorycznych i rozwojowych. Sposob
pracy rozni sie tylko ze wzgledu na omawiany
materiat. Tutorzy muszg umiec¢ sami nazwac etapy
procesu i przekazac te umiejetnosc podopiecznym.

OD CZEGO ZACZAC?

Wdrozenie systemu pracy opartego na metodzie
tutorialu w szkole nie jest rzeczg tatwg. Wymaga
zZmian organizacyjnych, przeszkolenia kadry,
zaprojektowania procedury ewaluacyjnej i wyko-
nania wielu innych czynnosci. Szczegolnie trudno
to osiggna¢ w warunkach trudnosci lokalowych
i rekrutacyjnych. A jednak, nawet w sytuacji, gdy
tutorial w szkole nie jest mozliwy, mozna zastoso-
wac przynajmniej czesc jego elementow w pracy
nauczycieli i nauczycielek.

W moim odczuciu, najwazniejsza jest sama
zmiana podejscia do rozwoju ucznidw szczegol-
nie uzdolnionych w szkole. Jezeli zatozymy, ze

3 Por. Hattie J. Widoczne uczenie sie dla nauczycieli, tum. Z. Janow-
ska, Warszawa 2015.

nadrzednym celem pracy jest wtasnie catosciowe
spojrzenie na ucznidw i zobaczenie potencjatu roz-
wojowego w bardzo roznorodnych dziedzinach ich
zycia — to juz bardzo duzo. Kolejnym krokiem jest
planowanie takich dziatan, ktore bedg wspierac ich
samodzielnos¢ poznawczg i inne cechy potrzebne
w codziennym zyciu.

| ostatnig, cho¢ nie najmniej waznga, rzecza
w pracy metoda tutorska jest zaufanie — w moz-
liwosci i potencjat osob uczacych sie i w to, ze
0siggng sukces, niezaleznie od tego, jak ten sukces
definiuja. @
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TOMASZ GARSTKA - psycholog, cztonek Klubu Sceptykow
Polskich popularyzujgcego wiedze naukowg i demaskujgcego
pseudonaukowe mity. Autor ,Psychopedagogicznych mitow”
i wspotautor (z dr. Andrzejem Sliwerskim) ,Psychopedagogicz-
nych mitow 2".

BLASKI | CIENIE WSPOLZAWODNICTWA

.To ciggte wspotzawodnictwo w szkole, ped do

sukcesu wykancza mtodych ludzi. Na dodatek
tworzy kulture wyscigu szczurdw w dorostym zyciu,
w ktorej najlepsi wcigz walczg ze sobg, a z czasem
sie wypalaja. To ciggte wspotzawodnictwo zabija
indywidualny rozwoj i wspotprace. A dla dzieci,
ktorym od poczatku sie nie udaje, jest to trauma-
tyczne doswiadczenie. Sg ofiarami systemu edukacji
promujgcego rywalizacje” — powiedzg jedni. ,Taki
jest ten Swiat. Zwycieza najsilniejszy, najspraw-
niejszy, najsprytniejszy, najlepszy. Wygrajg wiec ci,
ktorzy potrafig rywalizowac i osiggac cele, nie zwa-
zajac na innych. Przeciez nie kazdy musi pigc¢ sie
na szczyty po drabinie edukacji czy kariery zawo-
dowej. A rozczulanie sie nad tymi, ktorzy pono-
szg porazki, blokuje rozwoj szczegdlnie uzdol-
nionych” — powiedzg drudzy. A jaka jest prawda?

.Prawda lezy posrodku” — odpowie ktos trzeci. Nie!

Fakty nie spotykaja sie w potowie drogi — fakty s3
takie, jakie sg. Oczywiscie ztozonej rzeczywistosci
nie mozna wyttumaczyc¢ czarno-biatymi modelami.

.Lezec¢ posrodku” moga wywazone opinie i poglady.

Tych jednak nie nalezy myli¢ z faktami. Niestety,
nie nalezy do rzadkosci, ze opinie (na przyktad tak
bardzo skrajne, jak te przytoczone wyzej) ich auto-
rzy traktujg jak fakty.

TOMASZ GARSTKA

TRAUMA PORAZKI?

Obserwuje sie naduzywanie terminu trauma. Nie
tylko w mowie potocznej, w ktorej termin sie zado-
mowit, ale rowniez przez specjalistow. Na przy-
ktad problem podwdjnego rocznika w zwigzku
Z pospiesznym wprowadzeniem zmian w systemie
os$wiaty spotkat sie z wrézbami (,wrozby” to lepsze
okreslenie w tym przypadku niz ,prognozy’), ze
wiele dzieci, ktore nie dostang sie do wymarzonych
szkot, przyptaci to powaznymi problemami psy-
chicznymi. ,Mozna powiedziec¢, ze sg to symptomy
stresu pourazowego. Jak ten amerykanski zotnierz
w Afganistanie: walczy, swietnie wykonuje zadania,
wraca do domu i zaczyna rozpadac sie psychicz-
nie. A co dzieje sie z tymi, ktorzy sie nie dostali
do zadnej szkoty? ZastanawialiSmy sie w gronie
specjalistow z naszego osrodka, o ile zwiekszy sie
liczba dzieci z samouszkodzeniami czy probami
samobojczymi” — stwierdzita jedna z ekspertek?.
W innym miejscu argumentowatem, jak bardzo
nieuzasadnione jest zasiewanie takich niepokojow?.

L lgielska B. Psycholog: Dzieci z podwdjnego rocznika z trauma jak

po wojnie, www.prawo.pl/oswiata/podwojny-rocznik-skutki-psycholo-
giczne,450640.html, opublikowano: 31.07.2019, dostep: 02.09.2019.

2 Por. Garstka T. Stracony podwdjny rocznik?, ,Dyrektor Szkoty” nr
9/2019, s. 24-27.



Prawdopodobnie wyrastajg one z tzw. ztudzenia
klinicysty. Osoby udzielajace pomocy swoim
klientom,

a wiec lekarze, psycholo-

gowie, pedagodzy czy tez terapeuci,
moga mie¢ tendencje do generalizowa-
nia swoich jednostkowych doséwiadczen
z pracy (a wiec z grupy niereprezenta-
tywnej) oraz interpretowania ich przez
pryzmat wtasnych wyobrazen o zrddiach
i mechanizmach patologii. Jest to tzw.
ztudzenie klinicysty (..). U specjalistow
dochodzi do znieksztailconego spostrze-
gania danego zjawiska (choroby, zabu-
rzenia, problemu), na ktéry wpilyw maja
przypadki, z ktdérymi sie stykaja. (..) Na
tej podstawie (i w oparciu o koncepcije
,kliniczna” opracowang na tych samych
danych) uruchamia sie u nich efekt kon-
firmacji [samopotwierdzania przyjetych

twierdzen]®

A co, gdy stajg w szranki najlepsi? Gdy uczniowie
uzdolnieni, ktorym sie udato dostac do wybranej
dobrej szkoty, narazeni sg na rywalizacje z wyse-
lekcjonowanymi, rownie uzdolnionymi rowiesni-
kami? Ktos musi ponosic¢ porazki w takiej grupie. Czy
w tym przypadku nie mozna mowic¢ o narazeniu na
traumatyzujaca sytuacje?

Kryteria konieczne dla postawienia diagnozy zabu-
rzen stresu pourazowego (ang. post-traumatic
stress disorer, PTSD) zaktadaja: Narazenie na
Smier¢ lub grozbe Smierci, powazny uraz
lub przemoc seksualna® Tyle w najnowszej
edycji uznawanego na swiecie amerykanskiego
systemu diagnostycznego DSM-5. Podobne wska-
zowki kliniczne do diagnozy zaburzenia post-
traumatycznego znajdujg sie w obowigzujgcym
w Polsce systemie Swiatowej Organizacji Zdrowia
ICD-10. Okresla sie w nim, ze zaburzenie takie
powstaje jako opdzniona lub/i przediu-

zona reakcja na stresujace wydarzenie

3 Garstka T, Sliwerski A. Psychopedagogiczne mity 2. Dlaczego war-

to pytac o dowody, Wolters Kluwer, Warszawa 2019, s. 93.

4 American Psychiatric Association, Kryteria diagnostyczne z DSM-5°,

Wroctaw 2015, s. 139.

lub sytuacje (krdétkotrwate lub diugo-
trwate) o charakterze wyjatkowo zagraza-
jacym lub katastrofalnym, ktdére mogiyby
prawie dla kazdego stanowié¢ gieboko
kleska

zywiotowa lub spowodowana przez czio-

przejmujace nieszczes$cie (np.

wieka, wojna, powazny wypadek, obecnosé
przy czyjejs$ gwattowne] $mierci lub tor-
turach, aktach terroryzmu, gwaitu czy
innego przestepstwa).> A jak czesto wyste-
pujag zaburzenia stresu pourazowego? Stosun-
kowo niewiele o0séb rozwija chroniczne
zaburzenia po potencjalnie traumatyzu-
jacych doswiadczeniach. (..) PTSD zwykle
obserwuje sie u 5% do 10% narazonych
[na te dos$wiadczenia - przyp. TG] osdb.
Gdy ekspozycja jest diuzsza lub ciezsza,
odsetek wykazujacy PTSD lub inne rodzaje
zaburzen moze osiagnaé¢ wyzsze poziomy,
ale rzadko przekracza 30%° Oznacza to, ze
wiekszosc¢ ludzi radzi sobie stosunkowo dobrze
z naprawde powaznymi traumami bez zadnej spe-
cjalnej pomocy.

Nie pomylimy sie stwierdzajgc stanowczo, ze
nawet najwieksza porazka w wyniku szkolonego
wspotzawodnictwa i zwigzane z nig stany emocjo-
nalne (lek albo poczucia: zawodu, krzywdy, wstydu,
winy, bezradnosci itp.) nie s3 doswiadczeniem
zagrozenia zycia/zdrowia czy bycia swiadkiem nara-
zenia na niebezpieczenstwo bliskich osob. Z pew-
noscig nie bedziemy mieli do czynienia z traumaty-
zacjg przez tego rodzaju doswiadczenie. Prognozy

.posttraumatycznych zaburzenn porownywalnych

Z wojennymi” sg prognostycznym naduzyciem.

STOSUNEK DO _
WSPOLZAWODNICTWA | PORAZKI

A co z grupg uczniow, ktorzy trafiajg do poradni,
poniewaz nie dajg sobie rady po przezyciu porazek

> Swiatowa Organizacja Zdrowia, Klasyfikacja zaburzen psychicz-
nych i zaburzeri zachowania w ICD-10. Opisy kliniczne i wskazowki
diagnostyczne, Fundacja Zdrowia Publicznego w Krakowie, Instytut
Psychiatrii i Neurologii w Warszawie, 2000, s. 129

& Bonanno G.A., Westphal M., Mancini A.D. Resilience to Loss and
Potential Trauma, ,Annual Review of Clinical Psychology” nr 7/2011, s. 5.
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we wspotzawodnictwie — porazek, ktore zdajg sie
dla nich zbyt trudne do udzwigniecia? Oczywiscie
nalezy im sie pomoc specjalistyczna. Jednak za
ktopoty tego rodzaju nie odpowiada sama sytuacja
rywalizacji. Ta wpisana jest w zycie — szkolne, zawo-
dowe, prywatne — w roznych formach i obszarach
(Sciezka edukacyjna, kariera zawodowa, pozycja
W grupie, uznanie osiggniec, atrakcyjnosc¢ spo-
teczna itp.). Zrodta powaznych problemoéw ze
wspotzawodnictwem i przezywaniem porazek
U ucznidw mogg byc¢ inne — zwigzane z postawg
dorostych. Postawa ta i powtarzalne reakcje rodzi-
coOw lub nauczycieli wptywajg na przekonania dzie-
cka, dotyczagce m.in.:

»  samego siebie (swoich kompetencji i spraw-
stwa, wartosci wtasnej);

»  natury i skutkdw wspotzawodnictwa/rywali-
zacji;

»  0sOb wygranych i oséb przegranych;

»  tego, co ma wptyw na sukces (inteligencja?
kompetencje? wysitek? szczescie?);

»  generalnej sity zwigzku sukcesow we wspot-
zawodnictwie z wartoscig cztowieka.

Przyjrzyjmy sie tylko dwdm z wielu mozliwych
postaw dorostych, na przyktadzie rodzicow. Nie-
ktorzy z nich mogg wywierac¢ presje na dzieci,
poniewaz chcg, by realizowaty one ich ambicje. Ich
dzieci bedg Zle znosi¢ chroniczny niepokdj zwig-
zany z reakcjg rodzicow na niespetnianie oczekiwan.
Zy¢ bedg w poczuciu statego zagrozenia przed kry-
tyczng, zgeneralizowang oceng ich osoby i naru-
szaniem poczucia wartosci. Bedg czuc lek przed
oskarzeniami o niedostateczne starania i obwi-
nianiem o sprawiony zawod. Jesli odziedziczona
odpornosc psychiczna bedzie niewystarczajgca,
moga pod wptywem takiego otoczenia reagowac
lekowo na sytuacje wspotzawodnictwa. Napie-
cie zas moze wptywac na ich edukacyjne wyniki
oraz na — niekoniecznie konstruktywne — sposoby
radzenia sobie z takg sytuacja.

Inni rodzice mogg wyobrazac sobie z gory zgubne
skutki wspotzawodnictwa, przyjmowac postawe
nadmiernej ochrony przed nim i chowac swoje
pociechy ,pod kloszem"”. Mimowolnie ,zarazajg"
dzieci obawg przed rywalizacjg i lekiem przed
porazkami, a dzieci nie sg przygotowane na takie
doswiadczenia i emocje zwigzane z ewentualnym
niepowodzeniem.

Mozliwe jest jednak emocjonalne wspieranie dzie-
cka we wspotzawodnictwie. Bez deprecjonowania
tych, ktorzy... znajda sie poza podium. Wazne jest
uswiadamianie, ze zdolnosci dane przez nature
niewiele znaczg bez systematycznej pracy. Wazne
jest rowniez docenianie wysitku dziecka wktada-
nego we wtasny rozwoj. Takie (...) nastawienie
na rozwdj opiera sie na przekonaniu, ze
podstawowe cechy mozna rozwija¢ przez
prace. Chociaz ludzie rbéznia sie na
wiele sposobdw - pod wzgledem talentu
i zdolnos$ci, =zainteresowan czy tempe-
ramentu — kazdy z nas moze sie zmieniac
i doskonali¢, je$li tylko odpowiednio
sie przytozy’. Niepowodzenie nie oznacza
konca drogi.

Nie ma powodow, by zaprzeczac wspotzawod-
nictwu w Swiecie dzieci i dorostych. Dzieci sg tego
swiadome, obserwujgc chocby rywalizacje spor-
towgq, kariery muzykoéw czy aktorow. Warto ten
fakt uswiadamiac dziecku, podkreslajgc, ze miejsca
zajmowane w rankingach nie sg miarg godnosci
i wartosci cztowieka. Faktem niezaprzeczalnym
jest, ze sukcesy edukacyjne sg jednym z czynni-
kow podwyzszania statusu w spoteczenstwie, zas
0osoby 0 wyzszym statusie sg postrzegane jako bar-
dziej atrakcyjne i majg wieksze mozliwosci wyboru
pozadanej drogi zawodowej i zyciowej. Wspotza-
wodnictwo rzeczywiscie zapewnia wiec zajecie
odpowiednio wysokiej pozycji spotecznej. Ale czy
tylko ono? Do tego wroce za chwile.

Wspierajgcy rodzic (podobnie jak wspierajacy
nauczyciel czy wychowawca) jasno formutuje

7 Dweck C. Nowa psychologia sukcesu, Muza, Warszawa 2013, s. 13



stojgce przed dzieckiem wyzwania i wskazowki,
jak sie doskonali¢, wyraza dume z osiggniec, nie
odrzuca i/lub nie karci za niepowodzenia. Przygo-
towuje dziecko do radzenia sobie ze zmiennymi
kolejami losu. Przeciez nawet najwybitniejsi pono-
szg porazki we wspotzawodnictwie z podobnymi
do siebie. Jesli s3 one wynikiem wtasnych btedow,
jest to doskonata okazja do uczenia sie i dalszego
doskonalenia. Uczenie sie na btedach w najlepszy
Sposob realizowane jest w ocenianiu ksztattujgcym.
Co wiecej, potwierdzono w licznych metaanalizach
wysoka efektywnosc takiego sposobu nauczania
(statystyka d Cohena 0,9 oznacza bardzo znaczace
roznice w pomiarach kompetencji w pretestach
i posttestach albo roznice wynikow miedzy gru-
pami, ktorym zapewniano ocenianie ksztattujgce
i grupami kontrolnymi)®. Do idei oceniania ksztat-
tujgcego warto przekonac rodzicow uczniow. Takie
podejscie nie zaprzecza indywidualnym réznicom
i nie zaprzepaszcza uzdolnien. Wykorzystuje jednak
uczenie sie w grupie (klasie) dla rzeczywistego i sta-
tego polepszania wynikow edukacyjnych dzieci.
Takze tych szczegolnie uzdolnionych.

Jedli zas niepowodzenia w toku wspotzawod-
nictwa sg wynikiem zbiegdw okolicznosci (np.
gorszego samopoczucia w dniu sprawdzianu czy
konkursu przedmiotowego), wazne jest wspoma-
ganie u dzieci rozwoju wewnetrznej dojrzatosci
i przekonania, ze nie wszystko w zyciu jest mozliwe
do skontrolowania. Warto koncentrowac wysitki na
tym, co mozna zmienic, a nie liczy¢ na tut szczes-
cia. Dobrze jest umiec¢ pogodzic sie z tym, na co
nie miato sie wptywu.

ZRODLA WSPOLZAWODNICTWA

Wykonajmy wielki skok w tyt na skali czasu i sieg-
nijmy daleko od wspotczesnej szkoty, az do ewolu-
cyjnych zrodet wspotzawodnictwa. Tylko pozornie
jest to wyprawa ,nie na temat”.

Niektorzy bez wahania stwierdzg, ze wspotzawod-
nictwo mamy wpisane przez ewolucje w geny.

8 Hattie J. Widoczne uczenie sie dla nauczycieli. Jak maksymalizo-

wac site oddziatywania na uczenie sie, Warszawa 2015, s. 367.

Takie twierdzenie: teoria ewolucji moéwi,
ze wygrywaja najsilniejsi 1 tak witas-
nie tworza sie zdrowe spoteczenstwa,
a wspieranie stabeuszy jest wbrew natu-
rze zawiera w sobie pochwate rywalizacji dla dobra
jednostkiiwspolnoty, uzasadniong naukowo. Tylko
pozornie ,naukowo”’! Twierdzenie tego rodzaju
jest streszczeniem tzw. darwinizmu spotecznego
(,socjodarwinizmu”). W niektérych odmianach
zawiera on zawoalowany lub formutowany wprost
rasizm. Koncepcja ta (a wtasciwie zbior koncepcji)
zbudowana jest na fatalnym uproszczeniu mysli
Darwina. Teoria ewolucji jest faktem?®, a darwinizm
spoteczny — mitem?™°.

Dorosli (nauczyciele, rodzice) przekonani — mylnie —
o stusznosci tezy, ze wytgcznie wspotzawodnictwo
jest dobrg sitg motywujgca (,badz lepszy/-a niz
innil”), a zwyciestwa od dziecinstwa (w konkur-
sach, rankingach, srednich ocen) sg gwarancja
przysztego zyciowego sukcesu, pomijajg istotna
kwestie. Z perspektywy ewolucyjnej, efektywnymi
adaptacjami biologiczno-psycho-spotecznymi sg
te, ktdre stuzg przekazywaniu (i utrwalaniu w popu-
lacji) wtasnych genow™ i co za tym idzie: zapew-
nieniu warunkow dla wychowania potomstwa,
m.in. efektywnego zdobywania srodkow utrzyma-
nia. (Ten automatyczny ,ewolucyjny mechanizm-”
ma ogromny wptyw na zycie populacji, cho¢ nie
wszyscy przeciez chcg miec dzieci, a ha pewno
nie chca zostac¢ rodzicami w wieku szkolnym).
Przysztego sukcesu reprodukcyjnego — jak zwykli
to nazywac naukowcy — nie gwarantuje jedynie
rywalizacja o partnerki (potencjalne matki) czy
partnerow (potencjalnych ojcéw), pozycje w grupie
(status, atrakcyjnosc¢) oraz dobra (warunki bytowe).
Socjodarwinizm, prymitywizujacy teorie ewolucji,
nie uwzglednia interakcji czynnikow genetycznych
(predyspozycje rywalizacyjne) i srodowiskowych
(warunki spoteczno-kulturowe, sprzyjajagce okre-
slonym celom i sposobom wspdtzawodnictwa).

°  Por. Coyne JA. Ewolucja jest faktem, Proszyriski i S-ka, Warszawa
20009.

10 por. Becquemont D. Social Darwinism: from reality to myth and
from myth to reality, ,Studies in History and Philosophy of Biological
and Biomedical Sciences’ nr 42(1)/2011, s. 12-19.

" Por. Dawkins R. Samolubny gen, Proszyniski i S-ka, Warszawa 2007.
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TOMASZ GARSTKA

Rowniez fatszywie zrownuje moc adaptacyjng z sitg
(wygrang w rywalizacji), a catkowicie pomija adapta-
cyjna role budowania relacji i wspotpracy. Tymcza-
sem dyspozycja do wspotpracy jest uksztattowana
ewolucyjnie i utrwalona w populacyjnej puli geno-
wej, podobnie jak gotowos¢ do rywalizacji. Inteli-
gencja jest adaptacja do radzenia sobie ze
ztozonos$cig zycia w pditrwatych grupach
oraz z sytuacja, ktdra angazuje poten-
cjalnie skomplikowana réwnowage miedzy
rywalizacja 1 wspdipraca miedzy tymi

samymi jednostkami®?

Budowanie sojuszy i wspotpraca pomagajg
W osigganiu sukcesow, za$ budowanie bliskich
relacji (a nie walka!) gwarantuje wzgledna stabil-
nosc zwigzkow i grup, a takze stabilnosc spoteczng.

BEZ RYWALIZACJI?!

Przedstawitem brak uzasadnienia dla wiary w rywa-
lizacje jako jedyna site napedowg rozwoju jednostki
i spoteczenstwa. Czy mozliwe jest jednak stworze-
nie spotecznosci — a zatem i szkot — bez wspot-
zawodnictwa, gdzie jednostki wykorzystujg swoje
indywidualne mozliwoscii zasoby dla dobra wspol-
nego, a podziat prac odbywa sie wedle potrzeb? Ten
pomyst jest utopijny. Choc jego realizacja — przed-
stawiana, jak sie zdaje, w wyidealizowanej formie —
jest mozliwa, to na mata skale i przez stosunkowo
niedtugi czas. Pokazuje to historia komun hippisow-
skich czy izraelskich kibucow. W szkolnictwie zas:
edukacja w szkotach montessorianskich — wcigz
nie dowiedziono, ze czynnikiem decydujgcym
o efektywnosci nauczania w nich jest metoda Marii
Montessori®®, czy tez wptyw czynnikdw niespecy-
ficznych (podstawowa edukacja i opieka nad skraj-
nie zaniedbanymi dzie¢mi u poczatkow tworzenia
koncepcji, a obecnie wysoki status spoteczno-
-ekonomiczny rodzicow posytajacych dzieci do
alternatywnych szkoét tego typu).

2 Witkowski T. Inteligencja makiaweliczna, Moderator, Wroctaw 2005,
s. 38.

3 Por. Montessori M. Sekret dzieciristwa, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2018.

Godne polecenia zatem wydaje sie przygotowanie
dzieci — juz na etapie edukacji — do zycia w spote-
czenstwie, w ktorym wspotzawodnictwo odgrywa
swojg role. Nie nalezy przy tym pomijac:

»  znaczenia wspotpracy: czesto grupowa wspot-
praca wewnatrzgrupowa i rywalizacja miedzy-
grupowa sg drogg do sukcesu,

»  tego, co poza wynikami edukacyjnymi warun-
kuje sukcesy: inteligencji kreatywnej i praktycz-
nej (poza inteligencjg analityczng), umiejet-
nosci psychospotecznych, przyjazni, sojuszy
i koalicji**,

»  wspottworzenia bezpiecznego otoczenia spo-
tecznego: uwzgledniania réznic indywidual-
nych w zakresie cech wrodzonych i poziomie
nabytych kompetencji w roznych dziedzinach;
sprzyjania rozwojowi indywidualnego poten-
cjatu; wspomagania osob, ktore tego potrze-
bujg; budowania wspolnoty podobienstw
(a nie jedynie szukania réznic); uznawania, ze
miarg godnosci cztowieka nie s3 jego 0sigg-
niecia, a jego wartosci nie mierzy sie miejscami
w rankingach. @

¥ Por. Witkowski T. Op. cit. s. 64, 172-173.



BEATA KOSSAKOWSKA - jest nauczycielkg matematyki zwigzang od lat
z doskonaleniem nauczycieli. Od czterech lat ,tgczy wode z ogniem” - jako
zadeklarowana propagatorka oceniania  ksztattujgcego koordynuje  konkursy
przedmiotowe w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

MAGIA LICZB,

CZYLI KONKURSOWA STATYSTYKA

Juz 6smy rok Mazowieckie Samorzgdowe Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli prowadzi na zle-
cenie Kuratorium Oswiaty w Warszawie konkursy
przedmiotowe, poza informatyka, ktorg w naturalny

BEATA KOSSAKOWSKA

sposob zajmuje sie Osrodek Edukacji Informatycz-
nej i Zastosowan Komputerow w Warszawie.

Siedem petnych lat za nami. Podobno cztowiek
zmienia sie co 7 lat! Czy dotyczy to konkursow?
Popatrzmy!
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Udziat uczniow w konkursach przedmiotowych na Mazowszu w kolejnych siedmiu latach.
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CZYZBYSMY ODSTRASZALI
UCZNIOW OD KONKURSOW?

W roku szkolnym 2012/2013 do etapu szkolnego
przystapito 95708 ucznidw gimnazjow i szkét pod-
stawowych, w kolejnych latach coraz mniej.

Natomiast w poprzednim roku nastgpit wzrost
zainteresowania konkursami - prawie 6,5 tysigca
mtodziezy wiecej wzieto w nich udziat. Sg dwie
wazne przyczyny tego faktu:

» dwa roczniki ucznidow wchodzity do szkoty
sredniej,

»  zaproponowano po 14 konkursow zarowno
uczniom gimnazjow, jak i szkot podstawowych
(dotad uczniowie ze szkdt podstawowych
mogli sie zmagac jedynie z zadaniami z jezyka
polskiego i matematyki). Trzeba zaznaczyc, ze
zadne inne wojewodztwo nie miato tak bogatej
oferty konkursow przedmiotowych.

WITAMY ZDOLNYCH

W poprzednim roku szkolnym zmienity sie takze
proporcje udziatu uczniow z gimnazjow i szkot
podstawowych. Z gimnazjow wystartowato okoto
30 000 uczniow klas trzecich, a szkoty podstawowe
reprezentowato prawie 50 000 uczniow, gtownie
klas dsmych i siodmych, ale byli wsrod nich takze
uczniowie klas IV-VI. Podobna liczba uczniow SP
startuje w biezgcym roku szkolnym.

Odstraszamy? Naszych zdolnych uczniow nie
da sie zniecheci¢ do nauki.

Spadek liczby startujgcych mozna korelowac
z mniejszg liczbg ucznidow w szkotach od roku
2016/2017. Mozna to taczyc takze z doktadniejsza
rejestracjg danych przez organizatorow — dotad
byty to liczby deklarowane przez szkoty, od roku
2017/2018 sa faktyczne.

2012/2013

2013/2014 2014/2015

2015/2016

2016/2017 2017/2018 2018/2019

Liczba uczniow gimnazjow przystepujgcych do konkursow w kolejnych siedmiu latach.
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Wyniki badan, na podstawie ktorych szacuje sie
uzdolnienia, $wiadczg, ze uzdolnienia wybitne ma
okoto 2-3% populacji.

Patrzgc na populacje gimnazjalistow na Mazow-
szu doktadnie taki odsetek przystepowat rokrocznie
do konkursow — w tym wymiarze konkursy spetnity
swoje zadanie.

Nalezy pamietac, ze ostatnie dwa lata szkolne
to wygaszanie gimnazjow: w roku szkolnym
2017/2018 w konkursach brali udziat jedynie
uczniowie klas drugich i trzecich, a w ostatnim
roku — trzecich.

Nasze wieloletnie doswiadczenie pokazuje, ze
mata roznica w liczbie uczestnikow konkursow
miedzy latami wczesniejszymi a 2017/2018 mowi
0 znikomym odsetku pierwszoklasistow przystepu-
jacych do konkursowych zmagan.

2012/2013 2013/2014 2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018 2018/2019

Liczba ucznidw szkot podstawowych przystepujacych do konkursow w kolejnych siedmiu latach

Przez poczatkowe trzy lata liczba uczestnikow
konkursow byta podobna. W kazdym z trzech
konkursow z: jezyka polskiego, matematyki i przy-
rody brato udziat po okoto 10-11 tysiecy uczniow.
Od roku szkolnego 2015/2016 nastgpit spadek, bo
odbywaty sie tylko dwa konkursy dla uczniow szkot
podstawowych: jezyk polski (8,5 tysigca uczniow)
i matematyka (12 tys.). W kolejnym roku, w ktérym
wiadomo byto, ze zostanie wydtuzona nauka
w szkole podstawowej, uczniowie klas IV-VI mniej
licznie wystartowali w konkursach, ale w kolej-
nym roku dotgczyli do nich siodmoklasisci i udziat

siegnat prawie 20 000 uczniow. Ostatni rok — to 14,
a nie dwa konkursy; duzy udziat dsmo i siddmokla-
sistow — stad liczba uczestnikow siegneta prawie
50 000, byta podobna do populacji dotad startuja-
cych gimnazjalistow.

Cieszy nas, ze dzieki tak bogatej liczbie konkur-
sOw uczniowie szkot podstawowych mogg zmie-
rzyc sie z ich zadaniami. Konkurs przeznaczony
jest dla uczniow starszych klas. Ale zauwazylismy,
ze w poprzednim roku wyzwanie podjeli nie tylko
osmoklasisci, ale nawet czwartoklasisci.

35
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W tym roku ponad 47 000 uczniow szkoét podsta-
wowych zmagato sie z zadaniami konkursowymi.
Mieli do wyboru 14 przedmiotow szkolnych.

ZDOLNOSC PLCI

W ostatnich latach z zaciekawieniem przyglagdamy
sie liczbom, ktdre pokazuja, czy w konkursach star-
tuje wiecej uczestnikow czy uczestniczek. Propor-
cje sg rokrocznie podobne, i tak w ostatnim roku
szkolnym na 78172 startujgcych: 35051 (45%) to
chtopcy, a 43121 (55%) — dziewczeta.

Ale mam smutne wiesci dla dziewczat. Gdy
sprawdzimy te same proporcje w gronie laureatow —
odwracajg sie prawie symetrycznie. Tak przedsta-
wiajg sie w roku szkolnym 2018/2019.

m laureaci

m laureatki

POPULARNE PRZEDMIOTY
KONKURSOWE

Ponizsza statystyka pokazuje proporcje liczby ucz-
niow przystepujacych do konkursow przedmioto-
wych. Positkujemy sie ostatnim rokiem, bo jest on
charakterystyczny dla ucznidw gimnazjow oraz
szkot podstawowych.

Rokrocznie najwiecej uczniow przystepuje do
konkursow z j. angielskiego i matematyki. Tak byto
w ubiegtym roku w przypadku zaréwno gimna-
zjalistow, jak i uczniow szkotach podstawowych
startujgcych w konkursie j. angielskiego po raz
pierwszy. Natomiast tradycja organizacji konkursu
polonistycznego w szkole podstawowej sprawita,
ze kolejnym licznie reprezentowanym przedmio-
tem byt wtasnie j. polski.

Zawsze jest grupa przedmiotow, gdzie zauwa-
zamy nieznacznga fluktuacje liczby uczniow miedzy
nimi, s to: biologia, geografia, historia i chemia.
Mniej uczniéw przystepuje do, uwazanej za trudna,
fizyki oraz, uznanego za mato obszerny progra-
mowo, wos-u (cho¢ wsrod gimnazjalistow byt
zawsze popularny). Najmniej liczne sg konkursy
z pozostatych jezykow i dosc elitarna informatyka.
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Rok szkolny 2018/2019 - udziat uczniow w poszczegolnych konkursach przedmiotowych

Sledzac konkursowe liczby, rokrocznie widzimy
uczniow, ktorzy wybierajg do startu dwa, trzy,
a nawet pie¢ konkurséw. Czy to rozsagdne? — mozna
by zapytac. Patrzagc na ewenement multilaureatow
(uczniow, ktorzy zostali laureatami co najmniej
dwoch konkurséw) — w ich przypadku i rozsadne,
i wazne, i ciekawe...

W ubiegtym roku jeden z ucznidw gimnazjum
zostat laureatem czterech konkursow: informatyka,
matematyka, geografia oraz wiedza o spoteczen-
stwie. A wsrod uczniow szkot podstawowych byt
taki, ktory uzyskat tytut laureata z pieciu przed-
miotéw: chemia, fizyka, informatyka, matematyka,
jezyk angielski. Obaj multimulti, zapytani o plany
zawodowe, zgodnie odpowiedzieli, ze chcg zajac
sie programowaniem.

LICZBY ZORGANIZOWANE

Zapewnienie dla tak duzej rzeszy uczniow:

» arkuszy zadan konkursowych oraz modeli od-
powiedzi do kazdego z 13 konkursow (MSCDN
nie organizuje konkursu z informatyki) na trzy
etapy: szkolny, rejonowy i wojewodzki,

»  komisji na etapie wojewddzkim i rejonowym
oraz procedur i dokumentow dla komisji
szkolnych,

»  terminowo aktualizowanej strony www konkur-
sOW — na niej ukazujg sie niezbedne informacje
(programy, regulaminy, zadania z poprzednich
lat itp.) i wyniki ucznidéw uzyskane na poszcze-
golnych etapach konkursow,

»  bezpiecznej platformy konkursowej, gdzie
rejestrowane sg dane i wyniki uczestnikow na
poszczegolnych etapach, dostepne zarowno
dla organizatorow, jak i dla szkot.
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Meritum 1 (56) 2020
Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

BEATA KOSSAKOWSKA

Nie wspomne o wgladach (w ubiegtym roku byto
ich prawie 1900) czy odwotaniach od wynikéw
konkursow. To wszystko wymaga sprawnej machiny
organizacyjnej, ktéra tworzyto w ubiegtym roku:

} 09, *Komisji Szkolnych

eKomisji Rejonowych

' *Komisji Wojewddzkich

\ 4

Co roku spotykamy sie na swietowaniu sukcesu
z laureatami, ich nauczycielami i rodzicami — skrom-
nie na koniec pokazujemy sztab organizacyjny.

Ponizej pracownicy MSCDN — mozg meryto-
ryczny i organizacyjny konkursowego przedsie-
wziecia.

J angielsyj,
- hiszpariski

Sztab centralny. Jest znakomicie wspierany przez
Sekretariat konkursow (Matgorzata Bottuc i Ewa
Liwinska). Sztab, ktory nie funkcjonowatby bez
Michata Tkaczyka — pomystodawcy i opiekuna Plat-
formy i strony konkursow.

Sztab regionalny — dba o sprawne przeprowa-
dzenie konkursow we wszystkich szesciu rejonach.

eresa
Stryjewska

w Siedicach

Bozena MSCDN
Czarnecka- Wydziat

Akus .
w Warszawie

Ewa Golota

Koordynatorzy
przedmiotowi

Malgorzata
Pudzianowska




Tu przydataby sie jakas fotka, zebyscie mogli nas
zobaczy¢, ale mamy tylko kilka wspomnien z gal

podsumowujgcych konkursy.

Siedem petnych lat konkursowych nastroito nas
refleksyjnie, aby zastanowic sie, w jakim kierunku

rozwijaty sie umiejetnosci, czasami oczekiwania
i nastawienia uczniow.

Wypowiedzi koordynatorow merytorycznych daja
swoistg mape zagadnien, ktore otwierajg konkur-
sowe myslenie na przysztosc.

JEZYKI OBCE

Znakomita wiekszosc uczniow przyste-
pujacych do konkursow z jezyka fran-
cuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego
i rosyjskiego to osoby dwujezyczne.
Zatem nie sprawiaty im trudnosci zada-
nia dotyczgace rozumienia tekstu stu-
chanego i czytanego. Byty to dla nich
zadania mato réznicujgce — czasem za
proste. Nasuwa sie wniosek, ze nale-
zatoby wywazyc¢ stopien trudnosci
tych zadan, dawatyby wieksze szanse
rowniez dzieciom polskim, ktore nie
sg naturalnymi uzytkownikami jezyka
obcego.

Gorzej uczniowie radzili sobie z zada-
niami sprawdzajagcymi znajomosc
srodkow jezykowych. tatwiejszymi
W tej grupie zadan okazywaty sie zada-
nia zamkniete (wielokrotnego wyboru),
za to zadania otwarte, wymagajace
Znajomosci czasow gramatycznych,
odmian czasownikow, zaimkow itp.
| obnazaty czesto braki w opanowaniu
wymaganych form. Duzg trudnosc
stanowita tez poprawna pisownia —
czesto to wtasnie btedy ortograficzne
powodowaty utrate punktow.

Najwieksza trudnosc sprawiaty uczest-
nikom wszystkich konkursow jezyko-
wych zadania sprawdzajgce wiedze
o kulturze, obyczajach, historii krajow
danej grupy jezykowej. Zadania doty-
czace kultury, geografii itp., szczegolnie otwarte,
wymagajgce sformutowania petnych zdan popraw-
nych merytorycznie i jezykowo, pozostawaty
w czesci przypadkow bez odpowiedzi. Niejed-
nokrotnie tez odpowiedzi byty niepetne czy tez
zawieraty btedy ortograficzne i jezykowe. Zadania,
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o ktorych mowa powyzej, wymagajg dtuzszego
przygotowania sie, samodzielnej pracy, zapoznania
ze wskazang w programie merytorycznym literatura.
Mozna odnies¢ wrazenie, ze uczniowie swiadomi
swoich kompetencji jezykowych nie siegajg po
bibliografie, przystepujac do konkursu.

W przypadku jezykow obcych zmienilismy w tym
roku szkolnym proporcje w arkuszu na korzysc
wiedzy o kulturze i cywilizacji, by uczen biorgcy
udziat w konkursie miat szanse wykazac sie wiedzg
nie tylko jezykowgq. Zmiana tych proporcji umozliwi
w wigkszym stopniu wszystkim uczestnikom wyka-
zanie sie szeroko rozumianymi zainteresowaniami
jezykowymi.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE

Forma zadan iich zakres rzutowaty czesto na wyko-
nalnosc¢ zadan. Jak mozna sie byto spodziewac, naj-
tatwiejsze dla uczniow byty zadania typu Prawda,
Fatsz, ktore bazowaty na odtwarzaniu wiedzy z pod-
stawy programowej, proste okazaty sie rowniez
zadania graficzne: z mapg, wykresami, itp.

Z kolei pytania otwarte dawaty mozliwos¢ dtuz-
szej pisemnej wypowiedzi ucznia. Sprawiaty wiecej
trudnosci uczestnikom konkursu - wymagaty nie
tylko zapamietania definicji i jej odtworzenia, ale
rozumienia zjawisk i procesow spotecznych, eko-
nomicznych. Wystepowaty tu problemy z precyzyj-
nym wypowiadaniem sie, uzywaniem stosownego,
adekwatnego stownictwa, a takze uzasadnieniem
swojego stanowiska. Szczegolnie trudne dla uczest-
nikow byty zadania, w ktorych uczen miat dokonac
interpretacji ilustracji, grafiki. itp.. Podstawg popraw-
nej odpowiedzi byta umiejetnos¢ zastosowania
wiedzy teoretycznej w praktyce, analizy i interpre-
tacji aktualnych wydarzen z zycia publicznego oraz
uzasadnienie stanowiska.

W roku szkolnym 2018/2019 po raz pierwszy na
etapie wojewddzkim, zgodnie z podstawg progra-
mowg, znalazty sie zadania, ktore dotyczyty rozu-
mienia zasad gospodarki, dziatalnosci gospodarczej
oraz roli pienigdza i bankow. Byty to zagadnienia

trudne dla ucznidw, podobnie jak zadania dotyczace
kwestii prawnych. Tym niemniej mamy nadzieje, ze
w kolejnych latach najzdolniejsi uczniowie wzbo-
gacy te umiejetnosci.

BIOLOGIA

Analiza wynikéw osiggnie¢ ucznidw gimnazjum
z biologii na przestrzeni lat 2012-2019 wykazata, ze
gimnazjalisci byli z roku na rok coraz lepiej przygo-
towani merytorycznie do konkursu biologicznego.
Na podstawie wynikdow mozna stwierdzi¢, ze naj-
lepiej opanowali umiejetnosci odczytywania, inter-
pretowania informacji i wykorzystania wiadomosci
w sytuacjach typowych.

Z zakresu wiadomosci szczegdtowych ucznio-
wie bardzo dobrze opanowali genetyke, W kon-
tekscie widocznego wzrostu umiejetnosci z tego
zakresu rownoczesdnie zaobserwowano spadek
umiejetnosci z dziedziny réznorodnosci biologicz-
nej, dotyczacy przegladu systematycznego, budowy
oraz czynnosci zyciowych, gtownie roslin i zwierzat.

Coraz lepiej uczniowie radzili sobie z umie-
jetnosciami zwigzanymi z metodologig doswiad-
czen biologicznych, tj. planowaniem doswiadczen
(z odréznianiem proby badawczej od kontrolnej), for-
mutowaniem problemow, hipotez i wnioskowaniem.

Na przestrzeni siedmiu lat uczniowie mieli prob-
lemy z wykorzystaniem wiedzy teoretycznej do
udzielenia odpowiedzi oraz przetwarzania infor-
macji, gdy mieli do czynienia z nowa lub nietypowg
sytuacjg opisang w zadaniu. Najprawdopodobniej
trudnosc¢ ta nie wynika z braku wiedzy, ale z braku
umiejetnosci analizy tresci zadania, zrodta lub czy-
tania ze zrozumieniem.

Uczniowie mieli tez problemy w precyzyjnym
wypowiadaniem sie, udzielaniem odpowiedzi, ktora
wymaga uzasadnienia, wykazania zaleznosci.

Najwiecej problemow sprawiato uczniom
udzielenie petnej odpowiedzi na zadania z uzy-
ciem czasownika operacyjnego , wyjasnij” - bardzo



czesto zamiast poprawnej odpowiedzi gimnazjalisci
wskazywali zaleznos¢ przyczynowo-skutkowg bez
wyjasnienia, dlaczego dana przyczyna powoduje
okreslony skutek.

Zaobserwowano wzrost poziomu kluczowych
umiejetnosci dla danego poziomu nauczania, tzn.
znajomosci metodyki badan biologicznych, poszu-
kiwania, wykorzystania i tworzenia informacji oraz
rozumowania i argumentacji. Nadal jednak umie-
jetnosci te powinny by¢ ¢wiczone, bo chociaz ten-
dencja jest wzrostowa, to sukces jeszcze nie zostat
osiggniety.

CHEMIA

Analiza wynikéw osiggniec ucznidw na przestrzeni
siedmiu lat wykazata, ze gimnazjalisci byli z roku
na rok coraz lepiej przygotowani merytorycznie
do konkursu chemicznego, choc ich wiedza byta
bardzo zréznicowana.

Do umiejetnosci opanowanych bardzo dobrze
niewatpliwie nalezy odtwarzanie wiedzy szkolnej
w sytuacjach typowych, na przyktad w postaci kla-
sycznych zadan szkolnych z poleceniami ,podaj”,
~wymien”, ,narysuj’. Obserwacje tego trendu sg state
i niezmienne na przestrzeni lat, co wynika z pro-
stoty nauki, ktora czesto jest zwyktym uczeniem sie
na pamiec¢. Uczniowie wykazywali coraz wieksze
obycie i znajomos¢ terminologii chemicznej oraz
stosowanie naukowej terminologii w wyjasnieniu
zjawisk i procesow chemicznych.

Wiekszos¢ uczniow coraz lepiej radzita sobie
z projektowaniem i opisywaniem doswiadczen,
a takze wycigganiem logicznych wnioskow z do-
Swiadczen, potrafili oni skorzystac z zatgczonej ta-
beli rozpuszczalnosci. Zadania te czesto wymagaja
dtuzszego przygotowania merytorycznego i samo-
dzielnego przeprowadzenia doswiadczen.

Do trudnych zadan konkursowych od wielu lat
nalezg szeroko pojete zadania rachunkowe. Zauwa-
zalny jest ciggty brak korelacji wy¢wiczonych umie-
jetnosci chemicznych z matematyka. Ktopot sprawia

przedstawienie sposobu rozwigzania wieloetapo-
wego lub nietypowego zadania rachunkowego
poprzedzonego informacjg wprowadzajgcy. Ucz-
niowie czytajg tresc takich zadan pobieznie i w rezul-
tacie nie potrafig powigzac danych z szukang.

Najwiekszg trudnosc stanowg zadania zwigzane
z uktadem rownan (stopy, mieszaniny). Zadania
te poprawnie rozwigzywata tylko nieliczna grupa
uczniow.

JEZYK POLSKI

Analiza wynikéw konkursu polonistycznego uzyska-
nych przez uczniow gimnazjow w latach 2012-2019
wykazata, ze najtrudniejszy zarowno dla organiza-
torow, jak i uczniéw jest etap rejonowy konkursu.
Dlaczego? W etapie wojewodzkim udziat biorg tylko
wyselekcjonowani uczniowie, wyposazeni w umie-
jetnosci wyzszego stopnia, wczesniej zestaw umie-
jetnosci uczestnikow jest mocno zréznicowany.

Do sukceséw ucznidw biorgcych udziat w kon-
kursie polonistycznym nalezy umiejetnos¢ wybior-
czego czytania tekstow kultury i wykorzystanie
zawartych w nich informacji w sytuacjach typowych.
Uczniowie coraz lepiej sg przygotowani w zakre-
sie znajomosci tekstow kultury przynaleznych do:
literatury, teatru, filmu, muzyki, sztuki plastycznej,
sztuki audiowizualnej, wynikajgcych z podstawy
programowej i programu merytorycznego konkursu.

Powtarzajagcg sie trudnoscig dla uczestnikow
konkursu jest odpowiednie rozplanowanie wyko-
rzystania czasu przeznaczonego na wykonanie
poszczegolnych zadan.

Nie w petni satysfakcjonujgce sg umiejetnosci
uczniow z zakresu ksztatcenia jezykowego, w szcze-
golnosci z gramatyki jezyka polskiego i zréznico-
wania jezyka — zadania polegajgce na dobieraniu
synonimow i antonimow dla wyrazenia scisle okre-
slonych tresci, stosowania i rozumienia zwigzkow
frazeologicznych, rozrozniania rodzajow zdan skta-
dowych i rownowaznikow zdan w wypowiedzeniu
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wielokrotnie ztozonym, wskazywania srodkow
stylistycznych oraz nazywania ich funkcji w tekscie.

Najtrudniejszym zadaniem dla uczestnikow kon-
kursu jest zawsze wypracowanie, ktore wymaga
dodatkowo zastosowania odpowiedniej formy
kompozycyjnej, spojnosci jezykowej, przeprowa-
dzenia wnioskowania.

Jednak na etapie wojewodzkim zauwazylismy
duzo wyzszy poziom umiejetnosci redagowania
wypowiedzi pisemnych, w tym rozprawki, w sto-
sunku do lat ubiegtych.

Niemniej jednak po stronie osob sprawdzajg-
cychioceniajgcych odczuwana jest duza trudnosc¢
spowodowana odpowiedzialnoscig za obiektywizm
i rzetelnosc¢ oceny wypracowania. Dlatego od pew-
nego czasu udoskonalamy model jego oceny, ktory
jasno precyzuje kryteria oceny — tym samym daje
wiekszg porownywalnosc¢ ocen, a uczniom utatwia
przygotowanie sie do tego zadania.

HISTORIA

Na przestrzeni lat wyrazny jest wzrost kompetencji
uczniow zdolnych w zakresie analizy i interpreta-
cji historycznych tekstow zrodtowych. Uczestnicy
konkursu dobrze radzili sobie nawet z wigzkami
zadan, tj. potgczonymi réznymi typami zrodet
w jednym zadaniu.

Najlepiej chyba widac¢ to na analizie zrodet
kartograficznych.

Natomiast trudnosc sprawiajg uczniom nadal
zrodta ikonograficzne. Wiekszos¢ uczniow stabo
poradzita sobie z zadaniem, ktore polegato na sfor-
mutowaniu gtdwnego przestania plakatu.

Wsrod wyzwan konkursu historycznego najstab-
szym punktem jest konstruowanie ciggow narracyj-
nych przy wykorzystaniu informacji zamieszczo-
nych w réznego typu zrodtach historycznych. To
wydaje sie by¢ nadal kierunek do pracy z uczniami
zdolnymi.

MATEMATYKA

Analiza wynikow osiggniec¢ uczniow gimnazjum
w konkursie matematycznym na przestrzeni ostat-
nich lat wykazata, ze poziom przygotowania mery-
torycznego uczniow do konkursu byt rokrocznie
coraz lepszy. Uczestnicy prezentowali coraz wyzszy
poziom wiedzy i umiejetnosci.

Zadania w arkuszach byty roznorodne i obejmo-
waty wszystkie zaplanowane w programie konkursu
obszary wiedzy matematycznej. Sprawdzaty umie-
jetnos¢ modelowania matematycznego, rozumo-
wania i argumentacji, stosowania strategii matema-
tycznej. Na podstawie wynikow i analizy rozwigzan
mozna stwierdzi¢, ze uczniowie dobrze radzili sobie
z: przeksztatcaniem wyrazen algebraicznych, zasto-
sowaniem obliczen procentowych, rozwigzywa-
niem zadan wymagajacych zapisania i rozwigzania
rownania, stosowaniem wtasnosci figur ptaskich,
wykorzystywaniem twierdzenia Pitagorasa.

Znakomita wiekszos¢ uczniow wykazata sie
Swietnym opanowaniem umiejetnosci analizy tresci
zadan.

Jednoczesnie dato sie zaobserwowac rosngce
trudnosci z: precyzyjnym zapisaniem zatoze-
nia i tezy w zadaniach na dowodzenie, przepro-
wadzeniem spojnego dowodu algebraicznego
i geometrycznego, postugiwaniem sie jezykiem
matematycznym.

Mimo ze zaobserwowano wzrost opanowania
kluczowych umiejetnosci matematycznych, tzn.
analizy tresci zadania, rozumowania i argumentacji,
warto w pracy z uczniami nadal:

»  rozwija¢ myslenie problemowe,

»  doskonali¢ umiejetnos¢ dostrzegania prawid-
towosci, zaleznosci, wnioskowania na podsta-
wie danych informacji,

» uczy¢ roznych metod dowodzenia (dowody
algebraiczne i geometryczne),

»  dbac¢ o rozwoj umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem matematycznym.



GEOGRAFIA

Na podstawie wynikow konkursow geograficznych
w latach 2012-2019 mozna stwierdzic¢, ze najlepiej
zostaty opanowane umiejetnosci:

»  rozpoznawania obiektow architektonicznych
i przyrodniczych na mapach, zdjeciach lub na
podstawie opisu,

»  lokalizowania na mapach konturowych obiek-
tow geograficznych, zjawisk i procesow przy-
rodniczych oraz spoteczno-gospodarczych,

»  analizowania i interpretacji danych zebranych
w tabelach, przedstawianych na mapach lub
wykresach,

»  porzadkowania w kolejnosci chronologicznej
zjawisk klimatycznych, geologicznych, itp.,

Duzy problem metodologiczny sprawiajg ucz-
niom zadania wielokrotnego wyboru, w ktorych nie
ma podanej liczby poprawnych odpowiedzi.

Zauwaza sie rowniez, ze uczniowie mieli prob-
lemy z wykorzystaniem wiedzy teoretycznej do
udzielenia odpowiedzi oraz przetwarzania infor-
macji, gdy mieli do czynienia z nowa lub nietypowg
sytuacjg opisang w zadaniu.

Najwiecej problemow sprawiato uczniom udzie-
lenie petnej odpowiedzi na zadania z uzyciem
czasownika operacyjnego ,,wyjasnij”, w ktorych
nalezato wyjasnic¢ proces lub zjawisko geograficz-
ne. Bardzo czesto zamiast poprawnej odpowiedzi
gimnazjalisci wskazywali zaleznos¢ przyczynowo —
skutkowg bez wyjasnienia, dlaczego dana przyczy-
na powoduje okreslony skutek. Zdarzaty sie nawet
przypadki mylenia przyczyny ze skutkiem.

FIZYKA

Nalezy zauwazyc, ze na przestrzeni lat 2012-2019
uczestnicy konkursu fizycznego byli z roku na rok
coraz lepiej przygotowani merytorycznie, choc ich
wiedza byta bardzo zréznicowana.

Do umiejetnosci opanowanych bardzo dobrze
niewatpliwie nalezy odtwarzanie wiedzy szkolnej
w sytuacjach typowych. Tak wiec uczniowie dobrze
radzili sobie z rozwigzywaniem typowych zadan
obliczeniowych z zastosowaniem wzorow fizycz-
nych, analizowaniem i sporzgdzaniem wykresow
zaleznosci fizycznych. Rownie dobrze rozwigzywali
zadania typowe polegajgce na taczeniu jednostek
z odpowiadajgcymi im wielkosciami fizycznymi oraz
przeliczaniem jednostek. Zauwaza sie tez pewien
postep w zakresie znajomosci terminologii fizycznej
oraz stosowania naukowej terminologii w wyjasnie-
niu zjawisk i procesow fizycznych.

Umiejetnoscii wiadomosci sprawiajgce uczniom
w dalszym ciggu problemy to przede wszystkim:

»  poprawne stosowanie terminologii naukowej,
zarowno w zadaniach problemowych, jak
i w opisie doswiadczen,

»  analiza i opisywanie na wybranych przyktadach
zjawisk i procesow fizycznych,

»  prawidtowy zapis wzorow i symboli fizycznych,

»  wyjasnianie przyczyn i skutkow roznych zja-
wisk fizycznych,

»  projektowanie przebiegu doswiadczen — krok
po kroku.

Do trudnych zadan konkursowych od wielu
lat nalezg szeroko pojete zadania rachunkowe,
pomimo mozliwosci korzystania z kalkulatora na
kazdym etapie konkursu.

Duza trudnosc¢ sprawia uczniom rowniez przed-
stawienie sposobu rozwigzania zadania wieloeta-
powego lub nietypowego zadania rachunkowego,
poprzedzonego informacjg wprowadzajgcy. Ucz-
niowie czytajg tresc takich zadan pobieznie i w re-
zultacie nie potrafig powigzac danych z szukana.

Przez siedem lat konkursy objety prawie sze$c
milionéw ucznidw, z ktorych kazdy rozwija sie indy-
widualnie, co nie wpisuje sie w zadng statystyke. ®
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TRZY KROKI DO SUKCESU.

WYNIKI ANKIETY ONLINE

BEATA WASOWSKA-NAJORCZYK « EWA PYLKA-GUTOWSKA

1. WSTEP

Mazowieckie Samorzgdowe Centrum Doskonalenia
Nauczycieli — organizator konkursow przedmioto-
wych — oprécz informacji na temat wynikow laurea-
tow byt zainteresowany, jakie inne czynniki odegraty
istotna role w sukcesie uczniow. Celem byto pozy-
skanie informacji dotyczgcych motywacji przysta-
pienia do konkursu, skutecznych sposobdw przygo-
towania oraz osob realnie wspierajgcych uczestnika
w kolejnych etapach. W tym celu przygotowane
zostaty trzy krotkie pytania zamkniete, skiero-
wane do laureatow konkursow przedmiotowych

W pomy$le ujawnia sie talent,
w wykonaniu sztuka.

Marie von Ebner-Eschenbach

z gimnazjow oraz ze szkdt podstawowych, doty-
czace przygotowania sie do konkursow: kto najbar-
dziej przyczynit sie do ich sukcesu, kto im pomaogt
w osiggnieciu sukcesu, dlaczego wzieli udziat
w konkursie. Ankiety miaty forme interaktywna.
Laureaci, zgromadzeni podczas gali podsumowu-
jacej konkursy zdalnie, z wykorzystaniem telefonow
komaorkowych (przy uzyciu programu Mentimeter),
anonimowo udzielali odpowiedzi. Te same pytania
zadano w sumie ok. 600 laureatom szkot gimnazjal-
nych i podstawowych w dwadch kolejnych latach:
2018 2019.



2. REFORMA OSWIATY
A STRUKTURA SZKOLNICTWA
OD 2017. DWA ROCZNIKI
ABSOLWENTOW

Aby petniej zinterpretowac wyniki ankiet, nalezy
odniesc¢ sie do sytuacji szkolnej uczniow w latach
2017/2018 oraz 2018/2019. Od 1 wrzesnia 2017
roku zaczeta obowigzywac reforma oswiaty, w wy-
niku ktorej zmienita sie struktura organizacyjna
szkot; w miejsce 6-letniej powstata 8-letnia szkota
podstawowa, a zaczety by¢ wygaszane 3-letnie
gimnazja, ktore nie prowadzity juz rekrutacji ucz-
nidow. Zmiany rozpoczety sie od roku szkolnego
2017/2018. Uczniowie, ktorzy ukonczyli w 2017
roku VI klase, kontynuowali nauke w klasie VII
szkoty podstawowej. W roku szkolnym 2018/2019
ostatni rocznik ukonczyt gimnazjum i rozpoczat
nauke w szkole Sredniej jednoczesnie z rocznikiem
konczacym VIII klase szkoty podstawowej. Po raz
pierwszy przeprowadzono egzamin osmoklasisty.

Zmiany w strukturze organizacyjnej szkot pod-
stawowych tgczyty sie z wprowadzeniem, z poczat-
kiem roku szkolnego 2017/2018, nowych podstaw
programowych.

3. ANALIZA ODPOWIEDZI
UCZNIOW SZKOL
GIMNAZJALNYCH
| PODSTAWOWYCH,
LAUREATOW KONKURSOW
PRZEDMIOTOWYCH W ROKU
SZKOLNYM 2017/2018
12018/2019

Wszyscy laureaci byli z terenu Mazowsza.
Grupa badawcza:

Laureaci z 2018 roku
» 206 uczniow szkot i oddziatow gimnazjalnych,
» 66 uczniow szkot podstawowych.

Laureaci z 2019 roku
» 191 uczniow szkdt i oddziatow gimnazjalnych,
» 133 uczniow szkot podstawowych.

Pytanie 1: Kto, oprocz Ciebie, przyczynit sie
najbardziej do Twojego sukcesu?

Do wyboru byto 5 odpowiedzi: rodzice, nauczy-
ciele, korepetytor, rodzenstwo, kolezanki i koledzy.

Na sukces ucznia-laureata konkursu sktada sie
wiele czynnikow. Lezg one zardwno po stronie
ucznia, jak i nauczyciela oraz rodzicow. Wiadomo,
ze bez wktadu wtasnego — pracy, czyli nauki, ale
takze uzdolnien i predyspozycji (m.in. wytrwatosci
w dgzeniu do celu, dobrego zarzadzania czasem,
porzadku i systematycznosci) oraz zainteresowan
przedmiotowych, przyswajania ogromnej ilosci
wiedzy, uczniowie nie odniesliby sukcesu w konkur-
sach. Jednak w tym dtugotrwatym procesie istotne
jest, kto najbardziej wspierat ich dziatania i mobi-
lizowat do pracy, a takze doceniat ich osiggniecia.

GIMNAZJUM

Odpowiedzi laureatow w obu edycjach wskazuja
na nauczycieli przygotowujgcych ich do konkur-
sow. To systematyczna i zmudna praca nauczy-
ciela przedmiotu, indywidualizowanie pracy (m.in.
indywidualny tok nauki, indywidualny program
nauczania, zajecia kota zainteresowan, konsulta-
cje, mentoring, tutoring) z wykorzystaniem rézno-
rodnych metod i form pracy, wskazywanie wtasci-
wych pomocy dydaktycznych, naukowych zrodet
informacji, wyjasnianie trudnych zagadnien, pomoc
W przezwyciezaniu trudnosci w nauce oraz two-
rzenie przyjaznej atmosfery i wiara w mozliwosci
ucznia dopetnity osiggniecia sukcesu.

Na drugim miejscu w ocenie laureatow znalezli
sie rodzice. Rolg rodzicow jest czuwanie nad pra-
widtowym rozwojem dziecka i zadbanie o jego wie-
lostronny rozwaoj. Wsparcie rodzicow, ich pomoc
W rozwijaniu zainteresowan swoich dzieci, to istotny
element osiggniecia sukcesu. Niewatpliwie wazne
w wielu przypadkach okazato sie wsparcie rodzi-
cow w postaci wynajecia korepetytora, przy czym
w roku 2019 wiecej uczniodw korzystato z ustug
korepetytorow, co mogto sie wigza¢ z mniejszym

NAUCZANIE | UCZENIE SIE
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bezposrednim zaangazowaniem samych rodzicow
w pokonywaniu trudnosci ich dzieci.

SZKOLA PODSTAWOWA

W odpowiedzi na to pytanie najwiecej uczniow-
-laureatow (w obu rocznikach) wskazato rodzi-
coéw, na drugim miejscu zaznaczono nauczycieli
przedmiotu w szkole, duza czes$c¢ wskazan doty-
czyta korepetytora. Jest to inaczej niz w przypadku
uczniow gimnazjum, ktorzy czesciej wskazywali na
nauczycieli.

Kto,oproécz Ciebie, przyczynit sie najbardziej do
Twojego sukcesu?

Rodzice Nauczyciel Rodzeristwo
przedmiotu zmojej

szkoty

Kore petytor Kolezanki/ Koledzy

m2018 =2019

Sytuacje te mozna interpretowac wdrazaniem
reformy: rodzice nie do konca byli zorientowani
w jej przebiegu, a w szczegdlnosci w zakresie
i doborze tresci nowej podstawy programowej
z 2017 roku, scedowali wiec te dziatania bezposred-
nio na korepetytorow, ktérzy w ich ocenie musieli
miec¢ lepszg wiedze na ten temat. Oznaczac to
moze, ze bez fachowej pomocy i wsparcia trudno
marzyc¢ o sukcesie w konkursie przedmiotowym.

Kto,oprécz Ciebie, przyczynit sie najbardziej do Twojego
sukcesu?

4%
32%
16%
l - -
| ]

Rodzice Nauczyciel Rodzeristwo Kolezanki/ Koledzy
przedmiotu z mojej

szkoty

Korepetytor

RYSUNEK 1. A. Gimnazjum B. Szkota podstawowa (zbiorczo) (brak danych z 2018).

Pytanie 2: Jaki najwazniejszy cel przyswiecat
uczniom przystepujacym do konkursu
przedmiotowego?

Do wyboru byto 5 odpowiedzi: dostanie sie do
wybranej szkoty, sprawdzenie swoich umiejetnosci,
sprostanie oczekiwaniom rodzicow, zaimponowa-
nie kolezankom i kolegom, inne.

GIMNAZJUM

Zdecydowania wigekszos¢ laureatow podata, ze
gtownym celem, ktory im przyswiecat, byto prag-
nienie dostania sie do wymarzonej szkoty, gtownie
renomowanego liceum. Niewielki odsetek laurea-
tow chciat sprawdzi¢ swoje umiejetnosci, zmierzyc¢
sie z trudnymi zadaniami problemowymi. Pocie-
szajacy jest fakt, ze wsrod laureatow marginalny
odsetek stanowity odpowiedzi dotyczgce sprosta-
niu wymaganiom rodzicow, co swiadczy o duzej

dojrzatosci uczestnikow konkursow i swiadomosci
celu, do ktorego podazali. Presja rodzicow potrafi
wyrzadzi¢ wiele szkod w ksztattowaniu zaintere-
sowan dzieci, jak i spetnianiu ich wtasnych marzen.

Takze niewielu laureatow chciato zaimponowac
swoimi sukcesami kolegom i kolezankom. Srodo-
wisko rowiesnicze jest potrzebne kazdemu czto-
wiekowi. Grupa rowiesnicza powstaje dobrowolnie
i ma charakter spontaniczny lub celowy. Zaspakaja
rozne potrzeby swoich cztonkdw, zarobwno pozy-
tywne, jak i negatywne. Gtownie jest to potrzeba
akceptacji i tolerancji. Laureaci, ktorzy wskazali na
ten parametr, prawdopodobnie zetkneli sie w szkole
z pietnem kujona lub frajera, ktoremu ta nauka i tak
nic nie da, a czas poswiecony na nauke to w ich
ocenie czas stracony. Sukces, jak widac, zrekom-
pensowat tej grupie laureatdw podobne oceny i byt
potrzebny do poprawy samopoczucia i odbudowy
poczucia wtasnej wartosci.
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SZKOLA PODSTAWOWA

Wsrod laureatow ze szkoty podstawowej, w obu
edycjach, najczesciej wskazywano dwie odpowie-
dzi: dostanie sie do wybranej szkoty oraz spraw-
dzenie swoich umiejetnosci.

Przystepujac do konkursu przedmiotowego najbardziej
zalezato Ci na:

61% 62%

4%

e

1% 2%

Dostaniusigdo  Sprawdzeniu swoich
wybranej szkoty umiejgtnosci

Sprostaniu
oczekiwaniom
rodzicéw

Zaimponowaniu Inne
Kolezankom/
Kolegom

m2018 =2019

RYSUNEK 2. A. Gimnazjum B. Szkota podstawowa

Pytanie 3: Kto lub co najbardziej pomogto
uczniom w przygotowaniu do konkursu
przedmiotowego?

Do wyboru byto 5 odpowiedzi: samodzielne ucze-
nie sie, indywidualne zajecia z nauczycielem, koto
przedmiotowe w szkole, koto przedmiotowe poza
szkota, uczestnictwo np. w projektach, festiwalach
nauki, wyktadach itp.

GIMNAZJUM

Pytanie trzecie potwierdzito wczesniejsze odpo-
wiedzi udzielane przez uczniodw-laureatow. Widac
wyraznie, ze element samodzielnej pracy dwu-
krotnie przewyzszat pozostate formy uczenia sie,
a wiec indywidualne zajecia z nauczycielem czy
uczestnictwo w kotach przedmiotowych. Czesc
uczniow korzystata z zaje¢ pozaszkolnych na kur-
sach doskonalgcych czy w projektach, festiwalach
nauki lub wyktadach naukowych na uczelniach.

Na przestrzeni dwoch lat widac jednak znaczne
przesuniecie wagi odpowiedzi ze sprawdzenia
swoich umiejetnosci na dostanie sie do wybranej
szkoty. Moze by¢ ono spowodowane tym, iz w roku
2018 najstarszym rocznikiem w szkotach podsta-
wowych byli uczniowie klas sicdmych, zatem wsrod
laureatow konkursow przedmiotowych nie byto
wowczas absolwentow.

Przystepujac do konkursu przedmiotowego najbardziej zalezato
Cina:

45%

2%

5% oo
|- —_—

.
I =

Dost. d

aniu sie do h
wybranej szkoly

oczekiwaniom rodzicéw Kolezankom/ Kolegom

umiejgtnosci

m2018 =2019

SZKOLA PODSTAWOWA

W szkole podstawowej zaznacza sie pewna roznica
w odpowiedziach: laureaci z 2018 roku zdecydo-
wanie preferowali indywidualne zajecia z nauczy-
cielem, choc¢ samodzielne uczenie sie byto rowniez
znaczacym elementem w ich przygotowywaniu sie
do konkursow. W 2019 roku obserwuije sie ewiden-
tny udziat samodzielnego uczenia sie przy znacz-
nym spadku indywidualnych zajec¢ z nauczycielem.
Podobnie jak w przypadku laureatow gimnazjum
kota przedmiotowe w szkole, poza nig oraz uczest-
nictwo w projektach, festiwalach nauki, wyktadach
naukowych w niewielkim stopniu pomagaty w przy-
gotowaniu do konkursu.

NAUCZANIE | UCZENIE SIE
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W przygotowaniu do konkursu najbardziej pomogto Ci:

3%
|
uczenie i zajecia z Kolo przedmi W Kolo przedmi L w
sie nauczydielem skole pozaszkoly  projektach, festiwalach
nauki, wykladach itp.

"
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RYSUNEK 3. A. Gimnazjum B. Szkota podstawowa

4. WNIOSKI

Na sukces ucznia sktada sie wiele czynnikow lezg-
cych po stronie ucznia, nauczycieli i rodzicow.
Jednak najbardziej kluczowe sg zaleznosci zacho-
dzace miedzy komponentami osobowosciowymi
determinujgcymi rozwoj zdolnosci uczniow. Przede
wszystkim sg to:

1. Ponadprzecietne zdolnosci przedmiotowe
(wynikajgce z zainteresowan dang dziedzing).

2. Zdolnosci tworcze (ptynnosc, elastycznose,
oryginalnos¢ myslenia, ciekawos¢ poznawcza,
otwartosc¢ na nowe doswiadczenia i wyzwania,
gotowosc do podejmowania ryzyka w mysle-
niu i dziataniu).

3. Duze zaangazowanie wtasne w wykonywane
zadania (motywacja, samozaparcie, determina-
cja i fascynacja dang dziedzing nauki).

Przy takich osobistych determinantach indywi-
dualne podejscie do ucznia zdolnego, opierajgce
sie na tworzeniu sytuacji dydaktyczno-wycho-
wawczych przez nauczyciela, uwzgledniajgce jego
predyspozycje i zdolnosci, pozwala mu rozwijac sie
i osiggac sukcesy.

Potwierdzajg to wypowiedzi uczniow-laureatow
konkursow przedmiotowych, ktorzy jednogtosnie
stwierdzaja, ze na ich edukacyjny sukces ztozyty sie
nie tylko umiejetnosci, predyspozycje i ogromna

W przygotowaniu do konkursu najbardziej pomogto Ci:

12%
3% 2y 4%

0%

.
E

Samodzielne uczerie Indywidualne zajecia Kofo przedmiotowe ~ Kofo przedmiotowe  Uczestnictwo w
sie Z nauczycielem w szkole poza szkofa projektach,
festiwalach nauki,
wykfadach itp.

m2018 =2019

praca witasna, ale takze zaangazowanie i pomoc
wielu 0sob wspierajgcych, takich jak nauczyciele
i rodzice.

5. PODSUMOWANIE
(REKOMENDACJE)

Droga do sukcesu to podjecie zmasowa-
nych, zdeterminowanych dziatan.
Anthony Robbins

Trzy kroki do sukcesu

Krok 1

Madre wsparcie rodzicow i nauczycieli
towarzyszgace uczniowi podczas catego procesu:
wyboru, przygotowan, nauki i rywalizacji

w poszczegolnych etapach konkursu.

Krok 2

Swiadomos¢ i zmotywowanie ucznia perspektywa
dalszego rozwoju, checig sprawdzenia sie z najlep-
szymi (wprowadzenie go w sytuacje grywalizacji —
przyjemnosci, jaka ptynie z pokonywania kolejnych
osiggalnych wyzwan, rywalizacji, wspotpracy itp.).

Krok 3

Ksztattowanie u ucznia kompetencji uczenia sie
oraz celowa i efektywna odpowiedz szkoty na
potrzeby edukacyjne ucznia zdolnego — indywidu-
alizacja pracy podczas zaje¢ dodatkowych (nauczy-
ciel-trener, coach).

Ankiety (online): Program Mentimeter
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GIMNAZJUM

Dostaniu sie do
wybranej szkoty

Sprostaniu
oczekiwaniom
rodzicow

‘ Rodzice

‘ Korepetytor

‘ Kolezanki/koledzy

Dostaniu sie do
wybranej szkoty

Sprostaniu
oczekiwaniom
rodzicow

SZKOLA PODSTAWOWA
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4%

59 44%

21 16%

Samodzielne
uczenie sie

Koto przedmiotowe
w szkole

Uczestnistwo
w projektach,
festiwalach nauki,
wyktadach itp.
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DOBRA PRAKTYKA

Artykut otwiera cykl trzech tekstow dotyczgcych wspotpracy miedzy
nauczycielem a uczniem zdolnym, zawiera wskazowki i praktyczne porady,
przedstawia konkursowg rzeczywistos¢ z dwoch punktow widzenia.
/wienczeniem cyklu, opracowanego przez Matgorzate Gasik z MSCDN
Wydziat w Ptocku, sg wybrane najciekawsze zadania konkursowe.

DO TANGA TRZEBA DWOJGA,

CZYLI KONKURSOWE DUETY:
NAUCZYCIEL | UCZEN MUSZA UMIEC | CHCIEC WSPOLPRACOWAC

/Znalez¢ ucznia z predyspozycjami nie jest tatwo, pomoc mu osiggnac sukces — to praw-
dziwe wyzwanie! Trzeba odpowiednio motywowac, rozwijac, zachecac¢ do samodzielnosci,
umiejetnie chwali¢ | wzmacnia¢ mocne strony, ufac i budowac dobre relacje, akceptowac
niekonwencjonalne myslenie i dojrzatosc, przy tym nie osaczac i nie naciskac. Trudne, ale
mozliwe. Jednak najwazniejsze, aby uczen chciat pracowac, chciat zmieniac swiat i siebie.
Po prostu nauka musi sprawiac mu radosc¢. Nauczyciele przygotowujgcy uczniow do konkur-
sow podzielili sie z nami swoimi refleksjami na temat pracy z uczniem zdolnym. W oparciu
o wieloletnie doswiadczenie podpowiadajg, jak rozpoznac ucznia zdolnego, jak stawiac mu

wyzwania, uczy¢ samodzielnosci i wzmacniac jego talent.

ZDOLNY, CZYLI JAKI?

Kazdy konkurs przedmiotowy jest wyzwaniem.
Uczniowie wybrani do pracy w zajeciach przy-
gotowujgcych do konkursu czujg sie wyroznieni
i chetnie pracujg. Jednak mamy bardzo mato czasu,
zeby odkry¢ talent do chemii. Zakres wymagan jest
ogromny, wrecz odnosze wrazenie, ze $cigajac sie
z ogromem materiatu gonie czas i brakuje mi go
do rozwijania zainteresowan.

Joanna Filipek, nauczyciel chemii,
Spoteczna Szkota Podstawowa nr 13

z Oddziatami Dwujezycznymi (Zespo6t Szkot
im. Lotnikéw Amerykanskich)

Od wrzesnia 1999 r. az do jego zamkniecia
pracowatam w rejonowym gimnazjum utworzo-
nym przy liceum ogolnoksztatcgcym zajmujgcym
wysokie miejsce w rankingach. W miare wolnych
miejsc przychodzili do nas uczniowie, ktorzy pla-
nowali dalszg nauke w tym samym budynku i dzieki
temu, oprécz bardzo zroznicowanych pod katem
mozliwosci i potrzeb uczniow z obwodu, do klas
gimnazjalnych trafiata corocznie duza grupa dzieci
zdolnych i bardzo ambitnych. Kolezanki z innych
szkdt mowity: ,\Wam to tatwo sie pracuje. Macie
z kim!" i temu podobne. Nie zdawaty sobie sprawy
z tego, ze praca z uczniem zdolnym, tak jak praca
z kazdym uczniem o specjalnych potrzebach, ma
swoje blaski i cienie, a zatozenie, ze tatwiej jest z nim



pracowac niz z uczniem o przecietnych mozliwos-
ciach, oznacza brak rozpoznania sytuacji.

Uczniowie o duzych mozliwosciach intelektu-
alnych, wysokim potencjale kulturowym i wyso-
kiej motywacji do pracy to uczniowie szczegolni,
ktorzy wymagajg dodatkowych zadan, ciekawych
metod pracy, zaskakujacych zagadnien. Sg wobec
swoich nauczycieli wymagajacy, tgczg ciekawosc
z krytycyzmem, sceptycznie podchodzg do tego,
co ,nie wstrzela sie” w ich zainteresowania. Szu-
kaja nowych sposobow rozwigzywania postawio-
nych problemow, nie ufajg tradycjom i autoryte-
tom. Pasja polemiczna kaze im dyskutowac¢ nawet
W najbardziej oczywistych dla nauczyciela i innych
uczniow kwestiach.

Monika Dembinska, nauczycielka jezyka
polskiego, LXIV Liceum Ogdlnoksztatcace
im. Stanistawa Ignacego Witkiewicza

w Warszawie

Jest rzeczg oczywisty, ze nauczyciel nie moze
wtasnymi sitami z dowolnego ucznia ,zrobic¢” olim-
pijczyka. Nie potrafie powiedzie¢, jak to wyglada
w przypadku innych dziedzin, ale w matematyce
bez watpienia kluczowe znaczenie odgrywa pota-
czenie przyzwoitych predyspozycji (podkreslam,
ze nie pasuje tu stowo ,najlepszych” ani ,wybit-
nych’!) z zainteresowaniem matematyka i rozwi-
janiem swoich umiejetnosci. Dopiero na trzecim
miejscu postawitbym wskazanie odpowiedniego
kierunku przez nauczyciela — tego w szkole, czy
w osobie korepetytora, rodzica, brata lub siostry
itd. Zaktadam wiec, ze Czytelnik niniejszych stow
ma do czynienia z uczniem czy uczniami o odpo-
wiednich predyspozycjach matematycznych. A co
Z zainteresowaniem i zaangazowaniem? To juz
da sie w mtodym cztowieku rozbudzic. A scislej
mowigc, musi on sam w sobie rozbudzi¢ chec
zgtebiania matematyki, my mozemy go co naj-
wyzej do tego sktania¢, namawiac, przedstawiac
korzysci — zarowno te przyziemne, w postaci
pewnego wstepu do wymarzonej szkoty sredniegj,
wynikajagcego z posiadania tytutu laureata konkursu,
jak i te prawdziwe, wieksze, jakimi sg rozwiniete

kompetencje matematyczne, zdolnosc logicznego
myslenia, poprawnego rozumowania, rozwigzy-
wania rozmaitych problemow. Gteboko wierzeg, ze
nauka matematyki — nieco gornolotnie mowigc —
czyni z nas ludzi myslacych. Jestem przekonany, ze
wierzg w to rowniez uczniowie osiggajgcy sukcesy
w matematycznych konkursach.

Tomasz Grédek, nauczyciel matematyki

w XXXIII Liceum Ogdlnoksztatcagcym
Dwujezycznym im. M. Kopernika

w Warszawie i VIl Liceum Ogélnoksztatcacym
im. Wtadystawa IV w Warszawie

Istnieje we mnie pragnienie, aby w podstawie
programowej, ktorg tak trudno zrealizowac, nie
przegapi¢ ucznia zdolnego, ktory by¢ moze okaze
sie wybitnym umystem w historii Swiata albo...
odnajdzie samego siebie. W swojej pracy przygo-
towuje do konkursow przedmiotowych z historii
i wiedzy o spoteczenstwie uczniow, ktérzy nie zja-
wiajg sie znikad, ich pojawienie sie to efekt niejed-
nokrotnie wielomiesiecznych obserwaciji i rzetel-
nej, codziennej pracy w klasie, na podstawie ktorej
zadaje pytanie: podejmiesz wyzwanie, sprobujesz
udziatu w konkursie?

Magdalena Zotek, nauczycielka historii

i wiedzy o spoteczenstwie, Katolicka
Szkota Podstawowa im. ks. Piotra Skargi
w Warszawie.

GRUNT TO WLASCIWE
WYZWANIE

Staram sie zainteresowac naukami przyrodniczymi
mtodsze dzieci. Organizujemy lekcje pokazowe dla
dzieci z klas mtodszych, ktére sg zafascynowane
eksperymentamiiczujg sie jak w Swiecie prawdziwej
magii. Nasza pracownia chemiczna jest wyjatko-
wym miejscem, atmosfere budujg sami uczniowie,
a pracownia zawiera wiele prac (modeli atomow),
ktoére uczniowie wykonujg przed Swietami Bozego
Narodzenia. Podstawg mojej pracy jest ekspery-
ment. Ucze dzieci obserwacji zachodzacych reakcji
chemicznych i wyciggania wnioskow. Obserwacja
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i analiza problemow oraz zjawisk chemicznych
rozwija abstrakcyjne myslenie oraz kreatywnosc.
Zachecam uczniow rowniez do pracy w grupach
projektowych i do poszukiwania ciekawych infor-
macji oraz dzielenia sie nimi.

Joanna Filipek

Monitoruje prace i zdobywane umiejetnosci
moich uczniow na kazdej lekcji, na zajeciach kota,
przystuchuje sie ich wypowiedziom i staram sig,
by przekaz byt interesujacy, stosuje roznorodne
metody pracy. Zawsze wspieram i wysoko oceniam
aktywnosci uczniow i wszelkie ich inicjatywy. Moi
uczniowie opiekujg sie pracownig biologiczng,
pracujg chetnie w szklarni, naszym ogrodzie
zimowym, znajdujgcym sie w ogrodzie na zewnatrz
pracowni, opiekuja sie akwarium, przygotowuja
ciekawe prezentacje do niektorych tematow lekcji
czy zajec¢ kota. Prace te wykonujg indywidualnie
lub w zespotach.

Maria Patys, nauczycielka biologii, Szkota
Podstawowa nr 303 im. Fryderyka Chopina
w Warszawie

Kluczowa byta praca ucznia z roznymi nauczy-
cielami polonistami. Dlaczego to dziatato? Wydaje
mi sie, ze uswiadamiato to uczniowi ,nieskonczo-
nosc” wiedzy i umownosc¢ oceny — kazda z nas
ktadta nacisk na troche inne obszary, przyktadata
inng wage do roznych umiejetnosci. Roznity nas
wymagania, sposoby kontroli wiedzy, style komu-
nikacji, wybierane do pracy teksty kultury. Uczen,
widzgc, ze sg to dziatania rozne, ale wszystkie
zasadne, zdawat sobie sprawe, ze od niego zalezy
wiecej niz od nauczyciela. Nauka stawata sie jego
odpowiedzialnoscig. Obecnie pracuje z licealistami.
W naszej nieduzej szkole do drugiego etapu Olim-
piady Literatury i Jezyka Polskiego zostato zakwa-
lifikowanych przez zewnetrzng komisje, na pod-
stawie napisanych prac, 12 uczennic. Jedna z nich,
moja byta gimnazjalistka powiedziata, ze odda-
wata swojg prace olimpijskg do recenzji wszyst-
kim licealnym polonistom i zarowno w kwestiach
rzeczowych, kompozycyjnych, jak i w sprawach

zwigzanych z jezykiem oznaczaliSmy jej na pracy te
same (nieliczne, jak sie okazato) obiektywne usterki,
ale w wigkszosci sygnalizowalismy, co nam sie nie
podoba w jezyku i stylu w zwigzku z naszymi indy-
widualnymi upodobaniami. Do takiego wniosku
doszta, pordwnujgc uwagi na pietnastostronicowej
pracy na temat literatury fantasy jako kontynuacji
eposu. To ciekawe doswiadczenie, ktore zaowoco-
wato koniecznoscig samodzielnej decyzji w sprawie,
ktore poprawki wprowadzic.

Monika Dembinska

Mamy wreszcie do czynienia z cztowiekiem
mtodym, zdolnym, chetnym do nauki matematyki,
ktory — co wiecej — nie jest bierny: szuka, czyta,
rozwigzuje zadania, zadaje pytania. Taki uczen
przychodzi jednak do nas na lekcje — nie wolno
mu przeciez wtedy powiedziec: ,Rob swoje, dobrze
Ci idzie". Bytoby wspaniale, gdyby taki nasz wktad
wystarczyt, by uczern odnosit sukcesy, ale domyslam
sie, ze zdarza sie to niezwykle rzadko, a poza tym
datoby mu to smutne poczucie, ze nie na wiele mu
sie przydalismy... Oczywiscie niewiele mozna zrobic¢
w sytuacji, gdy jeden uczen mocno wyroznia sie na
tle klasy, ktorej nie wolno nam przeciez zaniedbac
na rzecz tego jednego ucznia. Pozostaje tu wiec do
rozwazenia albo podpowiadanie uczniowi, jak ma
pracowac sam (niewazne, czy w domu, czy pod-
czas lekcji, ktérej normalny bieg jest dla niego zbyt
tatwy) albo prowadzenie kdtka matematycznego.
Chyba ze mamy ten wielki komfort pracy z cata
klasg (albo grupa) ucznidw zdolnych i zaintereso-
wanych tematem.

Tomasz Grédek

BYC NAUCZYCIELEM NA MIARE
UCZNIA

Priorytetem jest samodzielnie przeprowadzenie
prostego doswiadczenia chemicznego, opisanie go
w postaci obserwacji i wnioskow. Najwazniejsze jest
rozwijac w uczniach chec odkrywania i poszukiwa-
nia. Rozwigzywanie zadan na poziomie licealnym
(czyli zadan trudnych) jest nie lada wyzwaniem. Na



lekcjach korzystamy z wielu materiatow, a zasoby
Internetu sg ogromne. Nauczyciel petnijuzinngrole
niz za moich czasow. W naszej szkole nauczyciel
petni role tutora i przewodnika po gaszczu infor-
macji. Innym elementem naszych przygotowan
jest po prostu trening. Rozwigzujemy wiele zadan,
szukamy nowych rozwigzan, szukamy schematow,
ktére mogg pomaoc, aby osiggnac sukces. Poszuku-
jemy zagadek, rozwigzujemy wiele quizow i testow.

Joanna Filipek

Koto biologiczne odbywa sie w kazdg sobote
rano. Na poczatku roku szkolnego analizujemy
zakres tematyczny konkursu biologicznego, ukta-
damy harmonogram zajec, tak by objat wszystkie
zagadnienia tematyczne i dobieramy jeszcze inng
literature, bo niektore z podanych, np. ,Biologia”
Campbella — chociaz bardzo ciekawa, jest trudna!
Najwazniejsze sg podreczniki (dla SP i LO) oraz
Vademecum dla maturzystow” wydawnictwa WSiP
(bardzo dobrze napisane).

W ramach bardziej atrakcyjnych zaje¢ cenne
sg spotkania z absolwentami naszego Gimnazjum
nr 92. Goscie (maturzysci i studenci) prowadzg cie-
kawe zajecia, czasem prezentujg najnowsze 0sigg-
niecia medycyny, genetyki, ochrony srodowiska.
Udziat starszych kolegow w takich zajeciach zawsze
budzi zainteresowanie. W ramach tej wspotpracy
Rafat Karwowski zaprosit uczestnikow kota biolo-
gicznego na prezentacje prac konkursowych licea-
listdw (byt wtedy uczniem Liceum im. S. Batorego),
aktualnie jest studentem medycyny w Londynie.

Maria Patys

Czy jestem wtasciwym nauczycielem? Staram
sie. Codziennie. Praca w naszym gimnazjum
pozwolita zespotowi nauczycieli jezyka polskiego
na liczne sukcesy. Corocznie nasi uczniowie zosta-
wali laureatami i finalistami konkursu polonistycz-
nego MKO, uczestniczyli z wielkimi sukcesami
w konkursach literackich, recytatorskich, teatral-
nych, krasomowczych, gramatycznych, ortogra-
ficznych itd. Chetnie dzielili sie swojg twdrczoscia,

a mieli ku temu wiele mozliwosci, na przyktad
doroczny wewnatrzszkolny Przeglad Teatralny,
na ktory kazda klasa przygotowywata scenariusz,
dekoracje, plakat, program i oczywiscie — sztuke.
Nasi uczniowie niesli ze sobg dalej przekonanie,
ze mozna, ze warto. Mito czyta sie na plakatach
i w roznych anonsach ich nazwiska: Trzebuchow-
ska, Rycembel, Rozycka...

Jak mozliwe byty tak liczne sukcesy? Po pierw-
sze, wazna byta obserwacja rocznika na poczatku
pierwszej klasy i rozpoznawanie mozliwosci i zain-
teresowan uczniow (szczegotow warsztatu nie
zdradzam). Po drugie, ustalenie listy odpowiednich
dla nich zaje¢ pozalekcyjnych (do tego tez mieli-
smy szczegotowy system). Po trzecie, wspotpraca
w obrebie nauczycieli danego przedmiotu. Nie
pracowaliSmy kazdy ze swoim uczniem, ale two-
rzylismy mozliwosci, aby uczen zainteresowany
dziataniami z zakresu naszego przedmiotu miat
mozliwos¢ wspotpracy z réznymi polonistami
o odmiennych zainteresowaniach, temperamen-
tach, wymaganiach, dzieki czemu otrzymywat
szerokg oferte, z ktorej mogt wybrac to, co jest
mu najbardziej potrzebne w danym momencie:
koto teatralne, koto polonistyczne, indywidualne
zajecia przygotowujgce do konkursu. Ale nawet
w zwigzku z przygotowaniami do konkursu jedna
z nas pracowata nad tekstami z lektury, inna opraco-
wywata z uczniami filmy i teksty ikoniczne, kolejna
powtarzata gramatyke, a jeszcze inna — lektury
obowigzkowe.

System pracy z uczniami zdolnymi w naszym
liceum rowniez opiera sie na wspotpracy zespotu
nauczycieli. Niektorzy z nas majg doswiadcze-
nie akademickie i mysle, ze stad wtasnie wzieto
sie przekonanie, ze potrzeba wielu mistrzow, aby
jeden uczen mogt sie uksztattowac. Nasi uczniowie
z jednym polonistg majg podstawe, z innym roz-
szerzenie, z kolejnym koto, z nastepnym indywi-
dualny program nauki. Do tego dochodzi wsparcie
nauczycieli filozofii i osob, ktdre prowadzg zajecia
kulturowe. Dzigki temu styka sie nie tylko z wiedza,
ale tez z galerig roznych ludzkich typow. Tworzymy
bogatg oferte, z ktorej uczen moze skorzystac. Nie
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musi. Mysle, ze warto, aby zacza¢ myslec¢ o pol-
skiej szkole jako o organizacji turkusowej (polecam
w tym zakresie prace profesora Andrzeja Jacka
Bliklego): nie zysk rankingowy, nie motywowanie
w stopniach, stypendiach i nagrodach, nie wspot-
zawodnictwo, wydawanie polecen i hierarchiczna
struktura, a zmienianie $wiata (w tym wtasnego
miejsca pracy i nauki) na lepsze, poczucie satys-
fakcji z wykonywanych zadan, budowanie relacji,
nastawienie na zaufanie i partnerstwo, wspotpraca,
decentralizacja w podejmowaniu decyzji i temu
podobne powinny stac sie zasadami pracy w niej.
Uwazam, ze turkusowa szkota mogtaby skuteczniej
pracowac, nie tylko z uczniami zdolnymi.

Monika Dembinska

Jak mozemy pomaoc uczniom? Pierwsza sugestia
dotyczy samodzielnej pracy ucznia dysponujgcego
w ksigzce czy w Internecie zadaniami wraz z roz-
wigzaniami. Nie wolno mu wowczas przeczytac
tresci zadania i od razu rozwigzania, lecz pomyslec
samemu, przynajmniegj kilka chwil. Wtedy podczas
czytania rozwigzania (w przypadku oczywiscie bra-
ku samodzielnego powodzenia) najcenniejsza jest
analiza: ktérego kroku nie umiat wykonac (na czym
on polegat, jakiej obserwacji czy pomystu mu zabra-
kto?). Wtedy uczen moze to zapamietac. A podczas
samego czytania rozwigzan tatwo przeoczyc¢ trud-
nosciodnies¢ wrazenie, ze wszystko jest tatwe, sko-
ro czyta rozwigzanie i rozumie kazde zdanie po kolei.

Kiedy przygotowujemy ucznia do konkursu ma-
tematycznego, bardzo ksztatcace jest rozwigzywa-
nie i omawianie po kolei zadan z wczesniejszych
edycji danego konkursu dotyczacych jednego te-
matu czy zagadnienia. Mamy wowczas mozliwosc
analizowania na biezgco, czy pomyst potrzebny
do rozwigzania kolejnego zadania byt taki sam, jak
przy zadaniu poprzednim, czy moze zupetnie inny
lub jakie byty wspolne elementy. Na koniec zajec
mozemy podsumowac, jakie przydawaty sie pomy-
sty i sposoby oraz ktdre najczesciej. A to jest krok
w kierunku zdobycia systematycznej wiedzy, czyli
jak podchodzic¢ do zadan z poszczegolnych dziatow.

Tomasz Grédek

Osoby zdolne réznig sie miedzy sobg zaréwno
pod wzgledem rodzaju uzdolnien, jak i poziomem
ich rozwoju. Roznig je rowniez cechy osobowosci,
takie jak wrazliwos¢, sumiennos¢, introwertyzm,
neurotyzm, sposob postrzegania i oceny wtasnej
osoby, stopien pobudliwosci i zmiennosci emocjo-
nalnej. Niektorzy sposrdd nich cenig prace z kole-
gami o podobnym poziomie zdolnosci, gotowi do
wspotpracy sg zachwyceni mozliwoscig przenikania
sie informacji, otwarci i empatyczni stajg sie bardzo
szybko aktywnymi uczestnikami procesu edukacji
i... wspolna nauka sprawia im radosc.

Niektorzy sposrod nich preferujg samodzielng
nauke, lepiej i efektywniej pracujg w ciszy i spokoju,
nadmiar bodzcow przeszkadza im, a hatas rozpra-
szaimeczy. Pragng ciszy w Swiecie, ktory nie potrafi
przestac mowic.

W porownaniu ze swoimi rowiesnikami sg bar-
dziej dojrzali, niekonwencjonalni, gietcy w mysle-
niu i plastyczni w sposobie uczenia sie. Dociekliwi,
niezalezni i krytyczni powinni by¢ ogromnym
wyzwaniem dla nauczyciela, ktory, indywidualizu-
jac ksztatcenie, winien akceptowac i uwzgledniac
te roznice i przez ich pryzmat dostosowywac cele,
tresci i metody nauczania.

Wykorzystujgc tatwos¢ w przyswajaniu mate-
riatu, nalezy utrzymywac¢ wysoki poziom stawia-
nych zadan, uczy¢ obszerniejszego materiatu lub
nawet innego, dodatkowego, majgc swiadomosc,
ze pokonywanie tych trudnosci sprawi uczniowi
satysfakcje. Przekazywana wiedza winna odbywac
sie w atmosferze aktywnego uczestnictwa i dzia-
tania, w atmosferze tworczych poszukiwan rozbu-
dzac wyobraznie i kreatywnosc.

Warto jest zaryzykowac i wdraza¢ w procesie
edukacji aktywno-refleksyjny model ksztatcenia,
ktory zaktada otwarty charakter wiedzy i wska-
zuje drogi do dalszych samodzielnych dociekan.
Wazne, by pozwoli¢ uczniowi na gtos i uszano-
wac niezwykte pytania i niebanalne odpowiedzi.



Nie zapominajmy o tym, aby przejawiac niezwykta
wrazliwosc na wszelkie pomysty, ktére wychodza
od uczniow, cenic je oraz wskazywac najbardziej
wartosciowe w nich elementy.

Uczac konstruktywnego krytycyzmu, unikajmy
sztywnych schematow, kultywujmy twoérczg atmo-
sfere pracy. Badzmy opiekunem, partnerem. Sta-
wajmy sie nauczycielem na miare ucznia. | na sam
koniec, chyba to, co w mojej pracy z uczniami
zdolnymi najwazniejsze, pozwoli¢ tym dzieciakom
na czas wytchnienia i spokoju. Spedzac z nimi czas
na wspolnych wyjsciach i dodatkowych zajeciach
w szkole i poza nig.

Magdalena Zotek

WESPOL W ZESPOL, BY TALENTU
MOC MOC WZMOC

Przyznaje, ze konkurs biologiczny jest dla nas
ogromnga inspiracjg i motywacja.

Chociaz nie ukrywam: zrozumienie wielu tresci
na tym etapie edukacji jest dla wielu uczniow
trudne i czasochtonne, a bez wsparcia nauczyciela
bytoby jeszcze trudniejsze. Wiele godzin spedzitam
Z moimi uczniami, by zrozumiec¢ niewatpliwie cie-
kawe, ale bardzo trudne dla ucznia na tym etapie
edukacji artykuty, np. z ,Wiedzy i Zycia", ich tres¢
przetozy¢ na jezyk dla nich przystepny, oddajacy
w petni ich istote.

W swojej pracy pamietam stowa Janusza Kor-
czaka ,Mow dziecku, ze jest dobre, ze moze, ze
potrafi..., bo edukacja to nie tylko wiedza i ksztat-
towanie umystow, ale i serc i catej osobowosci...”

Maria Patys
Jezelimamy juz ucznia, ktory — po pierwsze, ma

predyspozycje, a po drugie — czuje sie przekonany
do stusznosciidei nauki matematyki, przechodzimy

do nadania odpowiedniego kierunku. Pisatem
wczesniej, ze nauczyciel nie moze z ucznia
.Zrobi¢ olimpijczyka“. Kolejny krok do sukcesu
jest moim zdaniem taki, zeby uczen zdawat
sobie z tego sprawe. Podejscie w stylu: ,Mam
wspaniatego nauczyciela, ktory tak genialnie
prowadzi lekcje i kotko matematyczne, ze jak
bede na nie chodzit i wszystko zrozumiem, to
wystarczy”, chyba nie daje szans na powodzenie
- a nawet jesli jest to mozliwe, to tak mato
prawdopodobne, ze nie warto probowac. Z mojej
dwuletniej wspotpracy (na spotke z moim kolega
Mateuszem Debowskim) z klasg matematyczng
w Szkole Podstawowej nr 221 w Warszawie, ktora
zaowocowata pokaznym gronem laureatow
i finalistow Olimpiady Matematycznej Juniorow
oraz konkursu matematycznego, zapamietatem
dobrze miedzy innymi to, ze uczniowie regularnie
zaskakiwali mnie opowiesciami i pytaniami o zadania

czy fakty napotkane w ksigzkach, broszurach,

w Internecie czy na miedzyszkolnych kotkach
matematycznych. Dlatego mam poczucie, ze

uczniowi nie wystarczy stuchac¢ ze zrozumieniem,

co nauczyciel chce mu przekazac (czyliw pewnym
sensie odpowiedzialnos$¢ za swoj stan wiedzy na
tego nauczyciela zrzucic), ale samemu przejmowac
inicjatywe i interesowac sie zadaniami i metodami
ich rozwigzywania. W dobie powszechnego
dostepu do Internetu wiele cennych materiatow
jest na wyciggniecie reki.

Tomasz Grodek
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DO TANGA TRZEBA DWOJGA,
CZYLI KONKURSOWE DUETY:

WYWIADY Z LAUREATAMI

.Jest mnostwo ciekawszych zajec¢ od siedzenia nad gtupig ksigzkg od chemii” — takie drwiny

styszat czesto od kolegow Stanistaw Swierczewski z Izabelina. Dla Aleksandry Janowskiej
z Warszawy najwiekszg trudnoscia byto zdobycie ksigzek. Musiata wrecz negocjowac z biblio-
tekg uniwersyteckg specjalne warunki dostepu, poniewaz instytucja nie wpuszcza niepetno-
letnich czytelnikow. To byta, jak ttumaczy, prawdziwa walka o wstep do bibliotekil Z kolei
Filipowi Wéjtowiczowi z Radomia sen z powiek spedzata ilos¢ materiatu do nauki i koniecz-
nosc przeczytania w krotkim czasie wielu nietatwych ksigzek, ich przemyslenia i analizy. Ale
byto warto, bo jako jedyny laureat w szkole stat sie ,szkolng gwiazdg". Kazdy z nich, mimo
wielu trudnosci, deklaruje, ze udziat w konkursach przedmiotowych pozwolit nie tylko zreali-
zowacC marzenia 0 wybranej szkole czy zapewnit stypendium, ale przede wszystkim wzmocnit
poczucie pewnosci siebie i dat solidng wiare we wtasne mozliwosci.

Zadalismy laureatom i finalistom kilka pytan dotyczgcych korzysci, wysitku oraz tego, czy
z perspektywy czasu byto warto wzig¢ udziat w konkursie przedmiotowym. Doceniamy ich
szczerosc — obecni licealiscii studenci nie ukrywajg, jak wiele pracy i wyrzeczen kosztowat ich
udziat w zmaganiach. Ale poradzili sobie, bo wiedzieli, jaki jest cel. A wystepujgce w drodze
do tego celu porazki i przeszkody to wedtug nich najlepsza lekcja zycia.



JAKIE KORZYSCI PRZYNIOSL
UDZIAL W KONKURSIE
PRZEDMIOTOWYM?

Maciej z Warszawy, zawodowo zajmuje sie
projektami informatycznymi. Laureat konkursu
z WOS i historii w roku szkolnym 2007/2008.

Filip Wojtowicz, uczen Il klasy o profilu mate-
matyczno-geograficzno-germanistycznym
w [V LO im. Tytusa Chatubinskiego w Radomiu.
Laureat konkursu polonistycznego z 2018 roku.

Maciej z Warszawy: Choc interesowatem sie histo-
rig (gtdwnie najnowszg i militariami), to w ramach
konkursu musiatem sie przygotowac do tematu
dotyczacego historii kultury, ktora — delikatnie
mowigc — nie byta moim konikiem, ale wtasnie
dzieki temu udziat w konkursie byt rozwijajgcy.
Wiedza z zakresu historii sztuki zostata mi do dzis,
a modernistyczna architektura jest jednym z moich
konikow. Ogromna w tym zastuga mojej nauczy-
cielki, ktora, tak sie szczesliwie ztozyto, byta z kolei
pasjonatkg historii sztuki. Praca z kims o ogromnej
wiedzy i autorytecie osobistym byta dla mnie bardzo
waznym doswiadczeniem, uczacym tez ciezkiej
pracy. Oczywiscie wtedy najwiekszg korzyscig byto
dostanie sie do prestizowego LO, ktére okazato sie
byc¢ ponizej oczekiwan i nie wiem, czy wybratbym
je ponownie z dzisiejszej perspektywy.

Filip Wojtowicz: Udziat w konkursie przedmioto-
wym dat mi wiele nowych mozliwosci, o ktorych
wczesniej mogtem tylko pomarzyc. Bytem jedynym
laureatem konkursu przedmiotowego w moim gim-
nazjum! Statem sie ,szkolng gwiazdg”. Dodam, ze
byto to dla mnie bardzo mite! Dostatem nagrode,
najwyzsze z mozliwych stypendium za osiggniecia
w nauce. Nauczyciele gratulowali mi, odnosili sie
do mnie z wyjgtkowg sympatia.

Przez caty czas przygotowan pracowatem w za-
angazowanym zespole, poznatem myslgcych po-
dobnie do mnie ludzi, z ktérymi mogtem dzieli¢
sie swoimi przemysleniami na temat omawianych

utworow. Dzieki uzyskaniu tytutu laureata bez prob-
lemu i stresu dostatem sie do wymarzonej szkoty
sredniej. Konkurs nauczyt mnie, ze nalezy wykorzy-
stywac okazje i pokazat, ze aby realizowac swoje
marzenia, musze byc¢ otwarty na wyzwania, jakie
stawia przede mng los. Uswiadomitem tez sobie, ze
zadne dzieto sztuki nie pozostawia nas obojetnymi
i potrafi wptywac na nasze myslenie.

Z JAKIMI WYZWANIAMI MUSIALES
SIE ZMIERZYC PODCZAS UDZIALU
W KONKURSIE?

Maciej z Warszawy: Przygotowanie do konkursu
wymaga duzego poswiecenia czasowego i skupie-
nia na zadaniu. Jest to styl nauki bardzo podobny do
tego na studiach — bardzo intensywna nauka, tylko
w czasie sesji. Zarowno w przypadku przygotowan
do konkursu, jak i sesji, wiekszos¢ osob podchodzi
do tego bardzo wyrozumiale, co moim zdaniem
w przypadku szkoty jest duzg putapka. Konkursy sg
W pewien sposob przeciwienstwem systematycznej
nauki. Dla mnie to ta druga, np. w odniesieniu do
jezykow obcych, byta duzo wiekszym wyzwaniem
i trudnoscia niz przygotowanie sie do poszczegol-
nych etapow konkursu.

Filip Wojtowicz: Poczatkowo sen z powiek spe-
dzata mi ilos¢ materiatu do nauki, koniecznosc¢
przeczytania w krotkim czasie wielu nietatwych
ksigzek, ich przemyslenia i analizy.

Duzg pomocy byta praca w naszej grupie, wy-
mienialiSmy uwagi, mysli. Kazdy wnosit cos cie-
kawego do dyskusji. Wiedziatem, ze osiggniecie
dobrego wyniku bedzie wymagato ode mnie po-
swiecen. Musiatem przeznaczyc¢ na nauke wiecej
czasu niz moi rowiesdnicy, jednak wiedziatem, ze
zwyciestwo w konkursie jest tego warte.

Podczas przygotowan miatem wsparcie ze
strony rodziny i przyjaciot, co dodatkowo mnie
motywowato i podtrzymywato na duchu w naj-
trudniejszych momentach.

DOBRA PRAKTY K A
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NA ILE UDZIAL W KONKURSIE
WPLYNAL NA TWOJE WYBORY
EDUKACYJNE?

Maciej z Warszawy: Mysle, ze utwierdzit mnie w pe-
wnych wyborach, ktore z dzisiejszej perspektywy
okazaty sie slepymi zautkami. Z drugiej strony byta
to zacheta do ciezkiej pracy i podnoszenia sobie
poprzeczki.

Filip Wojtowicz: Udziat w konkursie jasno dat mi do
zrozumienia, ze aby poradzi¢ sobie w dzisiejszym
sSwiecie, musimy wymagac od siebie wiecej niz to,
do czego zobowigzuje nas niezbedne minimum.
Uswiadomitem sobie, ze musze probowac swych
sit w wielu kierunkach, aby nie pozbawic sie mozli-
WwoscCi rozwoju, naptywajgcych nieustannie z kazdej
strony. Dlatego w szkole sredniej wybratem profil,
ktory taczy przedmioty sciste i humanistyczne.

CO CHCIALABYS/CHCIALBYS
PRZEKAZAC MLODSZYM
KOLEZANKOM/KOLEGOM,
KTORZY CHCA WZIAC UDZIAL
W KONKURSIE?

Maciej z Warszawy: Ze rzeczywistosc¢ jest bardziej
skomplikowana niz waskie ramy szkolnych przed-
miotow i warto dbac o rozwijanie jak najszerszych
zainteresowan i podejmowanie roznych aktywnosci.
Przyktadowo ktos, kto sie interesuje historig, wcale
moze nie by¢ zainteresowany za kilka lat byciem
historykiem czy studiowaniem historii, bo wymaga
to bardzo skrupulatnej i zmudnej pracy nad zrod-
tami, jak tez pewnych predyspozycji charakterolo-
gicznych. Z drugiej strony osoby konczace studia,
ktore nie majg swoich pasji ani zroznicowanych
doswiadczen, czesto majg problem z wyborem
zawodu.

Filip Wéjtowicz: Przede wszystkim, aby nie bali
sie startowac¢ w konkursie, poniewaz moze sie to
okazac jedng z najlepszych przygdd, jaka spotka
ich w szkole. Nalezy wyznaczy¢ sobie jasny i moz-
liwy do zrealizowania cel i dgzy¢ do jego urzeczy-
wistnienia. W ten sposob kazdego dnia bedziemy
zblizac¢ sie do sukcesu, bedziemy w stanie tatwiej
omijac przeszkody, pojawiajgce sie niejednokrotnie
na naszej drodze. Zahartujemy sie, nauczymy wal-
czy¢ o swoje i godnie znosi¢ ewentualne porazki.

POSLUCHAJCIE JESZCZE...

Jako Laureatka Konkursu Polonistycznego bytam
zwolniona z egzaminu, uzyskujagc maksymalng
liczbe punktow — 40, co pozwolito na dowolny
wybor szkoty i profilu klasy w liceum. Osobiscie
czutam satysfakcje, rozwinetam swoje zaintere-
sowania literackie. Dzieki programowi meryto-
rycznemu konkursu przeczytatam jedng z naj-
ciekawszych ksigzek w swoim zyciu, mianowicie

.Przepowiednie Dzokera" Josteina Gaardera.

Zuzanna Rudzik, Ostroteka, laureatka konkursu
polonistycznego w 2014 roku

Udziat w konkursie i tytut laureata umozliwit mi
dostanie sie do Staszica, co w drodze normal-
nej rekrutacji bytoby dla mnie prawie niemozliwe.
Jednak prawdziwe korzysci z konkursu odkrytem
dopiero w liceum. Dostatem sie do najlepszego
kotka z chemii w szkole, w ktorym sie przygotowy-
watem do licealnej Olimpiady Chemicznej. Dzieki
tytutowi z konkursu zostatem rowniez przyjety na
staze naukowe na Politechnice Warszawskiej, gdzie
prowadzitem badania pod okiem doktora chemii
i mogtem pracowac na profesjonalnym sprzecie
badawczym. Konkurs otworzyt przede mng drzwi
do warszawskiego Swiata chemii i utwierdzit mnie
w przekonaniu, ze jest jednak jakas$ dziedzina,
w ktorej jestem naprawde dobry.



Uwierzcie w siebie. Wiem, ze przegladajac zadania
z poprzednich lat mozecie sie zastanawiac, ,czy to
na pewno dla mnie?’. Sam wiele razy w gimnazjum
zadawatem sobie to pytanie. Zdecydowanie tak.
Wystarczy odrobina systematycznego przygoto-
wania, przerobienia sporej ilosci zadanek i sukces
jest na wyciggniecie reki.

Stanistaw Swierczewski z Izabelina k. War-
szawy, uczen klasy maturalnej o profilu bio-
logiczno-chemiczno-matematycznym XIV
LO im. Stanistawa Staszica w Warszawie. Lau-
reat konkursu chemicznego w roku szkolnym
2016/2017.

Najwiekszym wyzwaniem, z jakim musiatam sie
zmierzy¢, byto nauczenie sie uczenia sie. W roku
szkolnym, w ktorym podchodzitam do konkursu,
nauczytam sie zarzagdza¢ swoim czasem. Chociaz
nauki i zaje¢ zdecydowanie miatam wiecej, okazato
sie, ze — przy dobrej organizacji — wolnego czasu
rowniez pozostawato mi wystarczajgco!

Uczennica z Warszawy, studiuje romanistyke
na UW. Finalistka konkursu j. francuskiego
w roku szkolnym 2014/2015.

Gtowna korzyscig ptynacg z mojego udziatu w kon-
kursach przedmiotowych byto zdobycie ogromnej
wiedzy. To dzieki nim miatem motywacje, by uczyc¢
sie az tyle. Innymi benefitami byty: prestiz w szkole
i mozliwosc reklamowania sie swoimi osiggnieciami.

Stefan Twarowski z Warszawy, uczen XIV LO
im. Stanistawa Staszica w Warszawie. Laureat
konkursu biologicznego w latach 2017/18
i 2018/19 oraz konkursu chemicznego w roku
szkolnym 2018/19.

Okazato sie, ze konkurs przynosit mi kolejne korzy-
sci, gdyz dzieki niemu bez problemu wzigtem
udziat w mazowieckim programie stypendialnym
dla ucznidéw szczegdlnie uzdolnionych —najlepsza
inwestycja w cztowieka, ktory umozliwit mi dalsze
rozwijanie moich zainteresowan naukga. Bardzo

wazna dla mnie okazata sie takze czysta satysfak-
cja z odniesionego sukcesu, co znaczgco podnio-
sto mojg samoocene i wiare w swoje mozliwosci.

Grzegorz z XIV LO im. Stanistawa Staszica
w Warszawie, XIV LO im Stanistawa Staszica
w Warszawie. Laureat konkursow kuratoryj-
nych z biologii oraz chemii w roku szkolnym
2016/2017.

Bardzo zachecam wszystkich do brania udziatu
w roznych konkursach, nawet z przedmiotow, nie-
koniecznie tylko ulubionych, z ktdrych jest sie naj-
lepszym. Wazne jest doktadne poznanie wymagan,
zakresu materiatu. Nastepnie dobre zaplanowanie
nauki, roztozenie materiatu, uwzglednienie czasu
na powtorzenie oraz rozwigzywanie przyktado-
wych zadan. Systematyczna, doktadna i rzetelna
nauka to sprawdzony sposob na przygotowanie
sie do konkursu.

Maria, Warszawski Uniwersytet Medyczny, kie-
runek lekarski. Laureatka Konkursu Wiedzy Oby-
watelskiej i Ekonomicznej 2012/2013.

Udziat w konkursie kuratoryjnym ma wiele korzysci —
takich oczywistych jak dostanie sie do wymarzo-
nego liceum, w moim wypadku XIV LO im. Staszica
w Warszawie, ale tez takich mniej materialnych —
nauka organizowania wtasnego czasu, wypracowa-
nie optymalnego systemu uczenia sie. Te umiejetno-
sci niezwykle przydaty mi sie w zarowno w liceum,
jak i pézniej na studiach. Pogtebienie mojej wiedzy
na temat biologii pokazato mi, ze jest to dziedzina,
ktorg dalej chce sie zajmowac. Konkurs byt dla
mnie poczatkiem wielu decyzji, grudka lodu, ktora
Z czasem zamienita sie w rosnacg kule sniezng. Ta
WCigz sie toczy, stale przyspieszajac i nabierajac
objetosci. Przede wszystkim utwierdzit mnie w prze-
konaniu, ze chce w zyciu zajmowac sie biologia.

Aleksandra Janowska, Warszawa, University of
Oxford, Molecular and Cellular Biochemistry.
Laureatka konkursu z biologii 2013/14.
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WYWIAD GRUPOWY Z LAUREATAMI KONKURSOW
PRZEDMIOTOWYCH, UCZNIAMI KLASY PIERWSZEJ IBDP

(MATURA MIEDZYNARODOWA)

LICEUM OGOLNOKSZTALCACEGO
IM. MIKOLAJA KOPERNIKA W WARSZAWIE

Oliwia Cieslak — dwukrotna laureatka konkursu z matematyki w siodmej i dsmej klasie.

Julia Biarda — laureatka konkursu z jezyka polskiego w 6smej klasie.

Maciej Knap — laureat konkursu z jezyka angielskiego w 6smej klasie.

JAKIE KORZYSCI PRZYNIOSL
Cl UDZIAL W KONKURSIE
PRZEDMIOTOWYM?

Maciej: Dla mnie najwazniejszg nagrodg i korzys-
Cig z uzyskania tytutu laureata konkursu zdecy-
dowanie byta mozliwos¢ swobodnego wybrania
szkoty. Rzeczywiscie miatem te wolnos¢ wyboru
i mogtem pojsc do takiej szkoty, do jakiej chciatem.
To tez spowodowato, ze pod koniec dsmej klasy
mogtem troche spokojniej podejs¢ do wszystkich
egzaminow.

Poza tym czutem sie bardzo pozytywnie, ponie-
waz miatem sSwiadomos¢, ze konkurs kuratoryjny
rzeczywiscie sprawdzit moje umiejetnosci w grupie
bardzo dobrych ucznidw z catego wojewodztwa.
To jest bardzo wazne, pomaga cztowiekowi, utwier-
dza wiare we wtasne umiejetnosci. Tak naprawde
nie uzyskatem zadnych nagrod materialnych, moze
oprocz nagrody ksigzkowej, ale juz sam fakt moz-
liwosci wolnego wyboru szkoty to naprawde byto
bardzo duzo, nieoceniona pomoc.

Julia: Oczywiscie wybor szkoty, bo to zdecydo-
wanie zmniejszyto stres. Nie musiatam sie martwic
egzaminami, nie musiatam w ogole pisac egzaminu
z polskiego, co do ktérego — szczerze mowigc —
miatam wrazenie, ze pojdzie minajgorzej. Z polskim
to nigdy nie wiadomo, czy bedzie dobrze, czy zle, bo
matematyka jest jednak taka bardziej logiczna, mam
wrazenie. A w polskim to zalezy troche od pytan.

Poza tym poszerzytam swojg wiedze, przeczy-
tatam ksigzki, ktorych raczej bym nie przeczytata,
gdyby nie konkurs. Jesli chodzi o znajomosci, to
wiecej czasu spedzatam ze swojg panig od pol-
skiego, ktéra mi bardzo pomogta. | to chyba tyle,
nagrod materialnych tez nie byto, ale nie przeszka-
dza mito w ogole.

Oliwia: Ja tez dzieki temu, ze zostatam laureatka
konkursu, mogtam sie dosta¢ do szkoty, do ktorej
chciatam. Rowniez chodzitam na dodatkowe lekcje
przygotowujgce do tego i wtasnie tam poznatam
kilku przyjaciot. Korzysci materialne?.... to chyba
to, ze dostatam stypendium Jana Pawta Il. Czuje
sie zadowolona, bo ja rowniez jestem zafascyno-
wana matematyka, moze nie jestem najlepsza, ale...
Poszerzytam wiedze, nauczytam sie sprawnosci
logicznego myslenia. | to pomaga w zyciu.



Z JAKIMI WYZWANIAMI
MUSIELISCIE SIE ZMIERZYC
PODCZAS UDZIALU

W KONKURSIE?

Maciej: Oczywistym wyzwaniem jest poswiece-
nie czasu na nauke, cho¢ w moim przypadku nie
byto to bardzo duzo czasu z angielskiego, ponie-
waz trudno nazwac jakas trudna nauka cos, co sie
bardzo lubi robic. A ja uwielbiam angielski i jestem
jakby z powotania humanistg. Nie byto to dla mnie
bardzo trudne, bo w dotarciu do literatury bardzo
pomogta mi moja nauczycielka z angielskiego,
dzieki ktorej korzystatem z roznych materiatow
dodatkowych, i moj pierwszy nauczyciel angiel-
skiego (z poprzedniego miasta), ktéry mnie wpro-
wadzit w ten jezyk. Bardzo mi pomogli, a jesli chodzi
o to, czy poniostem jakies straty, czy musiatem sie
wyrzec pewnych rzeczy? Szczerze moéwigc, nie.
| nie odczutem zadnych strat w przyjaciotach czy
cos$ takiego. Jedng czesc zycia stanowili moi kole-
dzy, szkota i zycie prywatne, a inng — konkurs. Nie
kolidowato to ze sobg, nie miatem w sumie z tym
zadnych problemow, nie czutem zadnej presji ze
strony kolegow, ze strony szkoty. Tak naprawde
miatem szczescie, ze ludzie trzymali za mnie kciuki,
zeby mi dobrze poszto. Nawet gdy oboje z moja
kolezanka pisalismy rownolegle ten sam konkurs,
nie byto zadnej rywalizacji, tylko kwestia, zebysmy
oboje mogli przejsc.

Julia: Ja tez mam wrazenie, ze nie poswieci-
tam jako$ bardzo wiele czasu na nauke do tego
konkursu, bo w polskim nie ma akurat tak duzo
zagadnien czysto teoretycznych, bardziej jest jakas
interpretacja, no i wtasnie czytanie ksigzek. A te
zagadnienia teoretyczne, ktore byty, wiekszosc
przerobitam z mojg nauczycielkg na zajeciach, ktore
miatam raz w tygodniu, od razu po lekcjach, wiec
nie byt to zaden problem. | tak poswiecitabym ten
czas zapewne na nauke do egzaminow, co prawda
moze troche pozniej, ale nie byt to czas zmarno-
wany. Na pewno nie odniostam zadnych strat, jesli

chodzi o kontakty z przyjaciotmi, bo nawet z jedng
mojg bliskg przyjaciotka na poczatku sie przygo-
towywatam do tego konkursu, chodzitysmy na te
same zajecia. Sporo moich przyjaciot probowato
tez osiggnac¢ cos w konkursach kuratoryjnych, wiec
kazdy troche czasu musiat na to poswieci¢. Nie
przejmowalismy sie tym jakos tak bardzo.

Konkurs to jest dodatkowa mozliwos¢, zeby
sobie troche utatwic¢ zycie i dowiedziec sie wiecej.
Jak sie nie uda, to tez nie jest koniec Swiata, nie
jest tak, ze od razu zdate$ egzamin i nigdzie sie
nie dostajesz, po prostu musisz napisa¢ egzamin
osmoklasisty lepiej. Bardziej sie postarac.

Oliwia: Ja spedzitam duzo czasu na przygoto-
waniach, ale nie uwazam, ze byta to strata czasu.
Poznatam tam przyjaciot, wiec nie uwazam, ze
zmarnowatam jakiekolwiek relacje. Mysle, ze moi
rodzice, moja rodzina, moi przyjaciele pomagali
mi, wspierali. W matematyce nie byto zadnej lite-
ratury. Jesli chodzi o zadania, to pomagat mi pan
od matematyki, z ktorym miatam dodatkowe lekcje.
| uwazam, ze nie byto jakos strasznie Zle. Szkota,
lekcje matematyki, przyjaciele — to wszystko dziato
sie rownolegle.

NA ILE UDZIAL W KONKURSIE
WPLYNAL NA TWOJE WYBORY
EDUKACYJNE?

Maciej: Szczerze mowiac, nie czutem presji, ze
nie dostane sie do jakiejs szkoty, ale bez konkursu
nie byto szans, by dostac sie do wtasnie tej szkoty.
Dzieki konkursowi bardzo poszerzyty sie moje hory-
zonty, perspektywy, jesli chodzi o edukacje i rze-
czywiscie ta wolnos¢ wyboru bardzo mi pomogta.
Konkurs byt mojg ,dzika kartg”, ktora pozwolita mi
sie tutaj dostac¢ praktycznie bez stresu, no moze
stres byt przed konkursem (usmiech). Tak, absolut-
nie poszerzyto to moje perspektywy.
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Julia: Wczesniej nigdy bardzo nie interesowatam
sie polskim, zawsze raczej matematykg i swoj przy-
szty zawod tez raczej wigze ze scistymi kierunkami,
ale moja nauczycielka od polskiego zapropono-
wata mi uczestnictwo w konkursie i tak wyszto, ze
w sumie na konkursach idzie mi lepiej na polskim
niz na matematyce, przynajmniej tych kuratoryjnych
(usmiech). Na pewno poszerzyto to moje horyzonty,
pomogto mi spojrze¢ na wszystko z innej strony, ale
nie wptyneto na moj wybor sciezki zyciowej, szkol-
nej itd., bo ciggle jednak kierunki sciste sg bardziej
mojg domeng. Tak mi sie wydaje.

Oliwia: Jeszcze przed udziatem w konkursie uzna-
tam, ze chciatabym dostac sie tutaj do ,Kopernika“.
A po napisaniu i po informacji, ze jestem laureatka,
utwierdzito mnie to w przekonaniu, ze chce tutaj
byc. Poszerzyto to moje horyzonty, wybratam to LO
i... jestem bardzo zadowolona. Dalej chce rozwijac
sie w tym kierunku. Na pewno matematyka.

CO CHCIALBYS/CHCIALABYS
PRZEKAZAC MLODSZYM
KOLEZANKOM/KOLEGOM,
KTORZY CHCA WZIAC UDZIAL
W KONKURSIE?

Maciej: Mysle, ze bardzo wazne jest robic¢ to dla
siebie. Nie robic¢ tego dla nauczyciela, dla rodzica,
dla szkoty, tylko zrobi¢ to dla siebie. Sprobowac
swoich umiejetnosci i nie stawia¢ wszystkiego na
jedna karte, czyli jakby mie¢ cos innego w zanadrzu.
Rzeczywiscie trzeba miec te wiedze , umiejetnosci,
ale tez trzeba miec szczescie. To zalezy od tego, jaki
sie trafi materiat. Przede wszystkim nie robic¢ tego
dla innych, robic to dla siebie.

Julia: Zgadzam sie z Mackiem, a poza tym nie stre-
sowac sie tym bardzo, bo to nie jest koniec swiata.
Nawet jak sie nie uda w tym konkursie, zawsze
mozna inaczej osiggnac¢ to samo, co by sie osigg-
neto przez konkurs. Po prostu trzeba wtozy¢ w to
wiecej pracy, a poza tym chyba... porozmawiac ze
swoim nauczycielem, bo jednak dobry nauczyciel
to jest bardzo wazna rzecz. Jesli akurat ten w szkole
nie do konca nas wspiera, to zawsze mozna jakie-
gos$ dodatkowego nauczyciela znalez¢. Wtasdnie
gdyby nie moja pani od polskiego, to nigdy bym
sie polskim nie zainteresowata. Wszystkie te zajecia
wyszty z jej inicjatywy, wiec w sumie sukces w tym
konkursie zawdzieczam gtownie jej.

Oliwia: Ja mysle, ze w te konkursy trzeba wtozy¢ po
prostu serce, zeby poczuc, ze sie tego chce i ze sie
chce dostac do jakiejs wybranej szkoty. Naprawde
warto sprobowac tak, jak Julka: nie myslata nigdy
o polskim, ale sprobowata. Warto probowac brac
udziat w tych konkursach. Zawsze moze tak byc,
ze sie uda.

Julia: Dobrze jest tez sprobowac wczesniej, bo to
pomaga zapoznac sie z zadaniami. Warto przyjs¢ na
sam konkurs, nie tylko robi¢ zadania z konkursow
z poprzednich lat, bo to zawsze mozna sprawdzic,
czy sie zmiescimy w czasie, to tez jest duzy prob-
lem, przynajmniej na polskim. Warto probowac od
najwczesniejszych lat. Nie zrazac sie. @



Meritum 1 (56) 2020
Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

W KONKURSOWYM RYTMIE:
SPRAWDZIMY SIE?

Przystepujgc do konkursow przedmiotowych nie wystarczy zastosowanie wyuczonego, mniej
lub bardziej skomplikowanego algorytmu, definicji czy prawa (twierdzi nauczyciel chemii).
Czesto, po przeczytaniu tresci, zadania dla wiekszosci uczniow wydajg sie by¢ nietrudne, ale...
wpadajg w putapke, koncentrujac sie przewaznie na rozwigzywaniu zadan rachunkowych,
ktore majg az za dobrze wycwiczone (to zdanie nauczyciela fizyki). Wartoscig dodang jest
fakt, ze wsrod zadan konkursowych zdarzajg sie peretki, ktore, oprocz walorow merytorycz-
nych, zawierajg takze mozliwosc przesledzenia nietypowych metod rozwigzania, pobudzenia
kreatywnosci i pomystowosci uczniow je rozwigzujgcych. Niejednokrotnie metoda rozwig-
zania, zaprezentowana przez uczestnika konkursu, zaskakuje zespot sprawdzajgcy (deklaruje
nauczyciel matematyki). Jednym stowem tatwo nie jest, ale — jak sugeruje tym razem Maria
Sktodowska-Curie :-) — musimy mie¢ wytrwatosc¢ i ponad wszystko wiare w siebie. Musimy
by¢ pewni, ze mamy do czegos talent... Ponizej znajdujg sie przyktadowe zadania konkur-
sowe. Warto sie z nimi zapoznac, sprawdzi¢ swojg wiedze, a nuz okaze sie (lub po prostu
potwierdzi), ze mamy talent?

BIOLOGIA

zwigzanych z obserwacjg, eksperymentem oraz
wyjasnianiem procesow i zjawisk. Wymagajg one

Matgorzata Polczyk, przewodniczaca WKK
Konkursu Biologicznego dla uczniéw szkoét
podstawowych

Wybratam zadanie sprawdzajgce rézne umiejet-
nosci ztozone i uwzgledniajgce wariantywnosc¢ —
udzielania odpowiedzi w zaleznosci od stawianego
problemu badawczego.

Dla wiekszosci uczniow bardzo trudne sg zadania
sprawdzajgce stopienn opanowania umiejetnosci

wielu umiejetnosci ztozonych: rozumowania opar-
tego na krytycznej ocenie informacji, znajomosci
metodologii badan biologicznych, interpretacji oraz
wyjasniania zwigzkow przyczynowo-skutkowych
miedzy stwierdzonymi faktami.

Na podstawie analizy wynikow konkursu biologicz-
nego mozna stwierdzi¢, ze na kazdym jego etapie
uczestnicy majg problemy z rozroznianiem klu-
czowych pojec, takich jak proba badawcza, proba
kontrolna, problem badawczy, hipoteza i wniosek.
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ZADANIE

Na schemacie przedstawiono przebieg pewnego
doswiadczenia. Do dwoch probowek dodano po
2ml wodnej zawiesiny skrobi oraz amylaze slinowa.
Nastepnie pierwszg probowke podgrzano to tem-
peratury 700C, drugg zostawiono w temperaturze
360C. Po 20 minutach, potrzebnych do ostygnie-
cia zestawu |, do kazdej z probowek dodano ptynu
Lugola. Tylko w probowce nr | zawiesina zmienita
kolor na granatowy.

plyn Lugola

wodna zawiesina
skrobi
+ amylaza

wodna zawiesina
skrobi
+ amylaza

1 Il
J0°C 36°C

1.  Sformutuj problem badawczy przedstawio-
nego doswiadczenia.

2. Woyjasnij, dlaczego zawiesina w probdwce
nr | zabarwita sie po dodaniu ptynu Lugola.

3. Podaj numer zestawu, ktory jest probg kon-
trolng w tym doswiadczeniu i uzasadnij,
dlaczego.

Zadanie, po pierwsze, sprawdza umiejetnosc for-
mutowania problemu badawczego, czyli pytania, na
ktore odpowiedz daje przedstawiony eksperyment.

W modelu odpowiedzi zawarte sg dwa warianty
poprawnie sformutowanych problemow badaw-
czych, poniewaz w zaleznosci od toku rozumo-
wania przedstawione doswiadczenie moze dac
odpowiedz zarowno na problem badawczy doty-
czacy wptywu temperatury na aktywnos¢ amylazy
slinowej, np: ,Jak wysokosc temperatury wptywa na
aktywnos¢ amylazy slinowej”, jak i na pytanie ,Czy
amylaza slinowa trawi skrobig”.

Po drugie, zadanie sprawdza umiejetnosc wyjasnia-
nia wynikow przedstawionego doswiadczenia. Do
rozwigzania tego zadania niezbedne jest przedsta-
wienie wynikow badan w swietle posiadanej wiedzy
z roznych dziatow biologii. W udzielanej odpowiedzi
uczniowie powinni uwzglednic:

1. przyczyne — zdezaktywowanie/denaturacje
amylazy (ktora jest biatkiem) pod wptywem
wysokiej temperatury,

2. mechanizm/proces — brak roztozenia skrobi
przez nieaktywng amylaze,

skutek — wykazanie obecnosci skrobi za pomoca
ptynu Lugola, ktory zmienit kolor zawiesiny na
granatowy.

Bardzo czesto w odpowiedziach uczniow sg
zawarte prawdziwe informacje, ale jesli nie sg pota-
czone ze sobg w logiczny cigg przyczynowo-skut-
kowy, tworzg odpowiedzi niepetne i niespetniajgce
kryteriow zadania.

Umiejetnosc rozrozniania proby badawczej i kon-
trolnej sprawdza czesc¢ 3. zadania.

Proba badawcza to zestaw doswiadczalny, w kto-
rym organizm lub proces jest poddany dziataniu
czynnika, ktorego wptyw chcemy zbadac, czyli po
prostu ta, ktorej obserwacja pozwala na udzielenie
odpowiedzi na zadane pytanie badawcze.

Natomiast proba kontrolna ma stuzy¢ porowna-
niu wynikow i jest to taki sam zestaw jak w probie
badawczej, ale organizm lub proces nie jest pod-
dany dziataniu badanego czynnika.

W zaleznosci od tego, jaki problem badawczy uczen
sformutuje, to inna bedzie odpowiedz dotyczaca
proby kontrolnej.

Jesli uczen sformutowat problem badawczy ,Jak
wysokosc temperatury wptywa na aktywnos¢ amy-
lazy slinowej" to probg badawcza, ktéra umozliwi
odpowiedz na tak postawione pytanie, bedzie
proba |, a probg kontrolng zestaw Il, poniewaz to



on obrazuje najbardziej zblizone do naturalnych
warunki dziatania amylazy slinowej i umozliwia
dokonanie poréwnania wynikow.

Jesli natomiast uczen sformutowat problem ba-
dawczy ,Czy amylaza slinowa trawi skrobie?” to
odpowie na to pytanie proba ll, ktora bedzie proba
badawczg. W tej wersji probg kontrolng bedzie na-
tomiast zestaw |, poniewaz zawiera zdezaktywo-
wang amylaze slinowg i pokazuje, ze to ona byta
czynnikiem enzymatycznie rozktadajgcym skrobie,
a pozostate elementy zestawu badawczego nie
wptywaty na wynik doswiadczenia.

CHEMIA

Stanistaw R. Piech, emerytowany nauczyciel
chemii, przez wiele lat petnit funkcje
przewodniczacego Wojewodzkiej Komisji
Konkursu Chemicznego

Zadanie sprawdza rozumienie zaleznosci iloscio-
wych towarzyszacych przemianom chemicznym
oraz wymaga umiejetnosci powigzania liczby moli
substancji gazowych z ich objetoscig. Trudnosc¢
sprawiato uczniom postawienie ich w sytuacji prob-
lemowej — nie wystarczyto zastosowanie wyuczo-
nego, mniej lub bardziej skomplikowanego algo-
rytmu lub definicji czy prawa. Szczegodlnie ciekawe
byto to, ze uczestnik konkursu musiat samodzielnie
i sensownie przyjac ilosci substratow wzietych do
reakcji i otrzymany wynik zalezat od tego wyboru.
Zblizato go to do autentycznego problemu, przed
jakim staje badacz-przyrodnik i wymagato pewnej
odwagi intelektualnej i pewnosci siebie. A tego
wtasnie oczekujemy od uczestnikow konkursow
przedmiotowych.

ZADANIE -
ETAP REJONOWY 2017/2018

Tlenek wegla (Il) — czad to niebezpieczny dla orga-
nizmow bezbarwny i bezwonny gaz zaliczany do
tlenkow obojetnych. Powstaje on m.in. w czasie
spalania wegla i zwigzkow organicznych przy nie-
dostatecznym dostepie powietrza. Najwazniejszym

sposobem ratowania zaczadziatych ludzi jest poda-
wanie im do oddychania powietrza wzbogacone-
go w czysty tlen. Nastepuje wowczas zahamowa-
nie niedotlenienia komorek i utlenienie zawartego
w organizmie tlenku wegla (I1) do tlenku wegla (V)
zgodnie z rownaniem:

Na podstawie: A. Bielanski, Podstawy chemii nieor-
ganicznej, PWN, Warszawa 2002.

W zamknietym ttokiem zbiorniku zmieszano, utrzy-
mujgc warunki normalne, tlen i tlenek wegla (I1)
w stosunku objetosciowym 0,1:0,2. Po pewnym
czasie, kiedy w zbiorniku ustalit sie stan rowno-
wagi, stwierdzono, ze reakcja nie przebiegta ze
100% wydajnoscia, a objetosc dwutlenku wegla
wynosita 0,45 dm? (w przeliczeniu na warunki nor-
malne). Oblicz zawartos¢ nieprzereagowanego
tlenku wegla (II) w zbiorniku. Wynik podaj w %
objetosciowych.

Model rozwigzania i schemat oceniania

UWAGA: w zaleznosci od przyjetego stosunku sub-
stratow (np. 100:200) wynik koncowy moze sie nie-
znacznie roznic. Nalezy sprawdzi¢, czy ostateczna
wartosc¢ wynika z poprawnych obliczen i wykorzy-
stania poprawnej metody!

Odpowiedz: okoto 62% obj.

Obliczenie wykorzystujgce stosunek objetosci ga-
zow (warunki normalne):

(o) CO CO:

Vooczatkowe [dm?] 2,24 448 0
Vorzereagowane [dm?] 0,225 045 0
Vkohcowe [dm?] 2,015 4,03 045

Obliczenie wykorzystujgce stosunek molowy gazéw
(warunki normalne):

(o)) CO CO:

Npoczatkowe Mol 01 0,2 0
nprzereagowane [mol] 0,01 0,02 0
Nkoncowe (Mol 0,09 0,18 0,02

DOBRA PRAKTYKA
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0,29 mol
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1. Liczba powstatych moli COz:

2. Liczba moli/objetos¢ O2/CO w mieszaninie
poreakcyjnej — patrz tabele

3. Catkowita liczba moli/catkowita objetos¢
w stanie rownowagi:

Neatk = 0,09 + 0,18 + 0,02 = 0,29 [MOll/V gy =
= 2,015 + 4,03 + 0,45 = 6,495 [dm’]

4.  Zawartosc tlenku wegla (1) w mieszaninie pore-
akcyjnej w % objetosciowych:

0,18 mol 4,03 dm?

-100% = 62,07% /
6,495 dm*

-100% = 62,05%

5. Za podanie prawidtowego wyniku wraz z jed-
nostka i poprawng metode — 2 pkt.

Za btad rachunkowy lub podanie wyniku bez jed-
nostki, ale poprawng metode — 1 pkt.

Za prawidtowy wynik, ale nieprawidtowg metode
obliczeniowg — 0 pkt.

FIZYKA

Ewa Bednarek, wieloletnia przewodniczaca
Wojewoddzkiej Komisji Konkursu Fizycznego

ZADANIE -
ETAP REJONOWY 2013/2014

Tres¢ zadania

Za pomoca dwoch kamertonow wywotujemy zja-
wisko rezonansu akustycznego. Nastepnie widetki
jednego z nich wktadamy do goragcej wody i po
wyjeciu z niej osuszamy je sciereczka do sucha.
Postugujac sie ogrzanym kamertonem i pozosta-
tym nie udaje sie tym razem wywotac rezonansu
akustycznego, mimo wykonania tych samych
czynnosci w obu przypadkach. Wyjasnij w oparciu
o zjawiska fizyczne, dlaczego nie zachodzi zjawi-
sko rezonansu. Czy obserwowany efekt zalezy od
rodzaju metalu, z ktérego wykonany jest kamerton?

Komentarz

Po przeczytaniu tego zadania dla wiekszosci ucz-
niow wydaje sie by¢ ono nietrudne, ale...

Uczniowie koncentrujg sie przewaznie na rozwig-
zywaniu zadan rachunkowych, ktore majg czasami
az za dobrze wycwiczone (odtwarzanie znanych
metod rozwigzan). Duzo wiekszym problemem jest
postugiwanie sie naukowym jezykiem fizyki. Jest
on konieczny przy rozwigzywaniu zadan proble-
mowych, zawierajgcych takie stowa jak: ,wyjasnij’,

Luzasadnij”.

Drugi problem, pojawiajgcy sie we wszystkich
typach zadan, to czytanie polecen ze zrozumieniem.

Zadanie o kamertonach sprawdza wiedze uczniow
z akustyki, dotyczgcy zjawiska rezonansu akustycz-
nego, znajomosci zasady dziatania przyrzadu zwa-
nego kamertonem, wiedze dotyczgaca wtasnosci
ciat statych oraz wiadomosci o energii wewnetrznej,
dotyczacej sposobow jej przekazywania.



Oprocz wiedzy z roznych dziatow fizyki zadanie
to sprawdza rowniez wiele umiejetnosci. Przede
wszystkim rozrdznianie i nazywanie zjawisk fizycz-
nych. W tym zadaniu chodzi o zidentyfikowanie
i nazwanie dwoch zjawisk fizycznych: rezonansu
akustycznego i zjawiska rozszerzalnosci tempera-
turowej ciat statych.

Druga wazng umiejetnoscia jest projektowanie
i analizowanie doswiadczen fizycznych oraz wycig-
ganie z nich wnioskow. W tym zadaniu jest to waru-
nek rezonansu akustycznego i wartos¢ wspotczyn-
nika liniowego rozszerzalnosci termicznej.

Kolejng umiejetnosciy, ktorg sprawdza to zadanie,
jest uzasadnianie swoich odpowiedzi postugujgc
sie naukowym jezykiem fizyki. Nie wystarczajg lako-
niczne odpowiedzi typu ,tak” lub ,nie”.

Petna odpowiedz na pierwsze pytanie powinna
brzmieé: ,Na skutek ogrzewania wzrasta dtugosc
i grubosc¢ ramion kamertonu - zjawisko rozszerzal-
nosci temperaturowej ciat statych. Ogrzanie jed-
nego z kamertondw narusza warunek rownowagi
okresow drgan wtasnych kamertonow.”

Petna odpowiedz na drugie pytanie powinna
brzmieé: ,Rozne metale maja rozne wartosci wspot-
czynnika liniowej rozszerzalnosci termicznej, zatem
wydtuzenie ramion kamertonu wykonanych z roz-
nych metali ogrzanych o takg samg ilos¢ stopni jest
rozna i rozne beda czestotliwosci drgan wtasnych
tych kamertonow”.

JEZYK POLSKI

Jolanta Wasowska, od kilku lat
przewodniczaca Rejonowej Komisji
Konkursu Polonistycznego w Warszawie

Ostatnim zadaniem testu konkursu polonistycznego
dla uczniow gimnazjow wojewddztwa mazowie-
ckiego w roku szkolnym 2018/2019 byto napisanie
rozprawki na temat: Kto$ powiedziat kiedys, ze
aby zrozumieé dzieto sztuki, trzeba poznaé jego
autora. Czy dzieki lekturze ,Pasji zycia" i obejrze-
niu filmu , Twaéj Vincent” udato Ci sie lepiej poznac
tworczosc¢ Vincenta van Gogha?

Temat wypracowania wymagat znajomosci odpo-
wiednich tekstow kultury.

Napisanie wypracowania wymagato nie tylko znajo-
mosci tekstow kultury, ale umiejetnosci w zakresie
pogtebionej interpretacji, umiejetnosci samodziel-
nego stawiania tez interpretacyjnych i dowodzenia
ich na podstawie przestanek zawartych w tekscie,
wykorzystywania roznych kontekstow i dostrze-
gania cech charakterystycznych dla danej epoki.
Nabycie tych umiejetnosci to ztozona, systema-
tyczna praca z mtodym cztowiekiem.

Wielu uczniom udato sie sprostac¢ zadaniu. Ich
rozprawki mogg stanowic¢ przyktady dojrzatosci
polonistycznej. Potwierdzeniem tego sg fragmenty
niektorych pisemnych wypowiedzi uczniowskich:

1. Van Gogh przyjezdza w odwiedziny
do brata do Paryza. Tam zapoznaje
sie z dzietami impresjonistdéw, np.
Maneta 1 Moneta, a takze poznaje

wspdiczesnych mu postimpresjonistdw,

np. Henriego de Toulouse-Lautreca.

To wiadnie w stolicy Francji Vin-

cent przezywa wewnetrzna przemiane

- uswiadamia sobie, ze istnieja inne

rodzaje sztuki niz ciemne i zgaszone

obrazy holenderskich artystoéw.
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2. Poczatkowe dzieta cechuje surowy

talent. Pozbawiony dos$wiadczenia
malarskiego artysta nie dba o syme-
trie 1 perspektywe - zwyczajnie
wyraza siebie. Pozyskanie cennych
umiejetnoséci zajmuje mu pare lat,
w czasie ktdédrych eksperymentuje

z farbami i rozjasnia palete.

3. Inaczej patrze na jego ostatnie

dzieta, np. ,Pole pszenicy z krukami”
namalowane w roku Jjego Smierci -
1890. Zaczetam dostrzegac¢ szalencze
pociagniecia, a nawet szybkos$é malo-

wania dzieta przez artyste.

4. Jestem szcze$liwa, ze dzieki ,Pasji

zycia” i ,Twojemu Vincentowi” mogitam
doswiadczy¢é tak pieknej podrdzy
przez twbdrczosé wybitnego postim-
presjonisty. Mys$le, ze statam sie
o wiele lepszym i bardziej Swiadomym

odbiorca sztuki.

Przywotane fragmenty wypracowan swiadcza
o doskonatej znajomosci tekstow kultury , umiejet-
nosci interpretacji tekstu literackiego i dzieta filmo-
wego. W wypowiedziach ucznidow mozna odnalez¢
gtebokie przemyslenia i osobiste refleksje doty-
Czace zarowno zycia artysty, jak i jego malarstwa.
Niewatpliwie zaskakuje dojrzatosc¢ ich pogladow
i wrazliwosc na sztuke, a takze wptyw tekstow kul-
tury na postawy odbiorcow. Dodatkowym atutem
wypowiedzi uczniowskich byta umiejetnosc stoso-
wania roznorodnych srodkow stylistycznych, potg-
czona z przekonujacg argumentacja i przemyslang
kompozycjg rozprawki. Ksigzka Stone’a stanowita
dla uczestnikow konkursu doskonate zrodto, by
odkry¢, co stanowi pasje zycia, zas film Kobieli
i Welchmana pozwolit wszystkim wpatrzonym
w autoportret van Gogha powiedziec¢: ,Mgj Vincent.”

GEOGRAFIA

Agnieszka Szymanska, wieloletnia
przewodniczaca Rejonowej Komisji
Konkursu Geograficznego w Warszawie

Dobre zadanie konkursowe powinno wymagac
od zdajgcych zarowno wiedzy, i to w mozliwie
szerokim zakresie, jak i umiejetnosci analizowania
danych ilogicznego myslenia. Szczegodlnie cenne sg
te zadania, ktérych rozwigzanie wzbogaca wiedze
ucznia o otaczajgcym Swiecie. Dowodem na to, ze
tak maksymalistyczne oczekiwania mozna spetnic,
jest przedstawione powyzej zadanie dla gimna-
zjalistow na etapie rejonowym konkursu geogra-
ficznego. W pierwszej czesci uczen musi wykazac
sie wiedzg i podac wyjasnienie pojecia rolnictwa
intensywnego. W drugiej czesci musi skorzystac
z materiatu zrodtowego, jakim sg mapy gospodar-
cze Swiata, aby ustali¢, jaki typ rolnictwa wystepuje
w Paragwaju. Zdanie sprawdza zarowno umiejet-
nos$c¢ czytania mapy, jak i znajomos¢ mapy politycz-
nej Swiata. Wymog uzasadnienia wyboru pozwala
zweryfikowac¢ poprawnos¢ rozumowania ucznia.
Wydaje sie, ze wtasnie tego typu zadania wychodzg
naprzeciw zmieniajgcym sie, w wyniku rosngcego
znaczenia Internetu, oczekiwaniom odnosnie pro-
cesu edukacji. Internet umozliwia bardzo szybkie
znalezienie wiekszosci informacji, czesto stawiajac
pod znakiem zapytania potrzebe ich zapamietywa-
nia, z drugiej wyszukanie tych informacji wymaga
zdolnosci kojarzenia faktow i logicznego myslenia.
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Zadanie 16.

W wielu krajach Ameryki Lacinskiej, w wyniku migracji, gwaltownie rosnie liczba
ludno$ci duzych miast. Wymien dwie negatywne konsekwencje gwaltownego wzrostu
liczby ludnos$ci w miastach krajow Ameryki Lacinskiej.

1) e

Zadanie 17.

a) Wyjasnij termin: rolnictwo intensywne.

b) Na podstawie map tematycznych
zamieszczonych obok zadania zdecyduj
czy rolnictwo w Paragwaju jest
ekstensywne czy intensywne. OdpowiedzZ
uzasadnij podajac trzy argumenty.

Typ rolnictwa — ...

Uzasadnienie:

Na podstawie: http://www.wiking.edu.pl

. Zuzycie nawozéw sztucznych
na 1 ha uzytkéw roinych

5-10 10-20 20-50 50-100 >100kg

. Liczbaciagnikéwna1000ha = _*
gruntéw ornych

1-2 3-5 6-10 11-20 21-50 51-100 >100szt.

[ S S N .

R s
\ "

Udziat p jacych w
w ogdlnej liczbie zatrudnionych

<5 5-10 10-20 20-30 30-50 50-80 >80%
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MATEMATYKA

Iwona Berse, od kilku lat przewodniczaca
Rejonowej lub Wojewoddzkiej Komisji
Konkursu Przedmiotowego z Matematyki

Inna metoda rozwigzania — wskaznik kreatyw-
nosci ucznia i wyzwanie dla sprawdzajagcego
rozwigzanie

Wsrdd zadan konkursowych zdarzajg sie peretki,
ktore oprocz walorow merytorycznych zawierajg
takze mozliwosc przesledzenia nietypowych metod
rozwigzania, kreatywnosci i pomystowosci uczniow
je rozwigzujgcych. Niejednokrotnie metoda rozwig-
zania, zaprezentowana przez uczestnika konkursu,
zaskakuje zespot sprawdzajacy.

Wazne jest, aby uczen uczestniczacy w konkursie
prezentowat aktywng postawe wobec problemow,
umiat stawiac i weryfikowac hipotezy, potrafit
uogolnia¢ na bazie swoich doswiadczen, a takze
posiadat umiejetnos¢ matematyzowania z uzyciem
pojec i jezyka matematyki.

Do rozwigzania zadania konkursowego mozna
podejs¢ na dwa sposoby:

1. zastosowac znane algorytmy rozwigzania,
przec¢wiczone na podobnych problemach -
podejscie standardowe lub

2. zastosowac kolejnos¢: doswiadczenie/proby —
intuicja — uogodlnienie — petne rozwigzanie/
odpowiedz. Jest to podejscie kreatywne/
niestandardowe.

KONKURS MATEMATYCZNY -
SZKOLA PODSTAWOWA
ETAP REJONOWY 2019/2020

Zadanie 9. Na ptaszczyznie dane sg punkty A, B, C, D,
ktore spetniajg jednoczesnie nastepujgce warunki:

»  odlegtosc punktu A od punktu C wynosi 24;
»  odlegtosc punktu A od punktu D wynosi 30;
» odlegtosc¢ punktu D od punktu B wynosi 50;

»  odlegtos¢ punktu D od punktu C wynosi 18;
»  odlegtos¢ miedzy punktami C i B wynosi 32.

Jaka jest odlegtos¢ miedzy punktami A i B? Odpo-
wiedz uzasadnij.

Zadanie bazuje na interpretacji odlegtosci, wspot-
liniowosci punktow i twierdzeniu Pitagorasa, czyli
relatywnie prostych faktach i zaleznosciach. Tym
niemniej analiza rozwigzan uczniowskich wskazuje
na to, iz trudne okazato sie kilka aspektow tego
problemu. Zacznijmy od interpretacji odlegtosci —
stowny jej opis stanowit pierwszg bariere rozwigza-
nia. Nastepnie kluczowe byto zauwazenie wspotli-
niowosci punktow B, C, D oraz faktu, ze mamy do
czynienia z trojkagtami prostokagtnymi.

Jak zwykle rozwigzania uczniowskie potrafity
zaskoczyc.

1. Badanie kwadratow odlegtosci i uzasadnianie
ze trojkaty sg prostokatne lub punkty wspot-
liniowe. Zadanie to zostato rozwigzane bez

-

rysunku — co jest zaskakujgce.
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2. Konstrukcyjne poszukiwanie rozwigzania z wy-korzystaniem skali (na ogdt 1:6). Ponizsze rozwigzanie
wyjatkowo tadnie pokazuje, jak konstrukcja moze byc istotna i pomagac przy poszukiwaniu rozwigzania.

Poprawne i eleganckie byty wtasnie takie niestandar-
dowe rozwigzania, w ktérych uczniowie podejmo-
wali proby interpretacji odlegtosci i mozliwego usy-
tuowania punktow A, B, C, D: zarowno algebraicznie
z badaniem kwadratow odlegtosci, jak i graficznie
z wykorzystaniem cyrkla do wyznaczania odlegtosci
i potozenia punktow (co jest obecnie rzadko spo-
tykane). Przytoczone rozwigzanie graficzne jasno
pokazuje, ze precyzyjnie wykonany rysunek pro-
wadzi do prawidtowego wyniku (tatwo zauwazyc¢,
przyktadajagc chocby kartke papieru lub linijke, ze
chociaz trojkat czy prosta sie nie pojawia, punkty B,
C, D sg wspotliniowe, a rysunek wykonany w skali
pozwala na dalsze wnioski. Piekno tego konstrukcyj-
nego rozwigzania polega na jego prostocie i braku
koniecznosci wykonywania jakichkolwiek obliczen.
Jest ono jednoczesnie wyzwaniem dla sprawdzajg-
cego takie rozwigzanie, zwtaszcza jesli rozwigzanie
jest niekompletne lub zawiera btedy np. rachunkowe.

JEZYK POLSKI

Lucyna Grabowska, wspoétpracuje z MSCDN
w zakresie Konkursu Polonistycznego, przez
wiele lat byta pracownikiem merytorycznym
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej

Program konkursu polonistycznego dla uczniow
szkot podstawowych wyznacza uczestnikom okre-
slone cele, a jego zadaniem jest wytonienie talen-
tow polonistycznych, czyli tych uczniow, ktorych
wiedza i umiejetnosci wykraczajg poza podstawe
programowg tego poziomu nauczania. Zatem
zadania konkursowe powinny spetniac szczegolne
wymagania: w przeciwienstwie do zadan spraw-
dzajacych, stosowanych w testach nauczyciel-
skich — konkursowe powinny wyrézniac¢ sie duza
moca roznicujgcy, dawac mozliwosc kreatywnego,
czyli nieodtworczego, rozwigzania i sprawdzac
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umiejetnosci ztozone, a poza tym zmuszac ucznia
do logicznego myslenia.

Jest jeszcze jedno wazne kryterium jakosci zadania
konkursowego. Mozemy je sformutowac w postaci
pytania: czy zadanie stwarza mozliwosci porowny-
walnego i obiektywnego oceniania? To jest bardzo
wazny aspekt oceniania rozwigzan uczniowskich.

ZADANIE -
ETAP REJONOWY 2019/2020

Zinterpretuj ponizszy wiersz. Zwroc¢ uwage na krea-
cje podmiotu lirycznego i zastosowane przez poet-
ke srodki stylistyczne.

Czeka, patrzy na zegar swych lat,
gryzie chustke z niecierpliwosci.
Za oknem $Swiat zszarzal i zbladki..

A moze juz za pdzno na gosci?

M. Pawlikowska-Jasnorzewska, Kobieta, ktora czeka
[w:] tejze, Pocatunki mitosci, Warszawa-Rzeszéw
2003, s. 69.

Powyzsze zadanie sprawdza najbardziej ztozone
umiejetnosci polonistyczne — interpretacje utworu
poetyckiego. Zadanie to jest cenne, poniewaz
ma duzg moc roznicujgcy. Sprawdza rozumienie
czytanego tekstu literackiego — umiejetnosc jego
interpretacji, czyli odkrywania znaczen dostow-
nych i metaforycznych; wiedze ze stylistyki, czyli
rozpoznawanie i hazywanie srodkow jezykowych;
rozumienie i umiejetnosc okreslania funkcji tych
srodkow w utworze, wykorzystywania kontekstu
do interpretacji utworu, uzasadniania swoich tez
interpretacyjnych. Poza tym sprawdza rozumienie
i funkcjonalne stosowanie pojec¢ z zakresu poe-
tyki — w tym przypadku chodzi o pojecie podmiotu
lirycznego, metafory, pytanie retoryczne. Niektore
fragmenty interpretacji wiersza przez uczniow:

1.

W wierszu Marii Pawlikowskiej-Jas-

norzewskiej ,Kobieta, ktdéra czeka”
podmiotem lirycznym Jjest kobieta,
ktdéra z utesknieniem i diugo czeka
na kogos$. Kobieta widzi, jak $wiat na
zewnatrz sie zmienia, blednie, sza-
rzeje... Podmiot liryczny jest juz
niecierpliwy i zastanawia sie, czy
juz nie Jjest za pdbdZzno, czy dalsze

czekanie ma sens. Poetka uzyla

w wierszu uzyla metafory ,patrzy
na zegar swych lat”, wskazujacej na
to, ze kobieta sie starzeje i czas
pitynie. Zastosowane pytanie reto-
ryczne ,A moze juz za pdZno na gosci”
wskazuje na coraz wieksza niepewnoscé

i znudzenie czekaniem.

W wierszu jest wiele metafor, pozwa-
lajacych nam zobaczy¢ uczucia pod-
miotu lirycznego, w bardzo obrazowy
sposdb. Eufemizmy pokazuja starosé
podmiotu lirycznego, a pytanie reto-
ryczne sktania do refleksji na temat

starzenia sie czlowieka.

W wierszu dostrzegamy kobiete, ktdéra
niestrudzenie na kogo$ czeka. Nie-
watpliwie sie starzeje- widac¢ to

w uzytej przez autorke metafo-
rze ,patrzy na zegar swych lat”,.
jest zniecierpliwiona, a jednocze$-
nie, przez diugie czekanie, smutna.
Mozna powiedzieé, ze stracita rados¢
zycia. Domy$lamy sie, ze cate zycie
poswiecita na to czekanie. Pytanie
retoryczne ,A moze juz za pdzZno na
gosci” sugeruje, ze cale to poswie-
gdyz
juz nigdy nie ujrzy tego kogo$, na

cenie mogto by¢ bezsensowne,

kogo czekata.
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Mariusz Wtodarczyk, wieloletni
przewodniczacy Rejonowej lub
Wojewodzkiej Komisji Konkursu Wiedzy
o spoteczenstwie

Konkurs z wiedzy o spoteczenstwie uznac¢ chyba
mozna za jeden z najtrudniejszych konkursow,
patrzac z perspektywy przystepujgcego do niego
ucznia. Tu bowiem nie wystarczy opanowanie
wiedzy i umiejetnosci wskazanych w podstawie pro-
gramowej. Nawet przyswojenie sobie catego pod-
recznika nie gwarantuje sukcesu. W tym przypadku
istotng role odgrywajg umiejetnosci interpretacji
i wykorzystania zdobytej wiedzy oraz ugruntowana
znajomosc¢ procesow otaczajgcego Swiata i biezg-
cych spraw. To oznacza m.in., ze uczen przygoto-
wany do konkursu w jednym roku do kazdej nastep-
nej edycji zmuszony jest przygotowywac sie niemal
od podstaw. Ciekawg specyfike konkursu z tego
przedmiotu stanowi tez fakt, ze wiekszosc¢ uczest-
nikow w kazdym roku stanowig chtopcy.

Na uwage zastugujg zadania z wykorzystaniem iko-
nografii. Do takich nalezato zadanie 17 w arkuszu
konkursu podczas etapu rejonowego w roku szkol-
nym 2018/2019. Celem zadania byto sprawdzenie
wiedzy i umiejetnosci uczniow w sytuacji nietypowe;.

Uczniowie zostali skonfrontowani z nieznanym sobie
materiatem ilustracyjnym, ktory w sposob symbo-
liczny definiuje problemy wspotczesnego Swiata.
Kazda z ilustracji zostata dobrana w taki sposob, aby
korespondowata z jednym z wymienionych w pro-
gramie konkursu problemow. llustracja A — terro-
ryzm, ilustracja B — zroznicowanie ekonomiczne
Swiata, ilustracja C — problem uchodzcow. Zadanie
sktadato sie z trzech autonomicznych czesci, do
ktorych zastosowano jedno, generalne polecenie:
Podaj nazwy problemoéw wspétczesnego swiata,
do ktérych nawigzujg zaprezentowane prace pla-
styczne Pawta Kuczynskiego (A-C). Swoje odpowie-
dzi uzasadnij, interpretujac ich elementy graficzne.

Uczestnicy mieli zatem za zadanie rozpoznac prob-
lem, przedstawiony w sposob symboliczny przez
artyste, wskazac elementy graficzne, odsytajgce do
konkretnych tresci, dokonac interpretacji tych ele-
mentow oraz sformutowac przestanie, ktore artysta
chciat przekazac odbiorcy.

W przypadku ilustracji A poszczegolni uczniowie,
Zwracajac uwage na rozne elementy graficzne,
pisali: Na ilustracji widzimy dwie osoby
ubrane na czarno w kominiarkach, co wska-
zuje na ich powiazania z terrorystami.
Jeden z terrorystdédw trzyma smyczek na
co oznaczal¢ moze, ze

szyi =zaktadnika,
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gra na jego emocjach, ze zwykli ludzie
sa dla terrorystdw jakby instrumentami.
O tym $wiadczy réwniez fakt, ze na ubra-
niu zaktadnika wida¢ wzdbr, Jaki wyste-
puje na instrumentach smyczkowych. Drugi
terrorysta trzyma nuty, ktdére symboli-
zuja zadania terrorystdédw. Ponizej Jest
futerat, do ktdérego maja zostaé wrzucone
pieniadze, zadanie terrorystéw. Ucznio-
wie zwracali uwage na to, zZze terroryzm
jest formg manipulacji ludzZzmi, ma na celu
zastraszenie spoleczenstwa i wymuszenie
ustepstw, a i1lustracja moze nawiazy-
waé¢ do relacji z publicznych egzekucji,
ktdére przekazywane sa przez terrorystdw

przy pomocy medidw.

Uczniowie nie mieli rowniez problemu z interpre-
tacja ilustracji B. Zauwazyli, ze bogaty, biaty, otyty
mezczyzna kapie sie w basenie na srodku pustyni,
pali cygaroi pije drinka. Symbolizuje on bogate spo-
teczenstwo Potnocy, ktore nie dostrzega potrzeb
biednego Potudnia. Potudniem jest wychudzona,
ciemnoskora postac pod drzewem, ktora niesie
matg ilos¢ wody, by¢ moze po to, by podlac drzewo,
na ktérym umieszczona jest postac symbolizujgca
Potnoc. To oznacza, ze biedni z Potudnia pracujg na
bogatg Potnoc. Moze to tez oznaczac, ze cztowiek
z Potudnia zbiera to, co skapnie z dostatku bogacza,
korzysta z tego, co sie wyleje. Uczniowie zwracali
uwage, ze dobrobyt na gorze i bieda na dole sym-
bolizujg egoizm i brak checi wsparcia Potudnia przez
kraje Potnocy. Podkreslali, ze te roznice szczegolnie
widoczne sg tam, gdzie te dwa odmienne Swiaty
stykajg sie na co dzien, to jest wtedy, gdy bogaci
prowadzg swoje rozrzutne zycie wsrod biednej lud-
nosci krajow Potudnia, np. w Afryce.

Najwiekszych problemow uczestnikom konkursu
przysporzyta ilustracja C. Tu tylko nieliczni popraw-
nie zinterpretowali wszystkie elementy graficzne.
Dostrzegli, ze praca przedstawia ludzi wychodzg-
cych z wody na brzeg. Sg to uchodzcy, o czym
Swiadczg liczne bagaze oraz prymitywna, mata todz,
ktorag przyptyneli. Woda za nimi ma kolor ognia,
co symbolizuje oddalajgce sie niebezpieczenstwo.
Szczegolnie trudna okazata sie interpretacja gornej
czesci ilustracji. Najbardziej wnikliwi zauwazyli
jednak, ze barwny, stoneczny, rozswietlony swiat,
do ktorego przybyli, jest dla nich niedostepny, gdyz
broni go straznik wskazujacy kierunek marszu. Pro-
ponuje on natomiast przybyszom szary swiat nama-
lowany na $cianie, czyli mistyfikacje kolorowej rze-
czywistosci, jej pozor. Uczniowie zwrocili uwage,
ze istotng role odgrywajg w tej scenie kolory. Swiat
kolorowy reprezentowany jest przez straznika, ktory
nie chce przyja¢ uchodzcow. Dostrzegli rowniez,
ze ilustracja jest nawigzaniem do rzeczywistej poli-
tyki wielu panstw europejskich wobec emigrantow,
ktorzy nie sg wpuszczani do panstw, lecz zmuszani
sg do koczowania w obozach przejsciowych.

Typ zadan otwartych jest bardzo pozadang forma
zadan, poniewaz nie daje on mozliwosci na losowe
udzielanie odpowiedzi (jak to moze mie¢ miejsce
w zadaniach wielokrotnego wyboru). Zadania takie
stuzg rzetelnosci testu, sprawdzajg umiejetnosc
analizy materiatu zrodtowego i argumentowania,
a takze pozwalajg wykazac sie tym uczniom, ktorzy
w umiejetnosci rozwigzywaniu takich zadan otwar-
tych dostrzegajg swoj atut. @
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Wydziat w Ptocku,

MALGORZATA GASIK jest specjalistka ds. informacji pedagogicznej
i promocji w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli
koordynatorkg projektu ,Brak sieci — pigty jezdziec
Apokalipsy?” oraz cztonkinig Stowarzyszenia Inicjatyw Edukacyjnych DELTA.

RadioAktywnie o DELTAKLUBIE,
CZYLI NIEOGRANICZONY ZASIEG PLOCKICH TALENTOW

MALGORZATA GASIK

.Klub dla najzdolniejszych’, .kuznia talentow”, ,szkota olimpijczykow” — to tylko niektore z okre-
Slen ptockiego DELTALUBU. Faktycznie, wsrod obecnych i bytych uczestnikow spotkamy wielu
laureatow konkursow i olimpiad, studentow najlepszych uczelni w kraju i za granica. Ale tak
naprawde, niezaleznie od osiggnietych sukcesow i liczby dyplomaow, kazdy z nich wzbogacit
sie 0 szereg innych wartosci — umiegjetnosci wspotpracy w grupie, dyskutowania, prezento-
wania wtasnych poglagdow i tolerancji wobec opinii innych. A takie rezultaty procentujg przez
cate zycie, bez wzgledu na wybor dalszej drogi.

- W jaki sposéb Stowarzyszenie Inicja-
tyw Edukacyjnych DELTA pomaga w rozwoju
ucznia? Czy testy logicznego mys$le-
nia kwalifikujace do DELTAKLUBU byty
trudne? Czego sie tam nauczyies$? Jaka
jest najwazniejsza umiejetnosé zdo-
byta w projekcie, ktdéra juz pomogita
ci w zyciu? — w ogniu pytan redaktora Macieja
Wigcka z Radia PLtOCK FM Eryk Zakrzewski, uczest-
nik DELTAKLUBU, uczen Liceum Ogolnoksztat-
cagcego im. Wtadystawa Jagietty w Ptocku, radzit
sobie doskonale. Nic dziwnego! Elitarny klub dla
uzdolnionej ptockiej mtodziezy pomaga nie tylko
zdoby¢ wiedze, ale takze ksztatci catg game umie-
jetnosci spotecznych, w tym sztuke autoprezen-
tacji. Audycja ,Poranny dialog” w Radiu Ptock byta
poswiecona m.in. szkolnym ocenom oraz projek-
towi DELATKLUB, realizowanemu od 15 lat przez

SIE DELTA. Eryk jest jednym z blisko 1000 uczniow

ptockich szkot, ktorzy uczestniczyli w organizowa-
nych w jego ramach zajeciach.

Historia przedsiewziecia siega 2005 roku. To wtas-
nie wtedy propozycja realizacji projektu zyskata
wielu sprzymierzencow, wsrdd nich nalezy wymie-
ni¢ Urzad Miasta Ptocka, Towarzystwo Wspierania
Szkolnictwa Wyzszego i Oswiaty w Ptocku, pra-
cownikoéw Politechniki Warszawskiej oraz pra-
cownikow i wspotpracownikow Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku (od 2005
roku — MSCDN).

Autorzy projektu zatozyli, ze w odniesieniu do
mtodziezy bardzo wazne bedzie zapewnienie jej,
w trakcie jego realizacji, rownomiernego rozwoju
poznawczego, emocjonalnego i spotecznego.
Dobdr tresci ma osmielac uczestnikow do podej-
mowania dziatan, uswiadamiania problemow i ich
kreatywnego rozwigzywania.



Niezmiennie od poczatku istnienia DELTA-
KLUBU o przyjeciu do grona najzdolniej-
szych decyduje test mierzacy uzdolnienia.
Oprocz cotygodniowych zaje¢ program
obejmuje wyktady prowadzone przez pra-
cownikéow naukowych réznych uczelni,
warsztaty przedmiotowe i wycieczki
naukowe, popularyzujgce praktyczne
zastosowanie wiedzy, tj. piknik naukowy
organizowany przez Centrum Nauki Koper-
nik i Polskie Radio, piknik w ramach Torun-
skiego Festiwalu Nauki i Sztuki organizo-
wany przez Centrum Nowoczesnosci Mtyn
Wiedzy Torunia. Uczniowie odwiedzili takze

ERYK ZAKRZEWSKI

LICEALISTA ,JAGIELLONKI"”

Politechnike Warszawskg (zajecia otwarte),
Eksperymentarium w todzi oraz obserwatorium
w Toruniu i w Piwnicach. Kilkukrotnie brali row-
niez udziat w Dniach Ptockich Inicjatyw Pozarza-
dowych, podczas ktorych zachecali ptocczan do
rozwigzywania roznych zadan i tamigtowek, oraz
w akcjach organizowanych przez ich szkoty, takich
jak dzien otwarty lub nocne zabawy pod hastem
,Dzika matematyka™.

O0d momentu rozpoczecia projektu
wszystkie dziatania sg finansowane ze
Srodkéw UMP. zdol-

nych ucznidéw w rozwijaniu swoich uzdol-

Wspieramy miodych,

nien — podkresla Andrzej Nowakowski, Prezydent
Miasta Ptocka. — Niestabnace zainteresowa-
nie DELTAKLUBEM potwierdza, ze taka ini-
cjatywa jest potrzebna w naszym miescie
i zardéwno uczniowie, jak i rodzice widza
korzysci =z uczestnictwa w
ze w DELTAKLUBIE sa

zajeciach.
Warto podkres$lig,
rozwijane nie tylko pasje matematyczne,
fizyczne 1 chemiczne. O wartos$ci tego
przedsiewziecia decyduje rdéwniez fakt,
ze miodziez uczy sie wspdlpracy, syste-
matycznoséci, wytrwatosci w dazeniu do
celu oraz przedstawiania swoich osiag-
nie¢ przed publicznos$cig. Mogitem sie
o tym niejednokrotnie przekonac¢, obser-
wujac uczestnikdéw prezentujgcych swoja
wiedze podczas uroczystych inaugura-

cji [kolejnych edycji projektu - red.].

ZDJECIE: Przemystaw Sztupecki — Radio PtOCK FM

Zdolni ludzie potrzebuja wszechstron-
nego wsparcia i motywacji. Jes$li, dzieki
projektowi, cho¢ jeden ptocczanin wiece]
sukces,

odniesie tym wieksza bedzie

nasza satysfakcja.

KRWISTE AKCJE
| KONTROLOWANA

ZMIENNOCIEPLNOSC
TO ICH SPECJALNOSC

Pracujacy na co dzien w ciszy sal dydaktycznych
uczniowie z niezwyktym urokiem i finezjg brylujg
podczas corocznych inauguracji i zakonczen kolej-
nych edycji. Powiedzie¢, ze duzo sie wtedy dzieje,
to powiedzie¢ mato. Magiczne kwadraty do przy-
wracania zycia zmartym, wytwarzanie pary w kolbie
kulistej oraz budzgca najwiekszy entuzjazm widzow
— sztuczna krew na rekach — uczestnicy DELTA-
KLUBU przescigajg sie w tematyce emocjonujacych
wystgpien. Z dumg prezentujg efekty catorocznej
pracy rodzicom, nauczycielom, organizatorom
i mtodszym kolegom. A nastepnie wykorzystuja
swoje umiejetnosci podczas zwyczajnych, zycio-
wych sytuacji, choc¢by takich jak audycja w Radiu ;-)

A skoro o nim znéw mowa, wrocmy do tego
wydarzenia. Podczas wywiadu Eryk wyrazit swoja
opinie na temat uczestnictwa w Klubie. Czy wedtug
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niego projekt spetnia oczekiwania? — Stawiajac
na zajecia praktyczne, DELTAKLUB unika
powielania tego, co jest w szkole, czyli
przetadowywania mtodziezy natiokiem wie-
dzy teoretyczne’j — ttumaczyt podczas rozmowy
licealista. — Oprdécz tego jego najmocniej-
sza strong jest fakt, iz ktadzie nacisk
na prace w grupie, ktdéra jest Jjedna
z wazniejszych umiejetnosci potrzeb-
nych w dorosiym zyciu, a ktdéra jest tak
zaniedbywana w szkotach. Eryk nie batsie row-
niez wyrazi¢ kontrowersyjnej, choc¢ typowej szcze-
golnie dla uczniow opinii, ze wedtug niego oceny
sg elementem ograniczajgcym kreatywnos¢. Jak
stwierdzit, w szkole, zamiast uzy¢ jakis niekonwen-
cjonalnych metod realizacji roznych zadan czy pro-
jektow, uczniowie powielajg schematy, by zdobyc¢
dobrg ocene. Ta presja hamuje rozwdj inte-
lektualny miodziezy. Dobrze, ze w Del-
cie nie ma podobnych systemdéw — podkreslit.
(Audycja jest dostepna pod adresem https://plock.
fm/podcasty-rplfm/delta-wspiera-uzdolnionych)

Warto podkresli¢, ze nauka naukg, ale DELTA-
KLUB to przede wszystkim ludzie, relacje i emocje.
Doswiadczenia, jakie gwarantuje, potrafig wydobyc¢
i wzmocnic wiele ukrytych talentow.

—Najzabawniejsza, a zara-
zem 1inspirujaca przy-
goda trafita mi sie pod-
czas jednej z inaugura-
cji - opowiada Agata Kuc,
absolwentka DELTAKLUBU,
obecnie studentka Politech-
niki Warszawskiej (Wydziat
Mechaniczny Energetyki i Lot-
nictwa, kierunek Automatyka
i Robotyka). — Przedsta-
wiatam wtedy dos$wiad-
czenia fizyczne 1 jednym
z nich byl pokaz zalez-
noéci temperatury wrze-
nia od cisnienia. Miatam
specjalna buteleczke,
w ktdérej znajdowata sie ciecz 1 powie-
trze o niskim ciénieniu. Poprzez zita-
panie buteleczki ciepta dionia tempe-
ratura cieczy powinna wzrosng¢ i ciecz
przy niskim ciénieniu zaczynalta wrzec.
7 powodu stresu zwigzanego z wystapie-
niem moje rece byily wyjatkowo zimne
i w zwiagazku z tym pokaz nie mbégit sie
uda¢. Na szczes$cie wpadiam na pomysi,
zeby zaprosi¢ na scene jednego z nowych
uczestnikdéw, zeby pokazaé, ze kazdy
adept nauk $cistych moze troche ,pocza-
rowac¢” . Ta sytuacja pokazata mi, ze DEL-
TAKLUB nie uczy jedynie $cistej wiedzy
teoretycznej, ale rozwija takze umie-

jetnosci miekkie i kreatywnosc.

Agata, jako absolwentka
projektu i obecnie stu-
dentka, moze spojrzec
na udziat w DELTA-
KLUBIE z perspektywy
czasu i doswiadczen
zdobytych na uczelni.
Jaki, wedtug niej, jest
najwiekszy atut uczest-
nictwa w DELTAKLU-
BIE? — Zatozeniem

jest rozwijanie
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RADIOAKTYWNIE O DELTAKLUBIE,
CZYLI NIEOGRANICZONY ZASIEG PLOCKICH TALENTOW

pasji do nauk $cisiych i1 w moim przy-
padku to sie na pewno udato — zapewnia. —
Kierunek studidw, ktdére witasdnie koncze -
Automatyka i Robotyka - opiera sie na
matematyce 1 fizyce, ktdére intensyw-
nie ¢wiczyltam podczas zajeé od szdste]
klasy szkoly podstawowej do trzeciej
klasy liceum. Oprobécz przyziemnych zalet
mojego uczestnictwa w zajeciach, czyli
po prostu braku probleméw z przedmiotami
matematycznymi na studiach, nauczylam
sie wytrwato$ci w dazeniu do celu oraz
systematycznosci i motywacji do samo-
rozwoju, ktdéra na studiach jest bardzo

potrzebna, a wiele osbéb ma z tym problem.

DUCH CZASU GENERUJE
ROZWOJ

ambit-
nymi, ktérzy gotowi sa poswiecié swdj

Pracujemy =z uczniami zdolnymi,
wolny czas 1 energie, aby poszerzad
witasne horyzonty wiedzy chemicznej
i matematycznej — mowi Barttomiej Biernacki,
nauczyciel chemii w Zespole Szkot Centrum Edu-
kacjiim. Ignacego tukasiewicza w Ptocku, opiekun
grupy chemicznej. — Na zajeciach wykorzy-
stujemy rdézne formy pracy, aby rea-
lizowa¢ zagadnienia wykraczajace poza
podstawe programowa szkoty podstawowe].
Grupa chemiczna ma mozliwo$¢ samodziel-
nego prowadzenia doswiadczen chemicz-
nych w $wietnie wyposazonym laboratorium
chemicznym. Obserwowanie zachodzacych
zjawisk fizycznych 1 chemicznych pobu-
dza w nich ciekawo$¢ zrozumienia ota-
czajacego $wiata. Za kazdym razem rodza
sie nowe pytania i watpliwos$ci, ktoére
my, prowadzacy, z przyjemnoscig rozwie-
wamy. Zachecam moich ucznidéw, by rdéwniez
oni narzucali tematyke zajeé¢, na pod-
stawie tego, co ich interesuje i cie-
kawi. Taki model pracy pozwala rozwijac
wsréd uczestnikdé4w DELTAKLUBU kompeten-—

cje kluczowe, niezbedne do osiagniecia

sukcesu w zyciu zawodowym 1 prywatnym.
A przy tym wszystkim $wietnie sie bawimy,
nawigzujemy nowe relacje i pobudzamy do

zdobywania wiedzy.

Za chwile wystartuje kolejna, 16. juz edycja
projektu. Realizatorzy nie spoczywajg na laurach.
W nowym roku szkolnym 2020/2021 organiza-
torzy zaproponujg mtodziezy juz uczestniczacej
iinnym zainteresowanym catkowite przekierowanie
aktywnosci w strone zajec¢ projektowych. Udziat
w zajeciach przedmiotowych staje sie
solidng podstawa dla rozwijania kompe-
tencji w nowym modelu STEAM — ttumaczy
Marzenna Kug¢, koordynatorka projektu. — Jest to
jedna z najwyzej cenionych innowacyj-
nych metod edukacyjnych w wielu krajach
Swiata. Polega na taczeniu w procesach
dydaktycznych pieciu gtdéwnych obszardw:
nauki, technologii, inzynierii, sztuki
i matematyki. Punktem wyjscia bedzie,
jak to miato miejsce dotychczas, diag-
noza uzdolnien. Widzimy pilna potrzebe
podejmowania dziatan przygotowujacych
uczniéw do nowych wyzwan. Poprzez te
nowe dziatania chcemy rozwijaé¢ te kom-
petencje, ktdérych nie da sie wyksztatcic
u ucznidw tradycyjnie, w oparciu o kla-
sowo-lekcyjny model edukacji, sztywny
podzial na przedmioty. Zwraca na to
uwage choc¢by Raport Future Skills 2020,
omawiajacy 10 najwazniejszych kompe-
tencji przysziosci, wsrdd nich pojawia
sie my$lenie projektowe, interdyscypli-

narno$é czy kompetencje cyfrowe — dodaje.

Nie wiemy, czy wsrod deltaklubowiczéw znaj-
dzie sie przyszty wynalazca szczepionki chronigcej
przed nowym koronawirusem. Czy ktorys z absol-
wentow przerosnie stawg Billa Gates'a lub wymy-
sli rozwigzanie problemu globalnego ocieplenia?
Trudno powiedziec¢, jak potoczg sie ich losy, ale
jedno jest pewne — dzieki pracy, umiejetnosciom
i odpowiedniemu wsparciu beda wiedzie¢, ktore
drzwi prowadzg do sukcesu i jak je otworzyc¢. @

DOBRA PRAKTYKA
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KATARZYNA WALCZAK jest nauczcielem bibliotekarzem w Bibliotece Pedagogicznej w Radomiu.

DZIECKO ZDOLNE.
ZESTAWIENIE BIBLIOGRAFICZNE
ZA LATA 2010-2019

KATARZYNA WALCZAK

WYDAWNICTWA ZWARTE

1 Czarnocka Marzenna, Forys Maria, Trus Kin-
ga, Rozpoznac, wspierac, rozwijac : porad-
nia psychologiczno-pedagogiczna i szkota
a uczen zdolny, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2014.

2. Edukacja osob zdolnych, red. nauk. Euge-
niusz Piotrowski i Maria Porzucek-Miskie-
wicz, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza, Poznan 2019.

3. Fechner-Sedzicka Iwona, Model pracy z ucz-
niem zdolnym w szkole podstawowej : jak
praktycznie i systemowo zorganizowac
edukacje uczniow zdolnych na poziomie
szkoty podstawowej? Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2013.

4. Htobit Agnieszka, Dziatalnosc szkoty we
wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2010.

5. Huther Gerald, Hauser Uli, Wszystkie dzieci
sg zdolne : jak marnujemy wrodzone talenty,
przet. Andrzej Lipinski, Wydawnictwo ,Dobra
Literatura”, Stupsk 2014.



10.

11.

12.

13.

Knopik Tomasz, Czas wolny... od nudy :
zrownowazony rozwoj uczniow zdolnych
w ramach zajec pozalekcyjnych, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014.

Knopik Tomasz, Zafascynowani swiatem :
efektywne wspieranie rozwoju zdolnosci
i zainteresowan uczniow w codziennej prak-
tyce szkolnej, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2018.

Kotacz-Kordzinska Zuzanna, Praca z ucz-
niem zdolnym : poradnik dla nauczycieli
i dyrektorow, Wydawnictwo Verlag Dashofer,
Warszawa 2013.

Limont Wiestawa, Uczen zdolny : jak go
rozpoznac i jak z nim pracowac, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2010.

Polaszek Wiestaw, Porzak Robert, Kata
Grzegorz, Kopik Aldona, Diagnoza i wspo-
maganie w rozwoju dzieci uzdolnionych
. Test Uzdolnienn Wielorakich i materiaty
dydaktyczne, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2014.

Praca z uczniem zdolnym : teoria i praktyka,
pod red. Teresy Gizy i Iwony Patgan, Wyzsza
Szkota Nauk Spotecznych i Technicznych :
Instytut Naukowo-Wydawniczy ,Spatium”,
Radom 2012.

Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia w prak-
tyce zycia szkolnego, red. Barbara Wolny
i Matgorzata Lis, Wydawnictwo Akademii
Humanistyczno-Ekonomicznej, £6dz 2018.

Uczeri zdolny — analiza dostepnych narze-
dzi diagnostycznych : raport przygotowany
w ramach projektu Opracowanie i wdroze-
nie kompleksowego systemu pracy z ucz-
niem zdolnym, zespot Natalia Cybis [et al],
Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013.

15.

16.

17.

18.

Uczeri zdolny — metody pracy, Matgorzata
Boraczynska [et al.], Dr Josef Raabe Spotka
Wydawnicza, Warszawa 2012.

Uszynska-Jarmoc Janina, Kunat Beata, De-
biutant czy ekspert? : indentyfikacja i samo-
ocena uzdolnien uczniow, Oficyna Wydaw -
nicza ,Impuls”, Krakow 2018.

16. Witko$ Maria, Szkolne problemy uczniow
: spojrzenie psychologa praktyka : varia, Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls”’, Krakow 2012.

Wspieranie rozwoju ucznia nieprzecietnego
w szkole ogdlnodostepnej, pod red. Elizy
Chodkowskiej, Marty Uberman, Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rze-
szow 2011.

Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i moz-
liwosciach rozwojowych uczniow zdol-
nych : poradnik dla nauczycieli i wycho-
wawcow, praca zbiorowa pod red. Wiestawy
Limont, Joanny Cieslikowskiej, Dominiki
Jastrzebskiej, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa [2012].

WYDAWNICTWA CIAGLE

Banasik Patrycja, Akceptacja dziecka zdol-
nego przez rowiesnikow, ,Remedium” nr
7/8/2017, s. 30-31.

Biatobrzewska Paulina, Dziecko zdolne, ,Zy-
cie Szkoty” nr 2/2010, s. 21-26.

Bobik Bogumita, Uczeri zdolny w warunkach
wspotczesnej szkoty, ,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” nr 9/2013, s. 31-36.

Bolinska Marta, Koncepcje, modele i mozli-
wosci pracy z uczniem zdolnym, ,Jezyk Pol-
ski w Szkole Podstawowej” nr 3/2018/2019,
s. 7-19.
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10.

11.

12.

13.

14.
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Bolinska Marta, Miedzy zdolnosciami a kto-
potami : Syndrom Nieadekwatnych Osigg-
niec¢ Szkolnych, ,Jezyk Polski w Szkole Pod-
stawowej” nr 3/2018/2019, s. 20-30.

Boryszewska Jolanta, Koncepcja systemo-
wego wspomagania rozwoju uczniow zdol-
nych, .Dyrektor Szkoty” nr 2/2011, s. 65-70.

Brzezinska Anna |., Jabtonski Stawomir,
Ziotkowska Beata, Specyficzne i specjalne
potrzeby edukacyjne ,Edukacja” nr 2/2014,
s. 37-52.

Domanski Mariusz, Praca z uczniem zdol-
nym szansg rozwoju nauczyciela, ,Edukacja
i Dialog” nr 3/4/2018, s. 6-10.

Domanski Mariusz, Stow kilka o statusie ucz-
nia zdolnego w polskiej szkole, ,Edukacja
i Dialog" nr 1/2/2017, s. 64-66.

Frania Monika, Perspektywy edukacji dziecka
w swiecie alternatywnych trendow i wybo-
row, ,Chowanna” nr 1/2018, s. 15-34.

Goetz Magdalena, Prymus pod presja, ,Gtos
Nauczycielski” nr 3/2018, s. 12.

Janiszewska Bozena, Uczniowie zdolni w swie-
tle teorii psychologicznych, ,Jezyki Obce
w Szkole" nr 3/2018, s. 5-11.

Jaskulska Magda, Praca nauczyciela z ucz|-
niem zdolnym w szkole podstawowej,

.Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” nr

2/2018, s. 20-27.

Karwowski Maciej, Zdolny, czyli jaki? : kilka
uwag o zdolnosciach i pracy nad ich rozwo-
jem, ,Meritum” nr 3/2018, s. 107-111.

15.

16.

17.

18.

21.

22.

Knopik Tomasz, Uczeri zdolny jako uczeri
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

.Jezyki Obce w Szkole" nr 3/2018, s. 13-18.

Minge Natalia, Minge Krzysztof, Putapka na
zdolnych, ,Edukacja i Dialog”, nr 5/6/ 2013,
s.16-17.

Mysior Radostaw, Aspiracje uczniow zdol-
nych, ,Problemy Opiekunczo-Wychowaw-
cze" nr9/2013, s. 36-43.

Niemierko Bolestaw, Coraz zdolniejsza mto-
dziez, ,Nowa Szkota" nr 5/2016, s. 39-40.

Pindera Pawet, Tomczyk Karolina, Pozycja
ucznia zdolnego w szkole, ,Zycie Szkoty"
nr 2/2010, s. 18-20.

Sekowski Andrzej E., Ptudowska Martyna,
Wspotczesne tendencje w badaniach nad
wybitnymi zdolnosciami oraz wspomaga-
niem osob zdolnych = Contemporary trends
in giftedness research and support of gif-
ted students, ,Przeglad Psychologiczny” nr
3/2018, s. 305-315.

Urbanek Bogdan, Od czego zalezg sukcesy
szkolne uczniow? : (praca z uczniami zdolny-
mi) = Waht Determines the Student’s School
Success?, ,Nauczyciel i Szkota” nr 2/2018,
s.107-119.

Wasilewska-Ostrowska Katarzyna, Mento-
ring w pracy z uczniem zdolnym = Mento-
ring at Work with a Talented Student, ,Na-
uczyciel i Szkota" nr 2/2018, s. 95-105.



Meritum 1 (56) 2020
Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

DZIECKO ZDOLNE. ZESTAWIENIE BIBLIOGRAFICZNE
W WYBORZE ZA LATA 2010-2019

NETOGRAFIA

Akty prawne — Uczeri zdolny, www.ore.
edu.pl/2014/12/akty-prawne-2/, dostep:
luty 2020.

Baranowska Aneta, Tutoring jako alterna-
tywna metoda pracy z uczniami zdolnymi
w szkole, http://www.ementor.edu.pl/ar-
tykul/index/numer/57/id/1136, dostep: luty
2020.

Bochniarz Agnieszka, Grabowiec Anna,
Uczen zdolny w rzeczywistosci polskiej
szkoty, Lubelski Rocznik Pedagogiczny
T. XXXVIII, z. 3 /2019, s. 253-267, https://
Ismll.journals.umcs.pl/lrp/article/viewFi-
le/8957/7307, dostep: luty 2020.

Giza Teresa, Ksztatcenie uczniow zdolnych
— miedzy inkluzjg a segregacja, Studia Peda-
gogiczne Problemy spoteczne, edukacyjne
i artystyczne tom 33/2019, s. 31-48, https://
studiapedagogiczne.ujk.edu.pl/numery/33.

pdf#page=31, dostep: luty 2020.

Jabtonowska Matgorzata, tukasiewicz-
-Wieleba Joanna, Model pracy z uczniem
szczegdlnie uzdolnionym, https://www.
npseo.pl/data/documents/3/244/244. pdf,
dostep: luty 2020.

Jaskiewicz Wioletta Agata, Strategie nauczy-
ciela/i ksztatcagcych uczniow zdolnych. Ko-
munikat z badan, Forum Oswiatowe Vol 30,
No 2(60)/(2018), s. 283-297, http://forumos-
wiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/
view/671/419, dostep: luty 2020.

10.

Jurczak Anna, Obraz dziecka zdolnego jako
Jjednostki problematycznej we wspotczesnej
edukacji, Pedagogika Przedszkolna i Wczes-
noszkolna vol. 7 1 (13)/2019, s. 117-132,
http://www.czasopismoippis.up.krakow.pl/
wp-content/uploads/2015/01/Anna-JUR-
CZAKS5.pdf, dostep: luty 2020.

Kotodziejska Magdalena, Uczer zdolny
w klasie... To radosc czy powod do zmar-
twieri?, www.eduscience.pl/artykuty/szlifo-
wanie-diamentow-czyli-praca-z-uczniem-
-zdolnym-w-polskiej-szkole, dostep: luty
2020.

Szmidt Krzysztof J. Uczeri zdolny: fakty
i mity, http://www.wegielek.edu.pl/images/
materialy/85.pdf, dostep: luty 2020.

Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i moz-
liwosciach rozwojowych uczniow zdolnych.
Poradnik dla nauczycieli, wychowawcow,
pod red. Wiestawy Limont, oanny Cie-
slikowskiej i Dominiki Jastrzebskiej, ORE,
Warszawa 2012, http://bc.ore.edu.pl/Con-
tent/264/zdolni_w_szkole_w_limont_j_
cieslikowska_d_jastrzebska.pdf, dostep:
luty 2020. @
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BOZENA SWIDERSKA jest nauczycielem konsultantem w Mazowieckim
Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wydziat w Ciechanowie,
pedagogiem specjalnym, edukatorem i entuzjastka tworczego podejscia w zyciu
zawodowym i osobistym.

POZA SCHEMATEM.

SEKRETY LUDZI SUKCESU -

RECENZJA

refirosd Malcolm Gladwell
4 P®zA
SCHEMATEM

BOZENA SWIDERSKA

POZA SCHEMATEM. SEKRETY LUDZI SUKCESU
Malcolm Gladwell, Spoteczny Instytut
Wydawniczy ZNAK, Krakow 2019

..to, co czesto uwazamy za talent,
jest w rzeczywistosci
skomplikowanym

splotem sprzyjajacych okolicznosci,
zdolnosci oraz zupeinie arbitralne]

przewagl na starcie.

Tytut ksigzki ,Poza schematem. Sekrety ludzi suk-
cesu” moze sugerowac, ze jest to typowy poradnik,
podpowiadajacy, jak stac sie cztowiekiem sukcesu.
Nic bardziej mylnego!

Malcolm Gladwell, uznawany za jednego ze 100
najbardziej wptywowych ludzi na Swiecie, autor
bestsellerowego ,Btysku!”, analizuje w kolejnej
swojej ksigzce roznorodne czynniki, ktore wptywaja
na to, czy osoby uznawane przez innych za zdolne
0siggajg w zyciu znaczacy sukces, czy nie. Stawiane
przez niego intrygujgce kwestie dotycza zwigzkow
miedzy indywidualnymi zdolnosciami a osigganiem
sukcesu w danej dziedzinie: Czy jezyk, ktorym sie
postugujemy, i kultura, w ktorej wyrastamy, maja
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POZA SCHEMATEM. SEKRETY LUDZI SUKCESU -
RECENZJA

wptyw na rozwoj zdolnosci kierunkowych? Czy data
urodzenia i srodowisko, ktore nas otacza, zwieksza
mozliwos¢ osiggniecia sukcesu? Czy posiadanie
wysokiego ilorazu inteligencji ma znaczenie? Czy
istnieje wspotzaleznos¢ pomiedzy uprawg ryzu
a zdolnosciami analitycznymi?

Wsrdd analizowanych aspektow autor wyrdz-
nia czynniki, na ktére nie mamy wptywu i takie,
ktore zalezg od nas samych. To, co jest nam dane,
to miedzy innymi: jezyk, ktorym sie komuniku-
jemy (przejrzysty system liczebnikow w jezykach
azjatyckich utatwia biegtos¢ w liczeniu), miejsce,
w ktorym dorastamy (kultura uprawy ryzu przektada
sie na wiare w sensownos$¢ pracy), data urodzin
(sportowcy urodzeni w styczniu i lutym stanowig
wiekszosc w ligowych zespotach).

Czesc poswiecona czynnikom, ktore sg zalezne
od nas samych, niesie ze sobg implikacje pedago-
giczne. Poznanie elementow sprzyjajgcych roz-
wijaniu zdolnosci (ponizej tylko dwa z nich) moze
wptynac na efektywne oddziatywania srodowiska
oraz samoswiadomosc¢ osoby zainteresowane;j
witasnym rozwojem.

Dziesiec tysiecy godzin. Badacze od lat intere-
sujg sie zaleznosciami miedzy wrodzonymi predys-
pozycjami a rozwojem Kkariery osob utalentowa-
nych. Analiza badan, prowadzonych pod kierunkiem
psychologa K.A. Ericssona wsrod skrzypkow eli-
tarnej akademii muzycznej, potwierdza potrzebe
wykonywania wielogodzinnych ¢wiczen, by osigg-
nac¢ profesjonalizm. To, co wyrdznia tych na szczy-
cie, to pracowitos¢!!! Odnoszac sie do magicznej
liczby dziesieciu tysiecy godzin cwiczen, ktore pro-
wadzg do osiggniecia biegtosci w swojej dziedzinie,
dowiadujemy sie miedzy innymi, co stoi za sukce-
sem Billa Gatesa i Billa Joya oraz jak hamburski etap
wptynat na sukces zespotu The Beatles.

Zaangazowanie. Czas poswiecany na rozwigza-
nie problemu czy trudnego zagadnienia skraca
sie, a podejmowanie kolejnych prob wielu znie-
checa na tyle, ze oczekujg podpowiedzi lub wska-
zéwek, jak wykona¢ zadanie. Sredni czas od roz-
poczecia zadania do stwierdzenia, ze jest to za
trudne i nie wiadomo jak je rozwigzac, wynosi od
trzydziestu sekund do kilku minut. Warto odwo-
tac sie do przytoczonej w ksigzce mysli profesora
matematyki, ktéry uwaza, ze sukces to: ,funkcja
wytrwatosci, uporu i determinacji do ciezkiej pracy
przez dwadziescia dwie minuty, by zrozumiec cos,
z czego wiekszos$c¢ ludzi rezygnuje po trzydziestu
sekundach”.

Wielowagtkowa perspektywa ujecia komponen-
tow sprzyjajagcych rozwijaniu zdolnosci pozwala
kazdemu odbiorcy ksigzki Malcolma Goldwella na
znalezienie wielu ciekawych inspiracji i odpowiedzi
na pytanie: jakie dziatania, wspierajgce uzdolnie-
nia naszych dzieci, naszych uczniow, przyczyniajg
sie do osiggniecia przez nich zyciowego sukcesu.
Warto wiedzie¢! @
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Chemik z zawodu i z pasji. Prowadzi szkolenia, warsztaty i konsultacje dla nauczycieli chemii roznych typow szkot.

Wieloletni redaktor merytoryczny chemii w wydawnictwie edukacyjnym. Zaangazowana w wykorzystanie nowo-

czesnych narzedzi i pomocy edukacyjnych w nauczaniu.

UCZEN - DOCIEKLIWY ODKRYWCA.
TIK1IBSE NA LEKCJACH CHEMII

Chemia to przedmiot, ktory przez wiekszosc¢ ucz-
niow na roznych etapach edukacji uwazany jest za
trudny, dla wielu catkowicie abstrakcyjny. Niewat-
pliwie nauka chemii wymaga od mtodego czto-
wieka duzej wyobrazni, bo jak inaczej zrozumiec
np. hybrydyzacje orbitali atomowych, tworzenie
wigzan chemicznych czy procesy dysocjacji i elek-
trolizy? Zatem w jaki sposdb nauczyciel powinien
przekazywac wiadomosci i umiejetnosci tak, aby
uczen nie tylko je zrozumiat, ale byt tez zaangazo-
wany poznawczo? W jaki sposdb powinien dotrzec¢
do mtodego cztowieka z konkretng wiedzg che-
miczng, aby efekt byt wymierny i zadowalajacy
ucznia oraz nauczyciela? A jak powinien pracowac
z uczniem zdolnym, tworczym, o wysokiej cieka-
WOSCi poznawczej, zainteresowanym przedmiotem,
aby ten mtody cztowiek miat mozliwosc¢ rozwijania
swoich uzdolnien? Co moze zrobic, aby wesprzec
ucznia zdolnego w procesie rozwijania kreatywno-
sci, zwtaszcza w sytuacji matej ilosci czasu na lekcji?
Odpowiedzi na te wszystkie pytania to ogromne
wyzwanie dla nauczyciela. Niewatpliwie sposobem
na osiggniecie sukcesu dydaktycznego jest dobor
odpowiednich metod i form pracy. Cata sztuka
oddziatywan pedagogicznych powinna polegac
tez na tym, aby nauczyciel w swoich dziataniach
uwzgledniat indywidualne potrzeby uczniow.

JUSTYNA KAMINSKA

DOSWIADCZENIA CHEMICZNE
Z IBSE

Niezwykle waznym elementem ksztatcenia che-
micznego jest samodzielne projektowanie, prze-
prowadzanie i dokumentowanie doswiadczen
chemicznych. Jak pisat Albert Einstein: Pierwsze
lekcje nie powinny zawierac¢ niczego poza
tym, co Jjest eksperymentalne 1 intere-
sujace do =zobaczenia. %adny ekspery-
ment jest sam w sobie bardziej wartos$-
ciowy niz dwadzies$cia wzordw wydobytych

z naszych umysioéw.

Metodga ukierunkowang na rozbudzanie aktyw-
nosci i rozwijanie kreatywnosci oraz tworczosci
uczniow, ktorzy osobiscie uczestniczg w procesie
badawczym, jest metoda Inquiry Based Science
Education (IBSE). IBSE mozna przettumaczy¢ jako
nauczanie przedmiotow przyrodniczych przez
dociekanie naukowe lub przez odkrywanie. Proces
dydaktyczny oparty na IBSE stawia przed uczniem
sytuacje problemowe, w ktorych ten samodzielnie
konstruuje problem badawczy, formutuje hipotezy,
projektuje sposob ich weryfikacji, a nastepnie roz-
wigzuje problem, analizuje wyniki i prezentuje swojg
prace. Catemu temu procesowi towarzyszy rozwi-
janie kreatywnego i krytycznego myslenia.



Uproszczony schemat IBSE mozna przedstawic
nastepujgco:

pytanie badawcze — hipoteza — doswiadczenie — wniosek

Metode IBSE nazywa sie takze metodg pytan
i doswiadczen. Bardzo dobrze wpisuje sie ona we
wspotczesng koncepcje dydaktyki opartg na posta-
wach badawczych i mysleniu naukowym.

Mozna tutaj zadac pytanie: Czym zatem rozni sie
metoda IBSE od klasycznej metody laboratoryjnej?
Zasadnicza roznica tych dwoch metod jest stopien
samodzielnosci ucznia, ktéry w metodzie IBSE jest
bardzo wysoki.

Wyrdznia sie kilka typow IBSE, w ktorych wtas-
nie stopien samodzielnosci ucznia jest elementem
roznicujgcym.

1. Guided discovery (sterowane / kierowane od-
krywanie, odkrywanie z przewodnikiem) —
w tym typie IBSE uczniowie przeprowadzaja
eksperyment zaproponowany i opisany przez
nauczyciela, np. Do dwoch probowek z kwa-
sem chlorowodorowym (kwasem solnym) do-
daj: do pierwszej — magnez, do drugiej — miedz.
Obserwuj zachodzgce zmiany.

2. Guided inquiry (sterowane / kierowane, ukie-
runkowane dociekanie naukowe) — w tym ty-
pie IBSE nauczyciel przedstawia problem, kto-
ry nalezy rozwigzac, ale to uczniowie planuja
i przeprowadzajg eksperyment, np. Ustal, ktory
z metali jest bardziej aktywny chemicznie.

3.  Bounded inquiry (ograniczone dociekanie na-
ukowe) — w tym typie IBSE to uczniowie maja
za zadanie w petni samodzielnie zaplanowac
i przeprowadzi¢ doswiadczenie, przy bar-
dzo niewielkiej (lub bez) pomocy nauczyciela
i jedynie czesciowym, uprzednim omowieniu
zagadnienia.

4.  Open inquiry (otwarte dociekanie naukowe) —
w tym typie IBSE do uczniow nalezy zapropo-
nowanie wtasnych pytan badawczych, hipotezy
oraz zaplanowanie eksperymentu w ramach
okreslonego wczesniej kontekstu.

Ale czy metoda IBSE jest odpowiednia dla ucznia
zdolnego, ktéry ma juz duzg umiejetnosc szukania
Zwigzkow przyczynowo-skutkowych, nietypowych
skojarzen i jest biegty w rozwigzywaniu problemow?
Czy taki uczen jest w stanie sie jeszcze rozwingc¢
poznawczo? Uczniowie zdolni zwykle sg twor-
czy, zadajg wiele pytan, majg bogatg wyobraznie.
Cechuje ich duza plastycznos¢ myslenia i otwartos¢
na nowosci. Dlatego w przypadku pracy z takim
uczniem zdecydowanie polecam open inquiry
(otwarte, dociekanie naukowe). Zadawanie pytan,
szukanie i weryfikowanie odpowiedzi zdecydo-
wanie pobudza kreatywnosc, buduje zaufanie do
siebie, wiare we wtasne mozliwosci, a to skutkuje
wzrostem samoswiadomosci oraz zainteresowa-
niem ucznia naukami przyrodniczymi.

Skutecznym sposobem na wspieranie edukacji
przyrodniczej, w tym chemicznej, w metodologii
IBSE jest nowoczesna technologia. Odpowiedzi
na postawione pytania badawcze mozna szukac
metodg doswiadczalng z uzyciem interfejsow
pomiarowych podtgczonych do komputera, tab-
letu czy smartfona. W przypadku przedmiotow
przyrodniczych, a szczegolnie chemii, na niewat-
pliwg uwage zastugujg doswiadczenia wykonywane
z wykorzystaniem interfejsow pomiarowych, np.
CoachLabll+ i odpowiednich czujnikow, ktorych
zadaniem jest pomiar danej wielkosci i przeksztat-
cenie jej w sygnat elektryczny. Czujniki zastepuja
tradycyjne urzadzenia pomiarowe, jak np. termo-
metry, pH-metry czy woltomierze. Dane z czujnika
sg przetwarzane i wyswietlane w czasie rzeczywi-
stym, co oznacza, ze wyniki pomiaréw s3g prezento-
wane w trakcie trwania eksperymentu. Umozliwia to
natychmiastowa ich interpretacje. Odpowiedni pro-
gram automatycznie rozpoznaje i kalibruje czujniki
podtgczone do interfejsu pomiarowego, wyswietla
rejestrowane dane w postaci wykresu, automa-
tycznie przypisujgc odpowiednim wielkosciom
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osie i skalujgc je. Dodatkowo przed rozpoczeciem Na rynku sg dostepne rowniez czujniki bezprze-
pomiardw mozna dokonac, opartego na hipotezie,  wodowe, np. firmy PASCO, ktorych mobilnosc¢
przewidywania wynikow doswiadczenia. Po wyko-  znacznie utatwia prace nauczycielowi. Wymagane
naniu pomiarow ksztatt przewidywanego wykresu jest zainstalowanie na tablecie czy smartfonie bez-

mozna porownac z rzeczywistymi wynikami. ptatnego oprogramowania dostepnego na stronie
producenta. W bardzo szybki sposéb mozna doko-
Do innych zalet pomiarow cyfrowych naleza: nac pomiaru, np. pH dowolnego roztworu, pH skory

»  skrocenie czasu na przygotowanie czy gleby (rys. 2).

doswiadczen,

»  automatyczny proces pomiarow, Realizacja zatozen podstawy programowej
»  niewielkie rozmiary czujnikow, z chemii z wykorzystaniem jednoczes$nie metody
»  doktadnos¢ pomiarow. IBSE i technologii to jedno z rozwigzan, ktore znacz-

nie podnosi prawdopodobienstwo odniesienia suk-
Przyktadem doswiadczenia chemicznego wyko-  cesu edukacyjnego.
nanego z uzyciem interfejsu CoachlLabll+ i czujnika
temperatury jest Badanie zmiany temperatury pod-
czas reakcji egzotermicznych lub endotermicznych.

B Coach 6 - Wyniki - 01. Reakcje endo- | egzotermiczne.cmr — x
Plik Start Prezentuj Opcje Pomoc

2203 adoeeP2-9-0-B-6-2-8-B-0-B-/0
Wymikipomiaréw ¥ 0 [Pemremperatey  Sw @

i

Reakcja endotermiczna weglanu sodu z kwasem cytrynowym.
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RYSUNEK 1. Zrzut ekranu z programu CMA Coach. Reakcja weglanu sodu z kwasem etanowym (octowym).
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RYSUNEK 2. Zrzut ekranu z doswiadczenia Badanie pH skory, wykonanego z uzyciem czujnika pH do powierzchni

ptaskich oraz oprogramowania PASCO.

FILMY Z DOSWIADCZEN
CHEMICZNYCH

Nowa podstawa programowa zarowno dla szkoty
podstawowej, jak i ponadpodstawowej duzy nacisk
ktadzie na rozwijanie umiejetnosci zwigzanych
z projektowaniem, przeprowadzaniem doswiad-
czen chemicznych oraz analizg ich wynikow.
Z wielu jednak przyczyn nie wszystkie z zaleca-
nych doswiadczen chemicznych mozna przepro-
wadzi¢ w szkole. Jak radzi¢ sobie w takiej sytuacji?
W takim przypadku, niezaleznie od stanu wyposa-
zenia pracowni chemicznej, mozna zaprezentowac
uczniom filmy, ktore pozwalajg zapoznac sie nie
tylko z wyglagdem i zmianami barwy odczynnikow

podczas reakcji chemicznych, lecz takze z towarzy-
szacymi im efektami dzwiekowymi. Nalezy jednak
pamietac, ze nawet najciekawszy film nie zastgpi
doswiadczenia wykonanego samodzielnie przez
ucznia.

Nauczyciele moga wykorzystac filmy dostepne
na stronach wydawnictw edukacyjnych, np. Ofi-
cyny Edukacyjnej Krzysztof Pazdro https://pazdro.
com.pl/doswiadczenia-chemiczne. Na stronie tego
wydawnictwa filmy podzielone zostaty w zalez-
nosci od etapow ksztatcenia. Bardzo ciekawe
doswiadczenia chemiczne, czesto wykraczajgce
poza wymagania podstawy programowej, mozna
znalez¢ na wideoblogu ChemVlog.pl. W filmach
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STRONA GLOWNA

TROCHE METODYKI

RYSUNEK 3. Strona startowa wideobloga ChemVlog.pl.
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przedstawiony jest przebieg doswiadczenia, a jego
opis merytoryczny znajduje sie na blogu. Filmy te
mogg stac sie inspiracjg do projektowania i prze-
prowadzania wtasnych doswiadczen dla uczniow
szczegolnie zainteresowanych chemia.

Innymi stronami internetowymi, na ktorych
mozna znalez¢ ciekawe doswiadczenia che-
miczne, sg: http://www.e-chemia.nazwa.pl/
efektowna/?page_id=67, https://doswiadczenia.
info/ oraz https://weirdscience.eu/.

Pracujac z uczniami trzeba pamietac, ze nowo-
czesnosc to nie tylko sprzet, to rowniez metody
i formy pracy. Technologia to narzedzia, ktore moga
by¢ pomocne w realizacji procesu dydaktycznego.
Dzigki technologii zarowno uczen zdolny, sprawny
manualnie, jak i ten o mnigjszych mozliwosciach
edukacyjnych bedzie mogt podniesc swoj poziom
wiedzy, umiejetnosci i rozumienia proceséw che-
micznych. Eksperymentowanie poprzez odkrywa-
nie i dociekanie naukowe z pomocg nowoczesnych
technologii daje wiekszg mozliwosc bycia wnikli-
wym badaczem, a wtasciwe wykorzystanie rozwig-
zan cyfrowych moze wspomaoc proces uczenia sie
i podniesc jego efekty. @
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WITOLD KRANAS - 7z wyksztatcenia astronom, z zamitowania nauczyciel. Jest prekursorem wprowadzania

informatyki do szkot. W latach 80. stworzyt jedng z pierwszych szkolnych pracowni komputerowych w Liceum

im. St. Batorego w Warszawie. Jest autorem publikacji metodycznych, srodkow dydaktycznych oraz oprogramowania

do nauczania informatyki, spolszczen programow takich jak SNAP i Pocket Code oraz wspodtautorem podrecznikow

do informatyki dla szkoty podstawowe;.

INTERNETOWE KURSY INFORMATYKI
DLA UCZNIOW ZDOLNYCH

W pracy z uczniem zdolnym potrzebujemy dobrych
materiatow umozliwiajgcych samodzielng nauke.
Przedstawie kilka portali zawierajgcych takie mate-
riaty. Dwa z nich to platformy e-learningowe, czyli
rozbudowane strony internetowe, wymagajace
rejestracji, prezentujgce materiaty, umozliwiajace
¢wiczenie nabywanych umiejetnosci i rejestrujgce
postepy ucznia. Nauczyciel tworzy klase, zaprasza
do niej ucznidw, wybiera tematy. Moze tez wyzna-
czac zadania dla poszczegolnych uczniow i Sledzic
ich postepy.

AKADEMIA KHANA - ]
DLA WSZYSTKICH UCZNIOW,
WE WSZYSTKICH KLASACH

To bardzo obszerny, choc¢ stworzony przez jednego
cztowieka, Salomona Khana, portal e-learningowy,
umozliwiajgcy nauke réznych przedmiotow. Obec-
nie pracuje nad jego rozwijaniem duzy zespot.
Najbardziej rozbudowane sg zasoby z matematyki,

WITOLD KRANAS

od elementarnych (poziom wczesnoszkolny) do
bardzo zaawansowanych (poziom studidw uni-
wersyteckich). Uczniowie znajda tu dowolny temat
z poziomu klas — od pierwszej szkoty podstawowej
do ostatniej liceum. Niektorzy moi uczniowie chet-
nie korzystajg z lekcji matematyki Khana, zeby lepiej
zrozumiec przerabiany w szkole materiat. Lekcje sg
w wiekszosci spolszczone, nagrywane przez pol-
skich nauczycieli lub majg polskie napisy.

Zasoby innych przedmiotow sg ciggle rozwi-
jane. Jest juz wiele lekcji z przedmiotoéw przyrod-
niczych: fizyki, chemii, biologii, astronomii i medy-
cyny, jednak nie wszystkie one zostaty spolszczone.
Oczywiscie sg tu rowniez zasoby z informatyki,
ktore opisze nieco doktadnie;.

Informatyka zostata podzielona na dwie czesci:
Programowanie i Informatyka. Osobno wydzie-
lono kilka krotkich tematow w ramach Godziny
kodowania.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE

Nauki przyrodnicze

Krotkie wprowadzenie do biologii

Biologia, nazywana naukg o zyciu, jest niezwykle szerokim i
zréznicowanym polem badan. Na wiele sposobdw jest niczym
kalejdoskop, zmienna i bogata, jak zyjace organizmy same w
sobie. Biologowie badajg zycie w wielu wymiarach, od komérek,
poprzez organizmy, az do catych ekosystemoéw. Zacznij swoja

biologiczng przygode tutaj!

Rozpocznij nauke

Krétkie wprowadzenie do fizyki

Fizyka to nauka o podstawowych zasadach rzadzacych swiatem
fizycznym wokdt nas. Zaczniemy obserwujac ruch. Potem
nauczymy sie o sitach, pedzie, energii oraz innych fizycznych
pojeciach w réznych sytuacjach. Aby najlepiej zrozumiec fizyke,
musisz dobrze rozumiec¢ algebre oraz zna¢ podstawy

trygonometrii.

Rozpocznij nauke

RYSUNEK 1. Lekcje wprowadzajgce do nauki biologii i fizyki w Akademii Khana.

Informatyka

<>

Programowanie

Whprowadzenie do JS: Rysowanie i ani...
Wstep do HTML/CSS: Tworzenie stro...

Wstep do SQL: Zarzadzanie danymi i ...

Informatyka
Algorytmy
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W dziale Informatyka mamy trzy obszerne tematy:
Algorytmy, Podroz w kraine kryptografii i Podroz do
teorii informacji. Algorytmy zawierajg materiat na
poziomie rozszerzonej informatyki w liceum z omo-
wieniem algorytmow rekurencyjnych, szybkiego
sortowania, grafow i przeszukiwania wszerz. Dziat
poswiecony kryptografii opisuje miedzy innymi szy-
frowanie RSA, arytmetyke modularng, testy pierw-
szosci i algorytmy probabilistyczne. Podréoz do
teorii informacji to przedstawienie historii alfabetu,
telegrafu, kodu Morse'a, pomiaru informacji, tancu-
chow Markowa, kodow kompres;ji i korekcji btedow.

W dziale Informatyka sg jeszcze dwa prost-
sze ciagi tematow (poziom klas VII-VIII szkoty

podstawowej) z krétkimi filmami, wyjasniajgcymi
jak dziatajg komputery i jak dziata Internet.

Drugi obszerny dziat w ramach informatyki
to Programowanie. Wykorzystuje on specyficzne
srodowisko, umozliwiajgce programowanie online
w uproszczonej wersji HTML i jezyka JavaScript
z wykorzystaniem biblioteki Processing oraz SQL.
Zawiera trzy rozbudowane kursy wprowadzajgce
do JS, HTML oraz SQL oraz cztery zaawansowane
kursy poswiecone grom i wizualizacjom, symulacji
natury, tworzeniu interaktywnych stron interneto-
wych oraz wykorzystaniu jQuery.

Zawartosc kursu Wprowadzenie do JS: Rysowa-
nie i animacja mozna obejrze¢ na rysunku 3. Kazdy
z tematow zawiera po kilka lekcji.

@ Whprowadzenie do JS: Rysowanie i animacja

Woprowadzenie do programowania

Podstawy rysowania

Kolorowanie

Zmienne

Podstawy animacji

Programy interaktywne

Zostan spotecznym koderem

Bonus: Zmiana rozmiaru za pomocga zmiennych
Tekst i Ciagi Znakow

RYSUNEK 3. Zawartos¢ kursu Wprowadzenie do JS.

Srodowisko programistyczne umozliwia nie tylko
sledzenie lekcji programowania. Pozwala ono na
modyfikowanie kodu w trakcie lekcji oraz tworze-
nie i zapisywanie wtasnych projektow. Na Rys. 4.
przedstawiono przyktad prostego programu umoz-
liwiajgcego symetryczne malowanie. Po lewej stro-
nie znajduje sie kod programu, a po prawej wynik
jego dziatania.

Korzystanie ze Srodowiska nie sprawia uczniom
wiekszych ktopotow juz na poziomie klas 7, 8 szkoty

Funkcje

Logika i instrukcja if

Szukanie bteddw w programach

Petle

Jak pisac jasne, przejrzyste i tatwe do zrozumienia...
Tablice

Obiekty

Programowanie obiektowe

Stawanie sie coraz lepszym programistg

podstawowej. Z pewnoscig zainteresowani ucznio-
wie sg w stanie przerobic caty kurs wprowadzenia
do programowania.

Zasoby informatyczne Akademii Khana zawie-
rajg jeszcze jeden rozbudowany kurs o nazwie
Pixar w pigutce, opisujacy problemy informatyczne
i matematyczne zwigzane z tworzeniem filmow
animowanych.

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE



Malowanie 4 mazakami gyt tytut

1 noStroke();
2 // cztery grube mazaki malujgce symetrycznie

3+ var draw = function() { e L T
4 //background (255, 255, 255);
5+ if (mouseIsPressed){
6 fill(e, @, ©);
7 ellipse(mouseX, mouseY, 10, 10);
8 fil1(255, @, 0);
9 ellipse(400-mouseX, mouseY, 10, 18);
1o fill(e, 255, @); [ ] L]
11 ellipse(mouseX, 400-mouseY, 10, 18);
12 fill(e, @, 255);
13 ellipse(400-mouseX, 400-mouseY, 10, 10);
14 }
15 }; D L]
16
17
L ] olihniiun

RYSUNEK 4. Przyktadowy program w srodowisku JS Akademii Khana.

ZAKLADANIE KLASY, WYZNACZANIE TEMATOW | SLEDZENIE
POSTEPOW UCZNIOW W AKADEMII KHANA

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE

Przedmioty Szukaj

Witaj witek.kranas

Polski.

Klasy Uczniowie

Zasoby dla nauczycieli i rodzicow

Twoje klasy

19/20 Miodowa czwartek

14 uczniow

RYSUNEK 5. Pulpit nawigacyjny nauczyciela.

W Akademii Khana nauczyciel tworzy klase, do
ktorej bedg zapisywac sie uczniowie. W tym celu
trzeba zarejestrowac sie na stronie Akademii (adres
wersji polskiej to: pl.khanacademy.org) i utworzyc¢
konto nauczyciela (lub rodzica). Mozna wykorzystac
rejestracje i logowanie sie za pomocg konta pocz-
towego Google lub Facebooka. W kolejnym kroku
wybieramy Pulpit nawigacyjny nauczyciela i przy-
cisk Dodaj nowg klase. W kolejnych okienkach:

Q @ Khan Academy

kite k.kra na?

Powiadomienia - 243 >

Strona ucznia

Pulpit nawigacyjny nauczyciela
Ustawienia

Pomoc

Wyloguj

wpisujemy nazwe klasy, wybieramy przedmiot (ten
krok mozna pomingc), wybieramy sposéb zapisy-
wania uczniow. Sg tu praktycznie dwie mozliwosci
(patrz rys. 6.): tworzymy konta z nazwa uzytkownika
i hastem dla kazdego ucznia (wskazane w szkole
podstawowej), wybieramy samodzielne zapisy-
wanie sie uczniow do klasy (wskazane dla szkoty
ponadpodstawowej — uczniowie muszg miec
skrzynke poczty elektronicznej i sami rejestrujg sie
w Akademii Khana).



Jak chcesz dodac swoich uczniow?

Zapro$ swoja Google
Classroom

Najszybsza i najprostsza
metoda aby zaprosic¢
Twoich ucznidow do
korzystania z Khan

Uczniowie zapisuj3 sie
do Khan Academy za
pomoc3 linku do klasy

Wslij e-mailem lub
udostepnij link lub popros
ucznidw, aby uzyli kodu.

)
C—"1
—

Utworz konta swoich
uczniow

Whisz imiona uczniow, a
my utworzymy hasta,
ktére bedziesz mogt

dostosowac.

Academy.

RYSUNEK 6. Sposoby dodawania uczniow do klasy.

Zasoby dla nauczycieli i rodzicow

[ ]
Nauczyciele
Lekcje Pierwsze kroki
Pierwsze kroki Ucz sie sam(a)!

E] Wskazéwki dla nowych uzytkownikow - film z polskimi napisami
Jak korzystac z Khan

2
Academy: @ Szybki start - spis podstawowych czynnosci

Meet our content

Jak korzysta¢ z Khan Academy?

Tour our product

. . . Ucz sig sam(a)!
Using Official SAT Practice

E] Khan Academy jako pomoc w opanowaniu materiatu, o ktérym byta mowa na lekcji

Nauczyciele matematyki - film z polskimi napisami

E] Praca domowa - film z polskimi napisami
Nauka programowania

m Powtdrzenie i przygotowanie do klaséwek i testéw - film z polskimi napisami

RYSUNEK 7. Zasoby dla nauczycieli i rodzicow w Akademii Khana.

Gdy juz mamy klase, mozemy zadawac uczniom Zasoby dla nauczycieli i uczniow. Znajdziemy tu
tematy do przerobienia, oglagdac ich postepy, otrzy-  wszystkie niezbedne objasnienia i przyktady wyko-
mywac cotygodniowe podsumowanie aktywnosci. rzystania materiatow Akademii w amerykanskich
Aby przygotowac sie do roli nauczyciela / trenera szkotach. Niektore z nich sg tylko czesciowo spol-
w Akademii Khana, warto klikng¢ link (patrz rys. 5) szczone, ale filmy zawierajg polskie napisy.

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE
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GODZINA KODOWANIA: UCZ SIE INFORMATYKI. ZMIENIAJ SWIAT!

Od 2013 roku amerykanska inicjatywa Hour of Code (Godzina kodowania) rozrosta sie do duzego portalu
wspomagajgcego nauczanie informatyki i upowszechnita sie na catym swiecie.

Pod adresem code.org znajdziemy dostep do kolejnych projektow godziny kodowania.

Kazdy uczen w kazdej szkole powinien méc uczy¢ sie informatyki

Udziel wsparcia ~

i ¥

Uczniowie
Poznaj wszystkie nasze

Potaricéwka
Utwérz i udostepnij swoja
Potancowke

Godzina Kodowania
Kazdy moze sie nauczyc¢ .

Nauczyciele
Naucz swoich
uczniow/studentow

samouczki Zacznij dzisiaj

RYSUNEK 8. Fragment strony startowej portalu code.org.

Godzina Kodowania

Jezeli nie masz czasu na petny kurs, wyprébuj jednogodzinny poradnik zaprojektowany dla wszystkich grup wiekowych. Dotacz do
milionéw uczniow i nauczycieli w ponad 180 krajach, zaczynajac Godzing Kodowania.

Zobacz wiecej samouczkow z serii Godzina Kodowania

Potancowka

Featuring Katy Perry, Shawn
Mendes, Panic! At The Disco,
Lil Nas X, Jonas Brothers,
Nicki Minaj, and 34 more!

Minecraft

Badz kreatywny i
wykorzystaj swoje
umiejetnosci rozwigzywania
problemow, aby odkrywac i

Kraina lodu (...

Uzyjmy kodu, by przytgczyc
sie do Anny i Elsy
zachwycajacych sie magig i
pieknem lodu.

Klasyczny lab...

Wyproébuj podstawy
informatyki. Miliony daty im
juz szanse.

budowac podwodne $wiaty
za pomoca kodu!

RYSUNEK 9. Lekcje godziny kodowania.

Wszystkie te mozliwosci zobaczymy, wybierajgc
z gornego menu strony code.org Katalog Kursow.
Jest tu bardzo duzo materiatu przeznaczonego
dla uczniow od przedszkola do pierwszych klas
liceum. Co wiecej, uczniowie chetnie z nim pracuja,

Ostatnia (z grudnia 2019), niewidoczna na rys. 9.
lekcja poswiecona sztucznej inteligencji i uczeniu
maszynowemu (Al dla oceanow) jest dostepna pod
adresem code.org/oceans.

S3 tu rowniez dwudziestogodzinne kursy wprowa-
dzajgce do informatyki dla roznych grup wiekowych.

a materiaty sg tak opracowane, ze praktycznie nie
wymagajg ingerencji nauczyciela.

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE
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POdStawy |nformatyki Wyswietl moje ostatnie lekcje

Rozpocznij nauke podstaw informatyki, korzystajac z tych 20-godzinnych kursow dla wszystkich grup wiekowych.

Kurs 1 Kurs 2 Kurs 3 Kurs 4

Wiek 4-6 Powyzej 6 lat (wymagana Wiek 8-18 Wiek 10-18
umiejetnosé czytania)

Kurs 1 jest przeznaczony dla Zagtebiaj sie w Tworz bardziej ztozone

poczatkujgcych. Kurs 2 jest przeznaczony dla programowanie, tworzac gry programy wykorzystujgc
uczniow, ktorzy potrafig i interaktywne historie. To petle i funkcje z
czytac. jest kontynuacja Kursu 2. parametrami. To jest

kontynuacja Kursu 3.

RYSUNEK 10. Kursy dwudziestogodzinne na portalu code.org.

Znacznie wiecej mozliwosci uzyskamy po zare- Po zalogowaniu uzyskujemy dostep do labo-

jestrowaniu sie / zalogowaniu sie. Podobnie jak ratoriow umozliwiajgcych tworzenie wtasnych

w Akademii Khana, mozna to zrobic¢ korzystajac projektow. Jesli wybierzemy z gornego menu link

z konta Google lub Facebooka. Galeria Projektow, zobaczymy kilka podstawowych
laboratoriow i przeglad projektow tworzonych
W nich przez uczniow.

Projekty

Utworzono 64 377 405 projektow

Rozpocznij nowy projekt

¢ Laboratorium Gier

Sprite Lab (Game Lab)

Artysta App Lab

~ Zobacz petna liste I

RYSUNEK 11. Laboratoria programowania na stronie code.org.

» Sprite Lab — laboratorium duszkow, umozliwia » App Lab - laboratorium aplikacji mobilnych,

tworzenie projektow z animowanymi duszkami umozliwia tworzenie aplikacji na smartfony i tab-

i moze byc¢ alternatywga dla popularnego Scra- lety za pomoca blokow lub jezyka JavaScript.

tcha na poziomie klas 4-6 szkoty podstawowej. Ta aplikacja nie jest spolszczona, wymaga juz

pewnej umiejetnosci programowania i wydaje

» Artysta — laboratorium rysowania, pozwala two- sie odpowiednia dla zainteresowanych uczniow

rzy¢ programistycznie kolorowe rysunki z wyko- liceum. Przyktadowy projekt rysujacy trojkat
rzystaniem grafiki zotwia, tak jak w jezyku Logo. Sierpinskiego mozna obejrze¢ na rys. 11.

Moze ono byc¢ z powodzeniem wykorzystywane
w klasach 7, 8 szkoty podstawowe;.

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE
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radius
radius

RYSUNEK 12. Projekt w ApplLab w widoku pokazujacym bloki.

» Laboratorium Gier (Game Lab) — pozwala two-
rzy¢ projekty z rozmaitymi grami. Przyktad opi-
sywany w jednym z samouczkow to gra Flappy
Birds. Otoczka programistyczna jest podobna do
AppLab i umozliwia budowanie z blokoéw i two-
rzenie tekstu programu w JavaScript.

Jedli wybierzemy petng liste laboratoriow, to na
koncu znajdziemy Web Lab — nowe laboratorium
(jeszcze w wersji beta), umozliwiajgce tworzenie
stron WWW w jezyku HTML i CSS (mozna do niego
importowac wtasne grafiki).

Nowa sekcja

Ul controls I Canvas )
Cow (R
I Control I Math
I Variables I Functions
A 0]
'
a
T = '
) Y o)
Lo 86
)
A‘vAA ANWANYANA AAYAA : ‘troikats) (300]
NNANNNANNAN Lrodkat 5L, 1300
16 setText(V¥"ile", "l")J

onEvent (¥ "stopien", V¥ "change",

V¥ "4fdfasb"

Po zalogowaniu mamy dostepny M&j pulpit —
pulpit nauczyciela z mozliwoscig tworzenia klas.
Gdy klikniemy przycisk Utwoérz sekcje, mozemy
wybrac jeden z trzech sposobdw zapisywania ucz-
niow. Dwa pierwsze wymagajg utworzenia kont dla
poszczegolnych uczniow. Mogg sie oni zalogowac
korzystajgc z tajnego obrazka lub hasta stownego.
Trzeci sposob (Loginy osobiste) wymaga od ucz-
niow zapisania sie do klasy po zarejestrowaniu sie na
stronie code.org. Zeby to zrobi¢, uczniowie musza
miec skrzynke poczty elektronicznej lub konto na
Facebooku.

Wybierz, jak chcesz dodac swoich uczniow:

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE

Loginy obrazkowe

Zalecane dla dzieci w wieku 4-8

Utworzysz konta dla swoich uczniow,
ktorzy bedg logowac za pomoca tajnych
obrazkow.

Loginy stowne

Polecane dla dzieci w wieku 9 - 12 lat

Utworzysz konta dla swoich uczniow.
Uczniowie beda logowac sie
wykorzystujgc tajng pare stow.

Loginy osobiste

Zalecane powyzej 13-tego roku zycia

Kazdy uczen utworzy witasne konto na
Code.org, uzywajac swojego adresu e-mail
(utrzymywanego w 100% prywatnie*).

*Uwaga: Code.org nie przechowuje uczniowskich adresow e-mail w formacie odtwarzalnym, dla ochrony prywatnosci. Wiecej informacji.

RYSUNEK 13. Tworzenie nowej klasy na portalu code.org.
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Postep Odpowiedzi tekstowe

Nybierz kurs lub jednostke

Oceny/ankiety

Obejrzyj przez

Projekty Statystyki

Przejdz do lekcji

Potancowka v

Yodjeto préby na poziomach Potancéwka

Lekcja 1

b 4

Typ poziomu

N | g

asia szumanska

eszker

eszkeret

franek wroblewski

RYSUNEK 14. Postepy uczniow w jednym z kursow godziny kodowania.

Po utworzeniu klasy i przypisaniu do niej kursu
lub lekcji godziny kodowania nauczyciel moze
na biezgco $ledzi¢ postepy uczniow. Uczniowie
lubig scigac sie i zazwyczaj domagaja sie czestego
odswiezania strony z ich postepami.

KURS INTERNETOWY BEAUTY
AND JOY OF COMPUTING

Na moj ulubiony kurs programowania BJC juz
troche nie starcza tu miejsca. Chciatbym go jednak
zasygnalizowac. Jest to amerykanski kurs infor-
matyki na poziomie naszego liceum. Mozna go
znalez¢ pod adresem bjc.edc.org. Zawiera szcze-
gotowe materiaty (w jezyku angielskim) w formie
umozliwiajgcej uczniowi przejscie kursu. Uzywane
w nim srodowisko programowania to SNAP — wizu-
alny (wykorzystujgcy bloki) jezyk o mozliwosciach
znacznie bardziej rozbudowanych niz Scratch.

Kurs sktada sie z 6 czesci obowigzkowych:

»  Wprowadzenie do programowania
»  Abstrakcja

»  Przetwarzanie danych i listy

» Jak dziata Internet

» Algorytmy i symulacje

»  Jak dziatajg komputery

Oprocz tego dostepne sg dwie czesci dodat-
kowe — Fraktale i rekurencja oraz Funkcje reku-
rencyjne. Kurs jest certyfikowany, co oznacza, ze
uczniowie w USA zaliczajg go na punkty, wykonu-
jgc zadania praktyczne i zdajgc egzamin. Uzyskane
punkty liczg sie przy rekrutacji na wyzsze uczelnie.
Zainteresowanych odsytam do mojego artykutu

,Piekno i rados¢ programowania w SNAP” w cza-

sopismie ,W cyfrowej szkole".

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE
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How is BJC special?

|

BJC Curriculum

Learning
transforms
lives.

RYSUNEK 15. Gtéwna strona kursu BJC pod adresem bjc.edc.org.

Omawiane portale umozliwiajg roznorodne metody
pracy z uczniem zdolnym. Nauczyciel moze ste-
rowac pracg ucznia, wykorzystujgc narzedzia do
tworzenia klas i wskazywania materiatu do przero-
bienia. Uczniowie pracuja samodzielnie we wtas-
nym tempie. Nauczyciel w dowolnym momencie
ma podglad ich postepdw i moze wyznaczac im
kolejne zadania. Jest tez mozliwe, ze uczniowie,
poznawszy mozliwosci takiego uczenia sie, sami
wyznaczajg sobie kolejne zadania i wdrazajg sie
do samoksztatcenia. Obysmy mieli jak najwiecej
takich uczniow. @

ADRESY OMAWIANYCH PORTALI

»  Akademia Khana w wersji polskiej:
pl.khanacademy.org

»  Portal Godziny kodowania: code.org

»  Kurs BJC: bjc.edc.org



MALGORZATA ROSTKOWSKA jest nauczycielem konsultantem w Osrodku
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow w Warszawie.

STYMULOWANIE ROZWOJU
INFORMATYCZNEGO UCZNIA ZDOLNEGO

ZAMIAST WSTEPU

Kazdego roku, 23 lutego, obchodzimy kolejng rocz-
nice Smierci wielkiego niemieckiego matematyka
Carla Friedricha Gaussa. W roku 2020 jest to 164
rocznica smierci tego, ktory przez sobie wspot-
czesnych okreslany byt mianem ,Ksiecia mate-
matykow”. Znana jest anegdota zwigzana z jego
pobytem w szkole, gdy mtody Carl rozwigzat bty-
skawicznie zadanie, ktore nauczyciel zadat uczniom,
aby ich zaja¢ na godzine. Polegato ono na podaniu
sumy liczb od jednego do stu. Carl od razu podat
wynik bez zmudnego dodawania, uzywajac ciggu
arytmetycznego?.

Dla nas jest ciekawe to, ze nikt juz dalej nie
musiat przekonywac nauczyciela, ze ma do czy-
nienia z uczniem wyjatkowym. Od tej pory nauczy-
ciel zawsze go wspierat i przy jego pomocy mtody
geniusz dostat sie do gimnazjum Collegium Caro-
linum w swoim rodzinnym miescie Brunszwiku,
gdzie z kolei zostat wziety pod skrzydta ksiecia
Karola Wilhelma (czytaj wiecej: https://histmag.org/
Carl-Friedrich-Gauss-krol-liczb-10685).

https://histmag.org/Carl-Friedrich-Gauss-krol-liczb-10685

MALGORZATA ROSTKOWSKA

Te dwie rzeczy s aktualne do dzisiejszych czaséw —
nauczyciel rozpoznatidalej wspierat. Czasem musi
rozpoznac¢ i wspierac rodzic dziecka, np. jak
w zyciu Richarda Feynmana — jednego z gtow-
nych tworcow elektrodynamiki kwantowej, laureata
Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki w 1965, ktoremu
matka kazata codziennie po przyjsciu ze szkoty
zdawac relacje z tego, jakie pytania zadat dzisiaj
swoim nauczycielom. Troche sie to rozni od stan-
dardowego — a co tam byto w szkole?

CIEKAWOSC DZIECKA

| TECHNOLOGIE
INFORMACYJNO-
KOMUNIKACYJNE (TIK)

Rozbudzanie ciekawosci u dziecka to podstawowy
element motywowania go do nauki. Kazde dziecko
zadaje mnostwo pytan i jest ciekawe Swiata, dopoki
otoczenie nie wyprze tej potrzeby — zbadano, ze
w duzej mierze przyczynia sie do tego szkota. Dzie-
cko zdolne jest w tej sprawie bardziej wytrwate
i samo stawia pytania sobie i otoczeniu. Nie zawsze
opiekun: rodzic czy nauczyciel moze na nie odpo-
wiedzie¢, ale w obecnym czasie dziecko wie, ze
moze siegnac¢ do roznych zasobow wiedzy zgro-
madzonej w internecie. Musi sie oczywiscie hauczyc
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selekcjonowania informacji — dobrze, jesli pomoze
mu w tym nauczyciel. Nauczyciel widzac zaintere-
sowania i zdolnosci dziecka moze naprawde, dzieki
TIK, zindywidualizowa¢ nauczanie. Wskazywanie
wiarygodnych, wartosciowych i wyprobowanych
materiatow edukacyjnych wszystkim uczniom jest
bardzo dobre dla ich rozwoju. Film, podcast czy
nagrane doswiadczenie kazdy uczen moze odtwo-
rzyc sobie tyle razy, ile potrzebuje; ucznia zdolnego
mozna skierowac do pokazow, wyktadow czy opra-
cowan naukowych na wyzszym poziomie niz te,
nad ktorymi pracuje nauczyciel z catg klasg. Mozna
tez na rozny sposob, dzieki TIK (np. mediom spo-
tecznosciowym), rozmawiac¢ z uczniem w sposéb
ciggty, kierujgc jego uwage na sprawy, ktorymi sie
interesuje.

Stosowanie technologii przez nauczyciela
(kazdy uczen stosuje jg w sposob naturalny) moze
mu pomoc w stymulowaniu rozwoju kazdego
ucznia, w tym ucznia zdolnego w szczegolnosci.

Uczniowie zdolni majg roznorodne zaintereso-
wania i talenty. W kazdej dziedzinie mozna znalez¢
takie zasoby umieszczone w internecie, ktore beda
zaspokajaty ciekawosc¢ zdolnych ucznidéw i poma-
gaty im w rozwoju.

PROGRAMOWANIE | MYSLENIE
KOMPUTACYJNE

Szczegodlne znaczenie we wspieraniu zdolnego
ucznia ma stymulowanie jego rozwoju informa-
tycznego poprzez nauke programowania i rozwoj
jego myslenia komputacyjnego. Wprowadzona
nauka programowania od najmtodszych lat (zmiana
pojawita sie w nowej podstawie programowej
obowigzujgcej od 2017 roku) moze byc¢ szansg dla
wszystkich dzieci, rowniez tych wyjgtkowo uzdol-
nionych. Programowanie pomaga poznac i zrozu-
miec¢ bardzo wiele waznych obszarow z réznych
dziedzin wiedzy, poznawanych w procesie uczenia
sie zarowno w ramach przedmiotow szkolnych, jak
rowniez zainteresowan pozaszkolnych. Zapis we
wstepie do podstawy programowej — Najwazniej-
sze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia

ogolnego w szkole podstawowej: kreatywne roz-
wigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze
swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzgacych sie z informatyki, w tym progra-
mowanie, moze wskazac¢ nauczycielom aktyw-
nosci, ktore wymysla dla zdolnych uczniow. W PP
pojawia sie tez pojecie myslenie komputacyjne.
Terminem myslenie komputacyjne (ang. com-
putational thinking) okresla sie procesy myslowe
towarzyszgce formutowaniu problemow i ich
rozwigzan w postaci umozliwiajacej ich efek-
tywna realizacje z wykorzystaniem komputera.
Obejmuje to szeroki zakres intelektualnych metod
i narzedzi, przydatnych przy rozwigzywaniu prob-
lemow z roznych dziedzin z wykorzystaniem przy
tym komputera i metod majgcych swoje zrodto
w informatyce, wywodzgcych sie z komputerowego
przetwarzania informacji i rozwigzywania proble-
mow z pomocg komputerow w roznych dziedzi-
nach. Integruje ludzkie myslenie z mozliwosciami
komputerow. Wedtug Jeannette Wing, ktoéra ukuta
ten termin (2006), myslenie komputacyjne okresla
uzyteczne postawy i umiejetnosci, jakie kazdy, nie
tylko informatyk, powinien stara¢ sie wyksztatci¢
i stosowac. Dzieki takiemu szerokiemu spojrzeniu
na kompetencje informatyczne informatyka nie jest
ograniczana do nauki o komputerach, ale dostarcza
metod dla dziatalnosci umystowej, ktdére mogg byc
wykorzystane z korzyscig dla innych dziedzin, jak
i w codziennym zyciu.

W kazdej dziedzinie zdolne dziecko wspoma-
gane nauka programowania zdobedzie mozliwo-
sci dotad nieznane. Dzieki nauce programowania
nauczyciel moze z uczniami zdolnymi realizowac
ambitne cele, dawac ciekawe i trudne problemy
do rozwigzania. Dosc¢ tatwo jest zainteresowac
ucznia programowaniem, jesli mu sie cos cieka-
wego zaproponuje. W takim trybie pracy z ucz-
niem zdolnym, wspomagajac go w nauce progra-
mowania i wskazujgc mu tematy, nauczyciel staje
sie jego przewodnikiem i mentorem, zas uczen, za
pomocy tworzonych programow czy aplikacji na
telefony, dzieli sie z innymi swoimi osiggnieciami,
moze dzieki tworzonym programom byc¢ wspar-
ciem dla kolegow w ich nauce, ma powody do
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dumy ze swoich osiggniec. Programowanie, inte-
grujac rozwigzywanie problemow, ktorymi intere-
suje sie uczen zdolny z mozliwosciami kompute-
row, wyksztatca u ucznia myslenie komputacyjne
i dostarcza mu uzytecznych umiejetnosci pracy
w dzisiejszym, cyfrowym Swiecie.

Zadaniem kazdego nauczyciela jest przygotowy-
wanie uczniéw do zycia we wspotczesnym swiecie;
wspomagajac nauke programowania ucznia zdol-
nego, wtasnie to realizuje.

Zdolny uczen zapewne chce sie jak najwiecej
nauczyc¢, a jedng z waznych kompetencji, ktorg
powinien zdobyc¢ uczen w szkole XXI wieku, jest
to, aby nauczyt sie, jak ma sie sam uczy¢. W tym
powinien, przynajmniej na poczatku, pomoc mu
nauczyciel. Jest to wazne dla wszystkich ludzi, ale
dla zdolnej mtodziezy jest to sprawa kluczowa
i o wielkim znaczeniu dla catego spoteczenstwa.
Nauczyciel powinien pokierowac i pozwoli¢ kaz-
demu uczniowi nauczyc¢ sie tyle, ile sam zechce.
Inspirowac¢ go do ,uzywania gtowy” i wtasnych
pomystow. Wprowadzac w system szkolny zasady
konstruktywizmu w pedagogice, czyli uczen sam
buduje swojg wiedze pod kierunkiem nauczyciela.
Technologie cyfrowe sg bardzo w tej dziedzinie
pomocne, gdyz s3 ogromnym zasobem wiedzy
i majg narzedzia do stosowania przez kazdego.

PRZYKLADY ROZWOJU
INFORMATYCZNEGO UCZNIA
ZDOLNEGO | JEGO OSIAGNIEC

Trudno jest bez przyktadow pokazac rozwoj dziecka
zdolnego i jego osiggniec. To trwa lata, dlatego zde-
cydowatam sie pokazac przyktady podawane przez
mtodych ludzi, ktorzy opowiadajg o swoich poczat-
kach i drodze, ktora doprowadzita ich do osiggnie-
cia realnych sukcesow. Moj wybor to wystapienia
mtodych na DIGITAL YOUTH FORUM 2z lat 2016-
2019. Digital Youth Forum (DYF) to impreza dla
mtodziezy na temat kreatywnego wykorzystania
nowych technologii. Odbywa sie od 2016 r. w maju

w Centrum Nauki Kopernik?. Moj wybdr jest dosé
ograniczony, ale pokazuje réznorodnosc uzdolnien
i zainteresowan mtodych ludzi oraz uzytych narze-
dziinformatycznych, ktore prowadzg ich w dalszym
rozwoju do sukcesu. Po adresach na YT podatam
nazwe wystapien, jesli ktos chciatby na YouTube
znalez¢ i obejrzec wystapienia tych mtodych ludzi.

1. Karol Karczewski, rocznik ‘98, ktory w 2016
roku byt jednoczesnie uczniem liceum
i przedsiebiorca, juz w wieku 9 lat nauczyt sie
programowac, w wieku 11 zainteresowat sie
robotami, a w wieku 17 lat zatozyt i jest team
liderem grupy Lime Devices, zajmujacej sie
projektowaniem elektroniki. Wspottworzyt
projekty z dziedzin: Internet of Things, robo-
tyka, security, smart things. Prelegent na
konferencjach technicznych oraz bizneso-
wych, wystawca na targach globalnych, m.in.
Maker Faire Rome 2014, 2015. Wystapit na
DYF 2016 r. (https://youtu.be/j--FzXtouw! -
Szkota vs biznes, czyli jak dokonac wtasci-
wego wyboru | Karol Karczewski).

2 https://digitalyouth.pl/dyf
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Amelia Gruszczynska, 13-latka (w 2016
roku) chorujgca na depresje, prowadzita
spotecznosc¢ ,Porcelanowe Aniotki” dla
dzieci i mtodziezy z problemami psy-
chicznymi. Pomystodawczyni i organiza-
torka akcji spotecznych i charytatywnych,
m.in. ,Stop modnej depresji” oraz kam-
panii crowdfundingowej ,Pomoc matym
pacjentom oddziatu psychiatrii”. Brata
udziat w ogolnopolskiej kampanii ,Twarze
depresji. Nie oceniam. Akceptuje.” Wystg-
pita na DYF 2016 roku (https://youtu.be/
LB30oQb54MR8 - Jak zmienitam stabosc
w site? | Amelia Gruszczynska).

Oliwia Trybus — pietnastolatka (w 2016
roku), ktora od ponad 4 lat tworzyta w sieci.
Uwazna obserwatorka Swiata, odwaznie
wypowiadajgca swoje poglady. Autorka
bloga ,Milion i Oliwka"*. Ambasadorka ogdl-
nopolskiej kampanii ,Stop mowie nienawi-
sci”. Otrzymata tytut najlepszego polskiego
bloga nastolatek w konkursie Blog Roku
2014. Wystgpita na DYF 2016 roku (https://
youtu.be/NFx1tDfZQyM — Pisze, wiec jestem
| Oliwia Trybus).

http://milionioliwka.blogspot.com/

Borys Rybak (25 lat) to pasjonat technologii
mobilnych i webowych. Na co dzier praco-
wat w Microsoft w dziale nowych technolo-
gii. Mowit, ile wspolnego z jezykiem, ktdrym
sie postugujemy, majg jezyki programo-
wania. Wystagpit na DYF 2017 roku (https://
youtu.be/HAIr9GpZM6Il — Programowanie
narzedziem przysztosci | Borys Rybak).

Zespot Oli, Patryka, Karola, Filipa i Patryka
czyli Spyder Hexapod, uczniowie liceum
(w 2017 roku), ktérzy opowiadali o swoich
poczatkach zwigzanych z programowa-
niem i dojsciem do skonstruowania robota
ratujgcego ludzi. Podkreslali role nauczy-
ciela informatyki, cztowieka z pasja, ktory
ich motywowat do pracy nad projektem.
Wystapili na DYF 2017 roku (https://youtu.
be/ncPfRUQZDA — W sieci pajaka | Spyder
Hexapod).

Igor Falecki — 15 latek w 2017 roku. Jego
zyciowq pasjg byta perkusja. Zadebiutowat
w wieku czterech lat. Pierwszy film z jego
wystepem osiggnat na YT prawie 5 mln
wyswietlen. Opowiada, jak internetowa
popularnosc wptyneta na rozwoj jego pasji
i umozliwiata mu wspotprace ze znanymi
muzykami. Wystgpit na DYF 2017 roku
(https://youtu.be/CORf__R2mFO — Percus-
sion Session | Igor Falecki).

Zespot projektowy, pracujgcy w ramach
dziatajagcej w Szkole Podstawowej nr 98
w Krakowie Robotics Academy. W ramach
zajec realizujg projekty zwigzane z robo-
tyka, elektronikg i programowaniem. Pod-
czas prezentacji ttumaczg, dlaczego warto
zajmowac sie robotyka. Pokazujg takze, jak
robotyka moze uczyc¢ uczniow elastycz-
nosci przy rozwigzywaniu problemow.
W przysztosci marzg o roznych zawodach,
np. jeden chtopiec chce byc¢ lekarzem,
dziewczynka zas grafikiem komputerowym.
Mowig sporo o swoim nauczycielu, panu
Marcinie Dudzie, dzieki ktéremu wszystko to



sie dzieje i osiggaja zwyciestwa w roznych
konkursach. Wystapili na DYF 2018 roku
(https://youtu.be/0y5A9N8le20 — Elektro-
nika i robotyka — dlaczego warto sie tym
zajac¢ | Robotics Academy).

Katarzyna Kowalczyk i tukasz Rozmy-
stowski, mtodzi cztonkowie duetu Coals.
Nazwa zespotu (Wegle) $cisle nawigzuje
do znanego z wegla Slaska. Prestizowy
brytyjski magazyn TheQuietus opisywat ich
muzyke jakomarzycielski, eteryczny
pop czerpiacy na réwni z elek-
troniki i elementdéw folku. Coals
opowiadajg, jaki wptyw miaty nowe tech-
nologie na historie i powstanie zespotu.
Wystagpili na DYF 2018 roku (https://youtu.
be/PUvuXNcNUO8 — Nasza historia | Coals).

Petros Psyllos — student w 2018 roku,
a takze wynalazca, programista, elektronik.
Uznany przez amerykanskiego Forbesa za
jednego z 30 najlepszych europejskich inno-
watorow, a przez Massachusetts Institute of
Technology Review za jednego z 10 najzdol-
niejszych mtodych wynalazcow w Polsce.
Petros ttumaczy, czym jest sztuczna inte-
ligencja oraz do czego moze by¢ wyko-
rzystywana. Prezentuje takze swoje liczne
wynalazki. Jak sam mowi, informatyka i elek-
tronikg interesuje sie od 6 roku zycia. Potem
w szkole podstawowej i gimnazjum chodzit
na rozne kotka, realizowat rozne projekty
i miat mozliwos$c¢ dalej rozwijac swoje pasje.
Potem mowi, jak w technikum nauczy-
cielka motywowata go do dalszego roz-
woju, zachecata do udziatu w konkursach,
byta jego opiekunem naukowym. Mowi
tez o swoim obecnym opiekunie nauko-
wym, ktéry motywuje go do zajmowania sie
sztuczng inteligencjg. Wystgpit na DYF 2018
roku (https://youtu.be/KYL-zfakThs — Jak
zaczatem przygode z elektronikg i progra-
mowaniem? | Petros Psyllos).

10. Piotr Storek, Julia Pawlus, Aleksander

11.

Siwon, Krystian Trysla. Czworka przyjaciot
z technikum, ktora, aby walczy¢ ze smogiem,
stworzyta automatycznego, nie pilotowa-
nego przez cztowieka drona smogowego.
Zatozyciele strony https://pollutionfinder.
wixsite.com/pollutionfinder, na ktorej pub-
likowane sg wykonane przez dron pomiary
dla Jarostawia na Podkarpaciu. By sfinanso-
wac swoj projekt, zebrali fundusze na serwi-
sie zrzutka.pl, przekonujgc do wagi swojego
projektu setki ludzi. Dziatalnosc¢ edukacyjna
w zakresie zagrozen zwigzanych z zanie-
czyszczeniem powietrza prowadzg takze na
facebookowym fanpage'u Pollution Finder.
Zachecali ucznidéw do brania udziatu w olim-
piadach spotecznych. Wystgpilina DYF 2019
roku (https://youtu.be/cVt5wFf6qqg — Eko-
logia jako zrodto nowych pomystow tech-
nologicznych | Pollution finder).

Dwoje mtodych ludzi: Daniel Rusin, ktory
jest rezyserem i operatorem, od wielu lat
pracuje w branzy reklamowej, prowa-
dzi kanat na YouTubie ,Rezyser zycia“, na
ktorym porusza wazne spoteczne kwestie
oraz Hanna lluszczenko, ktora skonczyta
dziennikarstwo i komunikacje spoteczng na
Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszyn-
skiego w Warszawie. Oboje chcg ulepszac
Swiat i mowia, ze chociaz internet moze
by¢ zagrozeniem, moze tez by¢ sitg wyko-
rzystywang do poruszania waznych tema-
téw, mogaca dotrzec do duzej liczby osob.
Zachecali stuchajgcg mtodziez do realiza-
cji waznych spotecznie filmow i podkre-
slali, ze koszty tego mogg by¢ minimalne.
Witasciwie moéwili o sumach okoto 100 zt
wydanych przy produkcji jednego swojego
filmu. Bardzo sg tez zadowoleni, ze ich
prace sg ogladane w szkotach i by¢ moze
ksztattujg wtasciwe postawy mtodych ludzi.
Wystgpili na DYF 2019 roku (https://youtu.
be/J5GNmA-MU4Q - Jak ekranizujemy
problemy spoteczne | Daniel Rusin “Rezyser
Zycia" i Hanna lluszczenko).
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12. Marlena Krol, Natalia Wawrzyczek, Hanna
Skorupka, Kornelia Kloczkowska oraz
Stanistaw Rogowski, przedstawiciele
grupy projektowej liczacej 18 uczniow klas
osmych Szkoty Podstawowej im. Karola
Miarki w Pielgrzymowicach, odpowiedzial-
nej za kampanie ,Stowa krzywdza”, w ktorej
wziety udziat szkoty z catej Polski. Wtas-
nym przyktadem przekonujg rowiesnikow,
ze warto wychodzi¢ poza mury szkoty,
przejmowac inicjatywe i po prostu dziatac.
Majg moc zmieniania Swiata! Opowiadali
O swoim zaangazowaniu w ten projekt
i 0 tym, jak narzedzia informatyczne uta-
twiaty im przeprowadzenie go. Wystgpili na
DYF 2019 . (https://youtu.be/RTeoy73Y9K4
- Kampania spoteczna z mocg zmieniania
$wiata | Stowa krzywdza).

Tych kilkanascie powyzszych przyktadow jest
pokazaniem roznego rodzaju dziatan mtodych ludzi,
uczniow szkodt podstawowych, licedw i studentow,
ktorzy dzieki swojemu zaangazowaniu oraz rozwo-
jowi informatycznemu juz w mtodym wieku osigg-
neli wiele sukcesoéw. By¢ moze nie sg oni geniu-
szamina miare Gaussa czy Feynmana, ale na pewno
sg bardzo zdolni i utalentowani. W wielu sytuacjach
zyciowych niezwykle wazne byto dla nich kierowni-
ctwo madrego, wspierajgcego nauczyciela.

PODSUMOWANIE

Stymulowanie rozwoju informatycznego kazdego
ucznia w obecnym, cyfrowym swiecie ma duze zna-
czenie. Szczegolnie jest to wazne, gdy nauczyciel
rozpoznaje i chce dalej wspiera¢ zdolne dziecko.
Zwrocitam uwage, w tym przypadku, na szczegolne
znaczenie nauki programowania i myslenia kompu-
tacyjnego. Inspiracje w tym kierunku moze wykazac
kazdy nauczyciel — nie musi koniecznie sam by¢
mistrzem programowania czy korzystania z tech-
nologii. Moze wspiera¢, proponowac, zachecac
ucznia — uczen zdolny z pomoca technologii wielu
rzeczy sam sie nauczy, ale kierunek i droge powi-
nien wskaza¢ nauczyciel. Zresztg w przyktadach
przeze mnie podanych wielu uczniow przyznawato,
ze to nauczyciel byt dla nich doradcg i motywato-
rem w ich rozwoju i osigganiu przez nich sukcesow.

Chce tez zwroci¢ uwage na fakt, ze np. olim-
pijczycy z olimpiad informatycznych, ktorzy zdo-
bywajg laury w olimpiadach krajowych i miedzy-
narodowych, sg w wiekszosci z okreslonych szkot
w Polsce. Te szkoty dzieki staraniom nauczycieli
zorganizowaty system przygotowania swoich ucz-
niow i motywowania ich do startu w olimpiadzie.
Mamy naprawde uzdolniong mtodziez — trzeba jg
odnalezc¢ i wspierac. @
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