Zyjemy w $wiecie determinowanym przez wartoci, ktére
uruchamiajg ludzka motywacje, sa celem dgzen. Przyjety
system wartosci wypelnia osobowo$¢, nadaje ksztalt zy-
ciu czlowieka, sens jego egzystencji. Od wiekow ludzie spierajg
sie, czy warto$ci sg zmienne, zalezne od aktualnych, spolecz-
no-ekonomicznych warunkdéw zycia, czy tez moze istniejg
wartosci trwatle, ogolnoludzkie, uniwersalne.

Stephen R. Covey w ksiazce ,,Zasady skutecznego przywodz-
twa” przywoluje stowa Mahatmy Gandhiego, ktéry prze-
strzegt, ze $wiat zniszczy siedem rzeczy: bogactwo bez pracy,
przyjemno$¢ nie kontrolowana przez sumienie, wiedza bez
charakteru, nauka bez humanizmu, religia bez poswiecenia,
biznes bez moralnoéci, polityka bez zasad. Wszystkie wymie-
nione grzechy ludzkos$ci maja podtoze spoleczne i polityczne.
Covey dowodzi, iz bez humanizmu, po$wigcenia dla innych,
uczciwosci, prawosci, rzetelnosci nie zobaczymy nic wartos-
ciowego w rozwoju ludzkosci, zZe naturalne prawa i zasady
nie ewoluuja. Covey przekonuje, iz w dzungli nieustannych
zmian czlowiekowi potrzebny jest moralny kompas, wskazu-
jacy naturalne obiektywnie trwale zasady, stanowigce kodeks
moralny wszech$wiata.

Czesto zastanawiam sie, czemu tak trudno w éw kompas wy-
posazy¢ nasze dzieci, uczniéw polskich szkét, cho¢ w poczu-
ciu pedagogicznej kleski tak czesto do tego nawoltujemy.
Zrédlem nieskutecznosci jest by¢ moze brak jasno okreslonego
celu. Czy naprawde wiemy, jakim czlowiekiem ma by¢ uczen?
Czy zapatrzeni w realizacje zadan dydaktycznych nie zapomi-
namy, ze to wlasnie nauczyciel wyznacza standardy etycznei to
czesto od siebie powinni$my rozpoczaé zmiane?

Czy jeste$my wiec wiarygodni jako wskazujacy sposéb na
zycie. Czy teksty i obrazy, za pomoca ktérych komunikuje-
my si¢ z uczniami zapewniajg sukces?

Niniejszy numer ,Meritum” otwiera artykul profesora Ar-
tura Andrzejuka, ktéry przypomina najwazniejsze dla ety-
ki nauczycielskiej tezy. Przedstawiamy tez wyniki badan
postaw mtodziezy tak miedzynarodowych, jak i lokalnych
realizowanych przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
Zachecamy do lektury artykuléw prezentujacych ciekawe
aspekty pracy wychowawczej.

Czekamy na Panstwa opinie. Mozecie mie¢ wplyw na ksztatt
kwartalnika, ktéry ma sta¢ si¢ Waszym pismem, forum
wymiany pogladéw, myséli, idei, pomystéow i najwazniej-
szych rozwigzan. Zapraszamy tez na strone internetowsg
www.meritum.edu.pl, gdzie prezentujemy teksty niepub-
likowane w wersji drukowane;j.

Dyrektor MazowiecKiego Samorzadowego
Centrum Doskopalénia Maticzycieli
el -

k.

taw Zaron
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Czlowiek ...
idobro

Antropologiczne podstawy etyki

Wszelka sztuka i wszelkie badanie,

a podobnie tez wszelkie zarowno dziatanie, jak i postanowienie,

zdaje si¢ zdgzac do jakiegos dobra

i dlatego trafnie okreslono dobro jako cel wszelkiego dgzenia.

Chciatbym zacza¢ od przytoczenia fragmentu korespon-
dengji ze Stanéw Zjednoczonych na temat sytuacji etyki
zawodowej. Dotyczy ona wprawdzie innych zawodéw niz
zawod nauczycielski, ale whasciwie pokazuje — jak si¢ wy-
daje — nie tylko to, co nas czeka, ale to, co juz chyba mamy
takze w Polsce, nie do korca to sobie uswiadamiajac.

Pewien osrodek badania opinii publicznej w stanie Nowy
Jork zadat grupie tysigca losowo wybranych studentéw
z catej Ameryki pytanie: Czy uwazasz, ze studia nalezy-
cie praygorowujq was w zakresie etyki zawodowej? Oraz
pytanie drugie: Jakie przestanie moralne kieruje do was
uniwersytet? Odpowiedzi, chociaz mozna bylo je przewi-
dziec, porazity. 97% ankietowanych stwierdzito, ze studia
zaszezepiajg w nich zasady moralne, lecz jednoczesnie 73%
oznajmito, ze na zajeciach z etyki profesorowie whijajq im
do glowy, ze uniwersalne standardy dobra i zta w swiecie
nie istniejq. Czyzby mimo tego amerykariska miodziez
instynktownie wiedziata, jak madrze i godziwie zyé?
Dalej tych badat zresztq nie prowadzono. Odpowiada-
jac na to pytanie, jeden z nowojorskich profesoréw bistorii
opublikowat artyleut, w kidrym donosit, ze 10-20% jego

Arystoteles, Etyka nikomachejska

studentdw wwaza, iz nie mozna krytykowac nazistow za
ich plan eksterminacji Zydéw i inne zbrodnie popetnione
na narodach Europy. Jakkohviek cz¢sc z tych studentow
wyrazita przy tym prywatne zdegustowanie postgpowa-
niem Hitlera, to jednak wstrzymata sig od publicznej kry-
tyki Trzeciej Rzeszy, w mysl przeswiadczenia, iz ,zadna
leultura nie powinna byc oceniana przez ludzi spoza niej
i Zadna osoba nie ma prawa podwazac moralnego swia-
topogladu wyznawanego przez inng’. Gy profesor pocldat
pod dyskusje problem istnienia kodeksu praw absolutmych,
wedle ktorego zabdjstwo niewinnego cztowieka jest zawsze
zbrodniq, studenci znowu zaprotestowali. Przyznali pro-
[Jesorowi jedynie prawo do stworzenia prywatnych praw
absolutnych, kidrymi moze on si¢ kierowad jako jednostka.
» Laki klimat— podsumowat swoje rozwazania nowojorski
profesor — niezawodnie budzi w miodym cztowieku osobg
wysoce tolerancyjng i wyrozumiaty, ale raczej nie pomaga
ksztattowad umiejemosci rozgraniczania dobra od zta. Je-
zeli takiej umiejetnosci miody cztowiek nie nabedzie w do-
mu rodginnym, nie nabedzie jej réwniez na dzisiejszych
wyzszych uczelniach”. W Stanach Zjednoczonych wiadyem
zimnej wody byla lawina afer obyczajowych i finansowych,



Jakie przelaty si¢ przez Amerykg ostatnimi laty. Nietrud-

1o byto zauwazyé, ze ich sprawcy, przez ktdrych tysigee
pracownikéw stracito emeryture, a kilkadziesiqr razy tyle
oszczgdnosci zaimwestowane na gieldzie, charakteryzowali
sig relatywizmem w patrzenin na swiat (,wazne jest tylko,
co moze byé wazne dla mnie”). Prywata i polityka swia-
domego ignorowania interesu zbiorowego byta uprawiana
z zimnq krwig zwlaszcza w Enromie (firma ubezpiecze-
niowa w USA). Tam poczucie rozgraniczenia dobra i zta
bylo tak ostabione, ze trzeba byto diugich tygodni, by wi-
nowajcom zniknat z oblicza wyraz szczereqo zdziwienia
i dziecigcej niewinnosci.

W tej sytuadji profesor, kidrego cytowalem, zaproponowat
powrdt do tradycyjnej filozofii. (Dokfadnie uzyt takiego wy-
razenia, ,tradycyjna filozofia”). Na szczgécie w Polsce nie mu-
simy jeszcze wracaé, gdyz w tej tradycyjnej filozofii w jakims
sensie funkcjonujemy i dlatego proponuje przyjrzenie si¢ pod-
stawowym kategoriom etycznym, takim jak je sformufowat
w starozytnosci Arystoteles i takim jakie dotarty —za posred-
nictwem chrzescijaristwa—do naszej dzisiejszej kultury filozo-
ficznej i kultury w szerszym rozumieniu. Oznacza to, ze bede
odnosit si¢ tutaj do filozofii $w. Tomasza z Akwinu.

Arystotelesowski
schemat zycia moralnego

Jako motto tego wyktadu zaproponowalem zdanie, ktére
otwiera Etykg nikomachejskq Arystotelesa. (Jest to pierwszy
podrecznik etyki, jaki powstat w naszej kulturze). Motto
to ujmuje zatozenia, ktorych nie ma sensu thumaczy¢, sa to
bowiem tezy, kt6re stanowia conditio sine qua non wszelkiej
etyki i kazdego rozumienia moralnosci.

Pierwsze zalozenie to to, ze cztowiek jest istota rozumna,.
Nie ma tutaj dla rozumnosci alternatywy. Czymze bo-
wiem bylaby ta alternatywa? Tezg, ze czlowiek whasnie
nie rozpoznaje otaczajacej go rzeczywistosci, ze nie po-
dejmuje decyzji w oparciu o swoje rozumne rozeznanie
rzeczywistosci, ze raczej jest kierowany albo emocjami,
albo instynktem, albo nie wiadomo czym.

Druga teza, ktérej bedziemy broni¢, to ta, ze postgpowanie
i zycie czfowieka jest celowe. Jest to prosta konsekwencja
rozumnosci cztowieka, bo jesli cztowiek jest rozumny, to
rozumnie decyduje o tym, co ma zrobi¢, dlaczego ma to
zrobi¢ i jak to zrobi¢. W zwiazku z tym problemem dla ety-
ki staje si¢ cos, co Arystoteles nazwat ,,dobrym zyciem”. To
dobre zycie polega na zgodnosci ludzkiego postgpowania
z rozumng strukturg lub natura czlowieka. I w zwiazku

z tym Arystoteles zaproponowat pewien schemat przedsta-
wiajacy mechanizm rozumnego ludzkiego dziatania'.

Arystoteles podkresla przede wszystkim, ze czfowick dzia-
fa celowo, to znaczy, ze podejmujac dziaanie, obiera jakis
przedmiot za cel swojej aktywnosci. Dlaczego ten przedmiot
obiera? Otoz dlatego, ze postrzega go jako co$ pozytywne-
go, czyli jako dobro. Ale dlaczego cztowiek pragnie dobra?
Ano dlatego, ze spodziewa si¢, iz w wyniku uzyskania tego
dobra osiagnie cos, co Grecy nazywali szczgsciem?. To, oczy-
wiscie, jest juz pewna tradycja, ktdra Arystoteles przejmuje,
ale istotne i nowe jest kolejne pytanie, ktdre stawia. Mia-
nowicie, bardzo cz¢sto obserwujemy ludzi, keérzy dostali
to, czego chieli, i nie s3 zadowoleni, nie doznaj szczgscia.
Co to oznacza? To oznacza, ze dobro zostalo wybrane nie-
trafnie. Arystoteles powie, ze dobro bylo nieprawdziwe, 7le
ocenione, pozorne. W zwiazku z tym pojawia si¢ pytanie,
jakie dobro bedzie tym dobrem uszczeliwiajacym? Ano
takie dobro, ktdre bedzie do cztowieka dopasowane. ,,Do-
pasowane” to jest moje stowo, a Arystoteles powie ,,zgodne
z naturg . Nalezy wigc zwrdci¢ uwagg, ze przy takim ujeciu
moralnoci zasadnicza staje si¢ odpowiedz na pytanie, na
czym polega natura ludzka, lub inaczej: co jest istota czto-
wieka? Odpowiedz na to pytanie whasciwie rozstrzyga kwe-
stie: Co jest norma postgpowania? Co jest zasada wyboru
dobra? Arystoteles rozstrzygnat to — jak juz wspomniano
— méwiac, ze istotg cztowieka, mozna rzec korona czlowie-
ka, jest rozumnos¢. W zwiazku z tym to prawdziwe dobro,
dobro uszczesliwiajace, jest to dobro, ktére jest zgodne
z rozumng, naturg czlowieka. I teraz kolejna kwestia — jak
si¢ to dobro uzyskuje? Ano uzyskuje si¢ je w taki sposdb, ze
zawsze, w kazdej dziedzinie aktywnosci, w kazdym naszym
postepowaniu, w kazdym dziataniu, korzystamy z rozumu.
Takie korzystanie z rozumu w postgpowaniu Grecy nazy-
wali enotg. Czyli cnota to, po prostu, uzywanie rozumu
w dziataniach, w kazdym postepowaniu. W zwiazku z tym,
ile jest cnét? Tyle, ile mozliwych pdl ludzkiej aktywnosci.

1

Szczescie
(zadowolenie z zycia)

> Dobro = cel

/ olgle]

(zhoty s'rt'gdek)

Natura
{rozum)

? Dzi$ szcze$cie rozumiemy w bardziej emocjonalny sposob. Szczes-
cie dla Grekéw oznaczato cos, co dzisiaj bysmy nazwali Zyciowq
satysfakcja, zadowoleniem z zycia, sukcesem.
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Arystoteles czgsto méwil, ze cnota polega na ztotym srodku.
Co to znaczy zloty srodek? Nie oznacza on bowiem jakiejs
proporcji geometrycznej czy arytmetycznej. Ztoty srodek to
rozwiazanie stuszne, zgodne z rozumem, zgodne z wlasciwa
miara, ktdrg zawsze wyznacza rozum. Warto w tym miej-
scu zwrdci¢ uwage, ze stownik etyczny zaproponowany
przez Stagiryte stanowia terminy: cel, dobro, cel ostatecz-
ny, szczedcie, natura, rozumnos¢ i enota. Co dalej dzieje sie
z ta etyka i co tutaj bylo takie wazne, i dlaczego ten pomyst
Arystotelesa na rozumienie zycia moralnego czfowieka tak
wielu ludziom si¢ spodobal? Nalezy bowiem zwréci¢ uwa-
ge, ze — historycznie na to patrzac — jest zadziwiajace, ze
korzystaliz tego pomystu zwolennicy bardzo réznych szkét
filozoficznych. Dwie rzeczy — jak si¢ wydaje — sa tu wazne:
po pierwsze to, iz Arystoteles wychodzi od obserwowane-
go przez nas wszystkich zjawiska, swiadczacego o tym, ze
kazdy cztowiek z natury dazy do dobra, z natury pragnie,
przynajmniej dla siebie, czego$ korzystnego i — po drugie —ze
udalo mu si¢ w ramach tego empirycznego punktu wyjscia
,zobiektywizowa¢” samo dobro. Ten zabieg pozwolit mu
nie ulec relatywizmowi, do ktérego empiryzm nieuchron-
nie prowadzit. Przypomnijmy, na czym 6w zabieg polegal:
otdz to szczescie, ktdrego cztowiek pragnie, zapewnia jedynie
dobro prawdziwe. A droga do rozpoznania tego dobra jest
natura cztowieka i, oczywiscie, ludzki rozum.

Tomistyczna interpretacja
etyki arystotelesowskiej

Etyka arystotelesowska stata si¢ podstawa wielu interpreta-
cji, a przeniesienie tej etyki w nasze czasy bylo ostatecznie
dzielem $w. Tomasza z Akwinu. Dlatego mozna méwi¢
o tomistycznej interpretacji etyki arystotelesowskiej, acz-
kolwiek autoréw tej interpretadji jest kilku. Wydaje sie, ze
jej najwazniejsze punkty to: po pierwsze, podmiotem zycia
moralnego jest cztowiek ujety jako osoba, po drugie, mi-
to$¢ i madros¢ stanowia w tej osobie podstawy etyki, po
trzecie, sumienie stanowi podmiotowa norme moralna i po
czwarte, przedmiotowe normy moralne wynikaja przede
wszystkim z prawa naturalnego. Warto pokrétce oméwic te
tomistyczne dopowiedzenia do etyki arystotelesowskiej.

Ad 1) To proste, ze podmiotem zycia moralnego jest osoba.
Tomasz skorzystal z definicji osoby stworzonej przez Bo-
ecjusza, ktéra méwi, ze osoba jest jednostkows substancja
czy jednostkowym bytem o rozumnej naturze. Stanowi to
wlasciwie tylko pewne uwyraznienie etyki Arystotelesa. Ary-
stoteles powiada bowiem, ze podmiotem etyki jest czbowiek
ze wzgledu na swoja rozumnosé, czyli nie ze wzgledu na to,
ze jest czlonkiem spoleczenistwa, nie ze wzgledu na to, ze ma

na przyklad cialo, lecz ze wzgledu na swoja rozumno$é. Po
Boecjuszu juz wystarczylo powiedzie¢, ze ,,podmiotem ety-
ki jest cztowiek jako osoba”, czyli cztowiek traktowany jako
substancja rozumna czy byt rozumny. Tomasz jeszcze na co$
innego zwraca uwagg. Rozwazajac t¢ definicje, pyta bowiem
o elementy stanowiace osobe, czyli o to, jakie s3 warunki,
kedre czynia czowieka osoba. Trzy takie warunki stanowia
o constitutiva personae. Po pierwsze ,istnienie”™ osoba musi by¢
bytem istniejacym, czyms$ realnym, po drugie ,intelektual-
n0$¢: to musi by¢ byt rozumny, i po trzecie, na co osobiscie
zwraca uwagg $w. Tomasz, to ,relacje osobowe”. Osoba jako
byt istniejacy i rozumny w sposéb rozumny i dobrowolny
wiaze si¢ z innymi osobami. Co wigcej, potrzebuje tych in-
nych o0séb do pelnej samorealizacji, do dobrego zycia.

Ad 2) W zwiazku z tym dla Tomasza osoba jest kims, kto
nawiazuje relacje osobowe z innymi osobami. I te relacje
osobowe jawig si¢ tutaj jako co§ bardzo waznego. Przede
wszystkim najwazniejszaz nich — mitos¢. Tomasz mial ko-
pot, jak okresli¢ mitos¢. To jest bardzo trudne i dla nas, dla-
tego ze tym stowem okreslamy bardzo rézne relacje, bardzo
rézne odniesienia wzajemne ludzi. Wobec tego, jakie mamy
mozliwe rozwiazania? Albo powiedzie¢, ze to jest stowo pu-
ste, gdyz ludzie nazywaja miloscia rozne stany, albo szuka¢
jakiej$ wspdlnej plaszczyzny dla tych wszystkich okreslen
mitosci. Tomasz poszed! ta druga drogg i stwierdzil, ze
tym powodem, tym jak gdyby podmiotem w nas milosci,
jest nasza realno$¢, czyli sam fakt istnienia. Mitos¢ wige
jest z tego powodu, ze jeste$my. Mitos¢, jak kazda z relacji
osobowych, jest dwustronna albo symetryczna®. W zwiazku
z tym, jesli wezmiemy pod uwagg, ze podmiotem, przy-
czyna, argumentem mifosci jest realnos¢ i ze jest to takie
swoiste krazenie tej realnosci migdzy dwiema osobami, to
whasciwie istota mitosci lub natura mitosci, czyli tym wspdl-
nym mianownikiem jest wspétobecnos¢, wspStprzebywa-
nie. Dlatego dwie powiazane ze sobg osoby moga wnosi¢
bardzo rézne tresciw t¢ relacje i dlatego moze by¢ tak wiele
postaci oraz tak wiele form mitosci. Wlaczenie milosci do
problematyki etycznej jest juz zastuga $w. Tomasza, ale tez
nie do konca. Arystoteles méwit tu o przyjazni, Tomasz
méwi o mitosci, jaka wige jest réznica? Ano mniej wiccej
taka, jak pomiedzy greckq filia a chrzescijanisky caritas.
Przyjazii Arystotelesa zaktadata, ze pewni ludzie s naszy-
mi nieprzyjaciétmi, natomiast mito$¢ w chrzescijanistwie
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obejmowata takze owych nieprzyjaciét, wiec postawienie
tutaj na mito§¢ bylo pewnym poszerzeniem etyki greckiej
i jak gdyby rozszerzeniem jej zakresu.

Ad 3) Trzecia sprawa to problem sumienia jako podmioto-
wej normy moralnosci. Co to znaczy? To znéw jest problem,
z ktérego juz Arystoteles zdawat sobie sprawe, mianowicie, ze
ostatecznie zasady etyczne s3 ogdlne czy, jakby nawet powie-
dzial Platon, sa pewnymi ideami, a nasze postgpowanie jest
jednostkowe: to jest moja konkretna decyzja, ze ja tak w te]
sprawie postapie. I wobec tego sumienie stanowi to ,,miej-
sce” we mnie, w ktérym na podstawie tych zasad podejmuje
konkretna decyzje. Arystoteles nie chcial méwi¢ o sumieniu,
keére nazywal zamiarem, bo — jak powiada — zamiary s
tajne. Przyznawal, ze 6w zamiar jest czym$ najwazniejszym
w cztowieku, ale nie poddaje si¢ on badaniom empirycznym,
bo jest utajony w ludzkim wnetrzu. W chrzescijaristwie sy-
tuacja byla inna, bo dla Boga nic nie bylo tajne, w zwiazku
ztym dalo to asumpt do badari nad sumieniem. Tomasz
wymienia ,skiadniki” sumienia. Pierwszy z nich to prasu-
mienie. Stanowi ono w cztowieku podstawowe rozeznanie
moralne, elementarng zdolnos¢ odrézniania dobra od za,
taka ze przynajmniej dla siebie nie pragne zla. Brak takiego
odréznienia jest kwalifikowany jako choroba psychiczna.
Prasumienie jest wobec tego pewng podstawa, na ktdrej si
dalej buduje sumienie. Drugi skfadnik sumienia to pewien
namyst moralny. Namyst, keory w tradycji nazywany byt
kontemplacja. Co to znaczy? To znaczy, po prostu, ze kaz-
de dziatanie musi by¢ przedtem w jakis sposdb rozpoznane
izbadane. To chodzi takze niekiedy o zwykla wiedzg. Jedli
checemy komus pomdc, musimy wiedzie¢, jak mu poméc.
(Czesto sie méwi, ze zrobitem co$ bezmyslnie albo nie po-
myslatem.) I w ten sposob namyst moralny jest warunkiem
prawidlowego osadu sumienia. Trzecia sprawa to madros¢
jako ostateczna zasada rozstrzygajaca. Na czym ona polega?
Jest bardzo prosta. Polega bowiem na wyprowadzeniu wias-
ciwego dobraz rozpoznanej prawdy. Nie wystarczy bowiem
wiedzie¢, jak postapi¢, trzeba jeszcze cheied, zeby skutkiem
tego, co zrobie, bylo dobro. I te trzy skladniki stanowia ra-
zem to, co nazywamy sumieniem. Zakldcenie na kazdym
z tych etapéw powoduje potem okreslone konsekwengje,
jakich nietrudno si¢ domyfdli¢.

[ ostatniaz interwencji Tomasza — prawo naturalne, podda-
wane ostatnio dyskusji. W etyce prawo naturalne stalo si¢
problemem Rzymian, gdy zacz¢li uczy¢ si¢ filozofii i etyki.
Problem polegal na tym, jak przelozy¢ etyke na jezyk pra-
wa. I ktos, prawdopodobnie Cyceron, zauwazy}, ze prawo
naturalne to nic innego jak co$, co Rzymianie od dawna
nazywali ius gentium, prawo wspolne wszystkim narodom.
Sw. Tomasz interpretuje je bardzo prosto, a mianowicie

jako rozpoznanie przez nasz rozum otaczajacej nas rzeczy-
wistoci jako pola naszego dziatania. W zwiazku z tym pra-
wo naturalne w odniesieniu do cztowieka buduje sig w taki
sposéb (absolutnie logiczny), ze wlasnosci cztowieka jako
bytu traktujemy jako cel w etyce, czyli jako cel postgpo-
wania. A wicc takie wlasnosci, jak istnienie, intelekt, wola,
cialo, relacje z innymi wyznaczaja nam okreslone dyrekty-
wy moralne. Np. z whasnosci, jaka jest istnienie, wyplywa
prawo do zycia i zarazem obowigzek jego ochrony, z takiej
whasnosci, jak intelekt, pochodzi prawo do prawdy (jeszcze
nie tak wiele lat temu w Polsce gléwnym problemem byta
prawda historyczna i zjawisko ,biatych plam”). Podobnie
jest z wolnoscia, ktérej fundament stanowi wola cztowie-
ka jako wladza podejmowania decyzji. Z faktu posiada-
nia ciala takze rodzg si¢ podstawowe potrzeby materialne
i dlatego w powszechnym przekonaniu moralnym jeste-
$my zobowigzani do nakarmienia glodnego, nawet jesli
z whasnej winy nie ma on co je$¢. Prawo naturalne obejmuje
podstawowe relacje, relacje osobowe. Dotyczy to rodziny,
takze przyjazni (niedawno nie wolno bylo si¢ przyjazni¢
z wrogami klasowymi, a przede wszystkim z imperialista-
mi). Tak $w. Tomasz rozumie prawo naturalne.

* X %

Jakie z tej prezentacji wypltywaja wnioski dla etyki nauczy-
cielskiej? Pierwsza sprawa to ta, ze nie da si¢ uciec od kate-
gorii osoby, jesli chee si¢ stuzy¢ cztowiekowi. Od kategorii
osoby, czyli od rozumienia czlowicka jako bytu istnieja-
cego, nawigzujacego relacje osobowe i przede wszystkim
rozumnego. Jesli bedziemy si¢ postugiwali ujeciami socjo-
logicznymi, spotecznymi, ekonomicznymi, to pojawia si¢
problemy np. oplacalnosci ksztakcenia, spotecznej przydat-
no$ci wyksztalcenia itp. W zwiazku z tym etyka nauczy-
cielska musi by¢ jakas$ forma etyki chronienia osob*.

Druga sprawa to ta, Ze oprocz rozumnosci i autonomiczno-
Sci osoby ludzkiej szczegdlne znaczenie maja relacje osobo-
we, fake, ze cztowiek potrzebuje i cztowiek posiada jakies
istotne dla siebie powigzania z innymi osobami. Chodzi
o relacje z innymi osobami ludzkimi, ale takze (i tego ho-
ryzontu takze tutaj nie wolno nam gubi¢) z osobg Boga.

Autor jest profesorem nadzwyczajnym
Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszyriskiego
w Warszawie, kierownikiem Katedry Historii
Filozofii Starozytnej i Sredniowiecznej

* Etyka chronienia 0s6b jest to ulubione wyrazenie prof. Mieczystawa
Gogacza, autora ksigzki pt. Osoba zadaniem pedagogiki (1997).
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POLSKA MEODZIEZ

w $wietle

badart miedzykrajowych

Zero tolerancji?

W publicznych debatach regularnie
powraca temat mlodziezy i trudnosci,
ktére sprawia wychowawcom. Oka-
zji do dyskusji dostarczaja powta-
rzajace si¢ sytuacje — poczatek roku
szkolnego oraz egzaminy zewnetrzne
przypadajace na miesigce zamykajace
czas nauki. Ton debatom narzucaja
wychowawcy i politycy. Kadencja
rz3déw rozpoczeta jesienia 2005 roku
stala pod znakiem dyscyplinowania
mlodziezy; media informowaly o bul-
wersujacych zdarzeniach z udzialem
uczniéw. Czarnej serii niepokojacych
opiséw towarzyszyly wezwania: ,,stop
przemocy w szkolach” i ,,zero toleran-
cji”. Socjologowie mlodziezy zdazyli
zauwazy¢, ze przedmiot ich badan
bywa uzywany do straszenia i czesciej
niezastuzenie niz zastuzenie budzi
obawy, niekiedy nawet grozg. We-
zwania do wzmocnienia dyscypliny
i hasto ,,zero tolerancji” prowokuja do
pytania — za co, dlaczego, czym sobie
mlodzi zastuzyli?

Przemoc w szkole nie jest wymystem;
ma potwierdzenie w wynikach socjo-
logicznych sondazy, pozostaje jednak
watpliwo$¢, czy incydenty przemocy

Prof. dr hab. Krzysztof Kosela

méwig o najwazniejszej wlasciwosci
polskich nastolatkéw. Czy impet
ministerialnych programéw jest skie-
rowany na najpowazniejsze, donioste
i klopotliwe zjawisko? Celem niniej-
$zego opracowania jest pokazanie, ze
wezwanie ,,zero tolerancji” zwrocito
si¢ przeciwko jednej z bardziej kolo-
rowych, wyrazistych, przyciagajacych
uwagg grup mlodziezy w skali Euro-
py. Wychowawcy wielu europejskich
krajéw chcieliby pracowaé z taka jak
polska miodzieza, tymczasem polity-
cy o$wiatowi wymyslaja, jak ja kon-
trolowaé, powsciagad, utrzymywacd
w porzadku i karnosci.

Brakowalo trafnego stowa. Okre-
Slenie ,nietuzinkowy” bardziej na-
daje si¢ do opisania wytworu niz do
okreslenia osoby i rzadko jest odno-
szone do duzych, niejednorodnych
zbiorowosci. Wyniki poréwnawcze-
go badania uczniéw wielu krajéw
przeprowadzone na przefomie stuleci
(1999/2000) pokazaty wychowan-
kéw polskich szkét w sposéb, kt6-
ry domagat si¢ zwiezlej puenty. Po
zestawieniu empirycznych ustalert
trudno byto oddali¢ wrazenie, ze na
tle zagranicznych réwiesnikéw jest to
nietuzinkowa zbiorowos¢ interesuja-

cych oséb. Na kilku stronach przed-
stawie swoje argumenty; uzasadnie,
dlaczego o polskich uczniach mysle
z sympatia i pytam — ,za co zero to-
lerancji?”

Przywolane badania IEA!

Do banalnych nalezy stwierdzenie, ze
o mlodziezy wiemy wiele, ze jest to
by¢ moze najlepiej przebadana grupa
polskiego spoteczenistwa. Posréd stu-
diéw empirycznych szczeg6lng uwage
przyciagaja pomiary pokazujace tren-
dy i nieznane wezesniej zjawiska. Jako
probke ciekawych rezultatéw wezmy
badanie karier zawodowych oséb,
ktére ukonczyly nauke w pierwszej
polowie lat dziewieédziesiatych. Au-
tor studium — Bogdan Mach — po-
kazal, jak trudny do przekroczenia
jest prég dorostosci, jak bolesne jest
zderzenie oczekiwan i nadziei z barie-
rami podcinajacymi skrzydfa kariery
na samym poczatku drogi zawodo-
wej. Do$wiadcezenie bezrobocia dla
milodziezy koriczacej nauke w nowej
rzeczywisto$ci gospodarczej stalo si¢

! Skrot od The International Association for
the Evaluation of Educational Achievement.



bardziej ,,norma niz odstgpstwem od
normy”?.

Osobng klasg doniostych badan
mlodziezy sq migdzykrajowe pordw-
nania, pokazujace polskich nasto-
latkéw na tle réwiesnikéw z innych
krajéw i kontynentéw. Przykladem
pouczajacego wyniku z poréwnan
stanowiacych podstawe niniejsze-
go opracowania jest odkrycie, ze ze
wzgledu na rezultaty w tescie wiedzy
i kompetencji obywatelskich polscy
uczniowie nie tylko okazali si¢ naj-
lepsi w $wiecie, ale tez mieli wigkszy
rozrzut wynikéw woké! sredniej niz
uczniowie Rosji, Stanéw Zjednoczo-
nych i jakiegokolwiek innego kraju’.
Pomiar osiggni¢¢ szkolnych ujawnit,
co wiedza i czujg nastoletni ucznio-
wie. Jednoczesnie odkryt bolesne
zjawisko nieréwnosci edukacyjnych
w Polsce. Dziatania ujednolicajace
szkolny strdj uczniéw w zestawieniu
z trudno$ciami znalezienia pierwszej
pracy ize zjawiskiem nieréwnych
szans zyciowych poglebianych (za-
miast wyréwnywanych) przez system
szkolny, daja wrazenie, ze nietrafnie
rozpoznano prawdziwe wyzwania.

Poparcie tezy o tym, ze polskie nasto-
latki byly/sa ,nietuzinkows zbioro-
woscig” znajduj¢ w wynikach przy-
wotanego juz badania wiedzy i postaw

obywatelskich z 1999 12000 roku?.

? ,Sposrod 393 przebadanych kobiet bezro-
bocia nie do$wiadczyla tylko mniej niz jedna
trzecia (32,3%), a spo$réd 362 mezczyzn nieco
mniej niz polowa (44,5%) — ogétem bezrobo-
cia nie do$wiadczyto tylko 38,1% tego pokole-
nia” [tj. pokolenia’89 - K.K]. Zob. Mach B.W.
Pokolenie historycznej nadziei i codziennego
ryzyka. Warszawa 2003, PAN ISP s. 108/109.
* Torney-Purta J., Lehmann R., Oswald
H., Schulz W. Citizenship and Education in
Twenty-eight Countries. Civic Knowledge and
Engagement at Age Fourteen. Amsterdam 2001,
The International Association for the Evalua-
tion of Educational Achievement, s. 55.

* Opis badania [w:] Torney-Purta J., Leh-
mann R., Oswald H., Schulz W. Citizenship
and Education in Twenty-eight Countries.
Civic Knowledge and Engagement at Age
Fourteen. Amsterdam 2001, The International

Dalej zostana oméwione dobre re-
zultaty osiagnicte przez nastolatkéw.
Losowo dobrani uczniowie polskich
szkét lokowali si¢ przewaznie na naj-
wyzszych albo na najnizszych po-
zycjach rankingu, na poczatku lub
koricu migdzynarodowego peletonu,
dlatego uprawniona jest teza, ze nasi
uczniowie tworzyli wyrazista zbio-
rowo$¢. Dane pochodzg z przelomu
stuleci; wazne jest wiec pytanie o ak-
tualno§¢ tamtych rezultatéw.

W dziesiata rocznice badania Ci-
vic Education IEA zostanie doko-
nany powt6rny pomiar poznanych
wezesniej charakterystyk ucznidw.
Tym razem badanie nosi nazwe In-
ternational Civic and Citizenship
Education Study (ICCS IEA) idla
krajéw cztonkowskich Unii Euro-
pejskiej jest elementem sprawdzenia,
jak sa realizowane cele okreslone
w porozumieniu przywodcéw poli-
tycznych z 2000 roku, znanym jako
Strategia Lizbonska. Juz niedtugo
polscy uczniowie ponownie stang
przed zadaniem wypelniania testow
i odpowiadania na pytania dotycza-
ce postawy wobec sfery publicznej.
W naszym kraju bedziemy rozma-
wiaé, czy zmiany przyniosta reforma
systemu o$wiaty, wstapienie Polski do
Unii Europejskiej, krytyczna ocena
III Rzeczpospolitej, ktdra trwata od
jesieni 2005 roku, czy moze konse-
kwencje $mierci narodowo-religijne-
go przywodcy. Stowem, w 2010 roku,

Association for the Evaluation of Educational
Achievement; Amadeo J.A., Torney-Purta J.,
Lehmann R., Husfeldt V., Nikolova R. Civic
Knowledge and Engagement, An IEA Study of
Upper Secondary Students in Sixteen Coun-
tries. Amsterdam 2002, The International
Association for the Evaluation of Educa-
tional Achievement; Schulz W., Sibberns H.
(red.) IEA Civic Education Study, Technical
Report. Amsterdam 2004, The International
Association for the Evaluation of Educa-
tional Achievement oraz Dolata R., Koseta
K., Wiltkomirska A., Zielinska A. Mfodzi
obywatele. Wyniki miedzynarodowych bada#
miodziezy. Warszawa 2004, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego.

po ujawnieniu pierwszych rezultatow
badania ICCS, czeka nas ciekawa
dyskusja, w ktorej miodziez wystapi
jako gléwny, cho¢ milczacy, aktor.

Metoda i cel migdzykrajowych
badan edukacyjnych

Studium poréwnawcze Civic Edu-
cation IEA — podstawa tezy, ze wy-
chowujemy w Polsce interesujaca
mlodziez — nalezy do grupy mie-
dzykrajowych pomiaréw osiggnie¢
szkolnych. Jako poréwnawcze bada-
nie edukacyjne znajduje si¢ w tej sa-
mej klasie, co badania PISA OECD?’,
TIMSS IEA® oraz PIRLS IEA’. Ze
wzgledu na mierzone cechy przypo-
mina mi¢dzykrajowe poréwnania do-
konywane przez socjologéw, takie jak
GSS, ESS, EVS, WVS i Eurobaro-
meter®. Celem wszystkich badan tego
typu jest poréwnanie spoleczenistw ze
wzgledu na zaawansowanie rozmai-
tych procesow spolecznych, np. sku-
tecznosci doskonalenia systemu edu-
kacyjnego. Dodatkowym zamiarem
jest poznanie tendencji rozwojowych
na poziomie jednostek (wptywu wie-
ku), badanie efektu historii (wptywu
wydarzen na odpowiedzi), poznanie
zréznicowania cech iich wspétwy-
stgpowania. Badania edukacyjnych
osiagnie¢ uczniéw przewyiszaja ba-
dania socjologiczne pod wzgledem
metodologicznej starannosci doboru
préby, testowania narzedzi (dwa ba-
dania pilotazowe) i wysitku zapew-

* Badanie OECD (Programme for Internatio-
nal Student Assessment — sprawdzajace wiedze
matematyczng, przyrodnicza oraz zdolnosé¢
uczniéw czytania ze zrozumieniem.

¢ Badanie IEA - Trends in International Ma-
thematics and Science Study sprawdzajace
matematyczna i przyrodniczg wiedze uczniow.
7 BadanieIEA - Progressin International Read-
ing Literacy Study, sprawdzajace umiejetnosé
czytania.

8 Odpowiednio General Social Survey, Euro-
pean Social Survey, European Values Study,
World Values Survey i Eurobarometer Survey,
realizowany regularnie dla Komisji Europe-
jskiej.
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nienia ich miedzykulturowej po-
réwnywalnosci, starannosci badania
terenowego, troski o poziom realizacji
proby, dokumentacji badania, tech-
nicznego wyrafinowania konstrukeji
skal i metod analizy statystyczne;.

Celem badan bylo poznanie pozio-
mu wiedzy i postaw obywatelskich.
We wspélezesnym $wiecie istnieje nie
tylko rywalizacja militarna, gospo-
darcza isportowa, ale takze ,wyscig
o$wiatowy” — swoisty konkurs syste-
méw edukacyjnych. Zawodnikami
sa uczniowie, ktrzy uznanie dla kra-
ju zdobywaja, wykonujac poprawnie
rézne zadania, np. matematyczne
i przyrodnicze, wykazujac si¢ rozu-
mieniem tekstu i odpowiadajac na py-
tania o cechy demokracji. Politykom
o$wiatowym miedzykrajowe badania
osiagnie¢ szkolnych dostarczajg infor-
macji o efektywnosci wydatkéw na
oé$wiate; pozwalaja powiazaé sposoby
wynagradzania nauczycieli, organizacji
szkél, rodzaje programéw nauczania
z obiektywna, zewnetrzna miara wyni-
kéw pracy szkoty. Uczestnictwo w po-
réwnawczych badaniach szkolnych
osiagnie¢ uczniéw bylo elementem
calosciowej reformy systemu o$wiaty
przygotowanej przed 2000 rokiem.

Badanie Civic Education IEA, ktdre
bylo polskim debiutem, zrealizowano
w 1999 roku w 28 krajach na losowych
probach czternastoletnich uczniéw,
prébach liczacych w sumie ok. 90 000
milodych oséb i ponad 50 000 star-
szych ucznidw (siedemnasto-, osiemna-
sto- i dziewigtnastoletnich) z 16 krajéw,
przebadanych w 2000 roku. Uzyskano
wiarygodna wiedze, poniewaz nad-
zorowanym przez miedzynarodowe
konsorcja edukacyjnym badaniom
szkolnych osiagnie¢ mozna zarzuci¢, ze
czegos’ nie pomierzono, natomiast trud-
no pokaza¢, ze pomierzono zle’.

° Zadaniem Miedzynarodowego Centrum
Koordynacyjnego ikrajowych zespotow
badawczych byto m.in. przygotowanie kwestio-

Badania Civic Education zajmuja
szczegblne miejsce wérdd polskich
empirycznych studiéw mlodziezy. Sq
przedsiewzigciem poznawczym, ktore
$wiadczy o ciaglosci zainteresowan
i jednoczesnie wiele méwi o rozwoju
warsztatu naukowego w dziedzinie
mlodziezy i dorastania.

Spoleczenstwa krajéw bioracych
udzial w badaniu wiedzy i umiejetno-
Sci politycznych maja rézne historycz-
ne do§wiadczenia: odmiennie w prze-
szfoéci okreslano, gdzie przebiega linia
miedzy tym, co prywatne i publiczne,
inaczej objasniano w szkolach zobo-
wigzania jednostki wobec wspdlnoty.
Dla uczniéw waznymi informatorami
sa tutaj wychowawcy; znaczaca role
odgrywaja tez dziennikarze nagtas-
niajacy stanowiska w debacie publicz-
nej, objasniajacy biezace wydarzenia
polityczne i sprawy ogélnej troski.
Atrakcyjno$é spraw pafstwowych
i spotecznych zmienia si¢. Po okresach
mobilizacji przychodzi obojetno$é, do
czasu az nowe wydarzenia ponownie
rozpal zainteresowanie.

Miedzynarodowe badania pozwalajg
zobaczy¢ polskich uczniéw w pordw-
naniach z réwiesnikami. W badaniach
wiedzy iumiejetnosci obywatelskich
2 1999/2000 roku sktonnos¢ do wychy-
lania sie ze sfery prywatnej, gotowos'c'
do brania udzialu w sprawach doty-
czacych ogétu mierzono na kilka spo-
sobéw. Po pierwsze, zapytano o udziat
w dziataniach rozmaitych stowarzy-
szeni, ktore dopuszczaja zaangazowa-

nariuszy wspolnych dla wszystkich krajow
uczestniczacych w badaniach. Pig¢ lat trwaly
prace nad koncepcja badania, pisanie pytan,
sprawdzanie pytan wbadaniach pre-pilo-
tazowych i pilotazowych, wreszcie wybor
ostatecznych stwierdzen, pytan ialternatyw
odpowiedzi. Z 28 krajow, w ktérych ostatecz-
nie zrealizowano badanie, dwie trzecie przeszto
pelna droge polegajaca na udziale w dysku-
sjach narzedzi, badaniach pre-pilotazowych
i pilotazowych. Polska byta w tym gronie. Do
dziedziny pomiaru nalezy takze budowa skal
trafnych dla wszystkich spoteczenstw i maja-
cych dobre wlasnosci statystyczne.

nie uczniéw. Polska mlodziez zajela
w tych poréwnaniach skrajne miejsce.
Najrzadziej uczestniczyla w dzialaniach
grup tworzacych spoleczeristwo oby-
watelskie, ustepujac pod wzgledem
uspolecznienia np. uczniom poradzie-
ckich republik nadbattyckich®. Dru-
gim sposobem pomiaru bylo pytanie
o to, jakie dzialania podejmuja dobrzy
obywatele. Uzyskano w ten sposéb
obraz stanu wiasciwego — wszystko co
nadto, byloby zdaniem uczniéw eks-
cesem, przesadng aktywnoscia oséb
odgrywajacych obywatelskie role.
Trzeci pomiar rejestrowal obietnice.
Uczniéw zapytano o ich przysze dzia-
fania obywatelskie. Trzykrotnie, cho¢
z réznych stron, ogladano t¢ samg ce-
che uczniéw, tzn. gotowos¢ wejscia do
stery publicznej, skfonnos¢ do podjecia
obywatelskich dziatan. Miodzi ludzie
powiedzieli, co juz robia, co beda robi¢
po uzyskaniu praw politycznych i co,
ich zdaniem, powinni robi¢ obywatele.
Uzyskano spdjny, cho¢ niezbyt cieszacy
obraz postaw.

Zaangazowanie obywatelskie

Planowane dziatania polityczne
podzielono na ,konwencjonalne”
i ,nickonwencjonalne”. Konwencjo-
nalne nie rzucaja wyzwania systemo-
wi. Polegaja na wstapieniu do partii
politycznej, pisaniu do gazet listéw
wyrazajacych opinie polityczne i kan-
dydowaniu na stanowiska w lokalnym
samorzadzie. Uczniowie opowiadali
na temat swoich przysztych poczynar.

1 Uczniéw zapytano, czy uczestniczyli w dzia-
taniach spoleczenstwa obywatelskiego, tj. czy
brali udzial w pracach samorzadu szkolnego
iklasowego, nalezeli do organizacji bedacej
mlodziezowka partii politycznej lub zwigzku
zawodowego, dziatali w organizacji praw czlo-
wieka, podejmowali dobrowolne dziatania na
rzecz swojej spolecznoscilokalnej, brali udziat
w zbidrkach pieniedzy na cele dobroczynne. Ze
wzgledu na czestos¢ twierdzacych odpowiedzi
w tych poréwnaniach polscy uczniowie loko-
wali si¢ na najnizszych miejscach miedzyna-
rodowych rankingow.



Okazalo si¢, ze mlodziez wszystkich
krajéw powsciagliwie deklaruje, iz
w przysztoéci podejmie dziatania kon-
wengcjonalne i jeszcze mniej chetnie
obiecuje dziatania niekonwencjonalne.
Nie zamierza niepokoi¢ protestami po-
litykéw — reprezentantow spoleczeri-
stwa. Nie obiecuje akeji zwiazanych
z koncepcja cywilnego niepostuszeri-
stwa. W wiekszosci odrzuca dzialania
nielegalne. W poréwnaniach miedzy-
narodowych polska mtodziez wysoko
lokuje si¢ ze wzgledu na gotowos¢ do
podejmowania konwencjonalnych
dziatan politycznych. We wszystkich
krajach, réwniez w Polsce, najpo-
wszechniej obiecywane jest glosowa-
nie w wyborach. Czgsto$¢ takich de-
klaracji wzrastaz wiekiem, aczkolwiek
wraz z przybywaniem lat maleje che¢
podejmowania innych obywatelskich
aktywnosci. Gotowo$¢ wlaczania sig
w nurt spraw publicznych jest zwia-
zana z zainteresowaniem polityka.
Uczniowie, ktérzy cz¢sciej dyskutuja
o polityce i czgsciej zwracaja uwage
na informacje przekazywane przez
srodki masowej komunikacji, czesciej
deklaruja podjecie réznych konwen-
cjonalnych dzialari obywatelskich.
Cickawe jednak, ze wystawianie si¢
na przekaz telewizji nie sprzyja plano-
waniu politycznego zaangazowania.
Z analiz wylania si¢ obraz generadj,
ktéra wprawdzie akceptuje formalne
zasady demokracji i widzi swoje miej-
sce w strukturach demokratycznego
paristwa, ale nie jest skora aktywnie
wspiera¢ jego instytucji. Jednoczesnie
nie przejawia kontestacyjnych sklon-
nosci i nie obiecuje rewolucyjnych
poczynan. Pokolenie to nie bedzie
poswiecac si¢ dla demokracji, ale nie
bedzie jej niszczy¢ ani ostabiad.

Dobry obywatel
Sprawdzenie, kto zdaniem uczniéw

jest dobrym obywatelem, pokazalo
ciekawa ceche polskich nastolat-

kéw. Zaréwno mlodsza, jak i starsza
mlodziez naszego kraju wyraznie
wypowiedziala si¢, ze dobry obywa-
tel to taki, ktéry podejmuje ,kon-
wencjonalne” dziatania polityczne.
Tendencja ta byla silniejsza w grupie
czternastolatkéw. Znaczy to, ze mlo-
dziez ceni tradycyjne atrybuty dobre-
go obywatela — dobrym obywatelem
jest ten, kto przestrzega prawa, goto-
wy jest stuzy¢ w wojsku, jest lojalny
wobec swojego kraju, zna historie
ojczyzny. Polscy uczniowie czuja, ze
obywatelskie zaangazowanie nie po-
winno by¢ przesadne, dlatego raczej
nie wymagaja od dobrego obywatela
takich cndt, jak aktywne zaangazo-
wanie na rzecz wspélnoty, pomoc in-
nym obywatelom i obrong ich praw.
Wizja letniego, niezbyt kosztownego
zaangazowania jest tak przemozna, ze
z wyobrazeniem dobrego obywatela
polscy uczniowie nie wiaza dziatalno-
$ciw partiach politycznych. Niewiele
réznig si¢ pod tym wzgledem od ré-
wie$nikéw z innych krajéw.

Atrakeyjno$¢ wzoru obywatela ograni-
czajacego si¢ do ,konwencjonalnych”
obowiazkéw $wiadczy o doniostosci
prywatnej sfery zycia. Ideat powscia-
gliwego obywatela silniej pociaga ucz-
niéw wiejskich niz miejskich, czesciej
wskazuja nari uczniowie szk6t zawodo-
wych, rzadziej szk6t zawodowych koni-
czacych si¢ matura, najrzadziej mlo-
dziez z licedw ogdlnoksztakcacych.

Uczniowie polskich szké}, zaréwno
miodsi, jak starsi, nie odbiegaja od
sredniej miedzynarodowej ze wzgle-
du na kojarzenie wzoru dobrego
obywatela z nickonwencjonalnymi,
niestandardowymi poczynaniami.
Siedemnastolatkowie bardziej doce-
niaja kontestacyjne zachowania oby-
watelskie, polegajace na odmowie
przestrzegania przepiséw tamiacych
prawa cztowicka. Dominuje jednak
przekonanie, ze obywatel nie miota
sie, nie k¥dci, nie wojuje, tylko okazu-

je lojalnos¢, czyta, dyskutuje, szanuje
prawo i broni kraju, gdy przyjdzie po-
trzeba. Zaangazowane obywatelstwo
nie jest w cenie u miodych Polakéw.
O jego walorach bardziej przekonani
sa uczniowie, ktérzy czuja, ze wspdlnie
z kolegami mogg ksztaltowa¢ rzeczy-
wisto$¢ szkolna, ktdrzy czesto dysku-
tuja na tematy polityczne, ktdrzy na-
leza do réznych organizacji, klubow
i stowarzyszen. Im starsi uczniowie,
tym trudniej jednak orzec, co sprawia,
ze cenia u obywateli niekonwencjonal-
ne formy obywatelskiego zaangazowa-
nia. Ideal aktywnego obywatela wraz
z wiekiem uniezaleznia sie od cech
$rodowiska rodzinnego i szkolnego
uczniéw. Zawsze jednak widoczna
pozostaje prawidlowo$¢, ze poczucie
podmiotowosci, przekonanie, iz rze-
czywisto$¢ szkolna poddaje si¢ zespo-
fowym oddziatywaniom uczniéw,
sprzyja docenianiu obywatelskiego
zaangazowania obywateli. Dobre do-
$wiadczenia demokracji samorzado-
wej wydajg si¢ kluczowe dla tego, co
uczniowie myslg i co beda robi¢ po
uzyskaniu praw politycznych.

Postawy wobec narodu

W odpowiedziach uczniéw widaé
powsciagliwo$¢ dotyczaca spraw
publicznych. U mlodych Polakéw
rozpozna¢ mozna wrecz sklonnos¢ do
unikania obywatelskich zobowiazan.
Prawdziwe zycie toczy si¢ ich zdaniem
w rodzinie i wsrdd przyjaciol, polity-
kai dziatanie w stowarzyszeniach nie
sg atrakcyjnymi formami aktywno-
éci. Czy zatem trafne jest powiedzenie
o polskim spoleczeristwie, iz stanowi
luzng federacje rodzin i kregéw to-
warzyskich, trzymajacych si¢ razem
dzigki pandstwowemu przymusowi?
Pytanie o site uczu¢ narodowych jest
pytaniem o moc spolecznego spoiwa.
Skala postaw wobec wlasnego narodu
jednoczesnie wskazuje dwa przed-
mioty postaw: naréd i pafistwo, czyli
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stawia przed oczami wspdlnote kultu-
rowa i polityczng. Przez umieszczenie
w pytaniach kwestii pafistwa i jego
symboli wskazuje sfere publiczna, ale
robi to w staromodny spos6b — przez
dotknigcie sentymentéw narodo-
wych, przez sondowanie patriotyzmu
etnicznego, nie za$ obywatelskiego.

Wynik badania wartosci narodo-
wych stanowit jedno z ciekawszych
odkry¢. Okazalo si¢, ze w poréw-
naniach z réwiesnikami z innych
krajéw polska mlodziez wyrdzniala
si¢ zarliwoscia uczu¢ narodowych.
W niewielu spoteczeristwach mozna
znalez¢ réwnie goracy patriotyzm
co w Polsce. Wspdétwystgpowanie
wynikéw na skali uczu¢ narodo-
wych iwartoéci indeksu nacjonali-
zmu pokazuje, ze afirmacja narodu
i symboli pafistwa narodowego idzie
w parze ze sklonnoscia do odgradza-
nia si¢ od innych spofeczefistw. We
wszystkich krajach uczestniczacych
w badaniu patriotyzm do$¢ silnie
powiazany byt z deklaracjami zagro-
zenia i sklonnoscia do podwyzszania
granic wokét whasnej grupy naro-
dowej. Kolejne lata zycia w zasadzie
nie oslabiajg patriotyzmu. Przeglad
uwarunkowan deklaracji patrioty-
zmu prowadzi do wniosku, ze przy-
wigzanie do wartosci narodowych
umyka prébom powiazania z jaki-
mi$ cechami statusu spolecznego
uczniéw. Niewiele bardziej owocne
sg wysitki skojarzenia ich z cechami
srodowisk wychowawczych. Mlodzi
Polacy biora swéj patriotyzm z po-
wietrza i okazuje sig, ze to nieokre-
$lone zrédio wystarcza do silniejszej
mobilizacji narodowych postaw niz
w wickszosci europejskich spote-
czenistw. Przeszte wydarzenia histo-
ryczne zdaja si¢ ciagle okresla¢ los
jednostek i catych grup. Naréd jest
dla Polakéw wspélnota losu — cieka-
we, ze $lady takiego myslenia moz-
na znalez¢ zaréwno u starszych, jak
i mlodych rodakéw. Nie przyniosty

rozstrzygnigé préby powiazania sity
narodowych uczu¢ z czynnikami
$wiadczacymi o uposledzeniu spo-
fecznym. Podobnie stabe wsparcie
uzyskata hipoteza patriotyzmu zwia-
zanego z lepszym zakorzenieniem
w kulturze iz uprzywilejowaniem
spotecznym. Natomiast zwiazek sity
postaw z cechami szkoly pozwala
sadzi¢, ze racj¢ mial Ernest Gellner,
przypisujac systemom edukacyjnym
szczegblng role w podsycaniu uczué
narodowych. Polska szkota stuzy na-
rodowym wzruszeniom, poniewaz
okazala si¢ otwarta na dyskusj¢ oraz
ulegla wobec zbiorowych dziatan
wychowankéw. Z migdzynarodo-
wych poréwnar wynika réwniez, ze
polscy uczniowie byli zainteresowani
biegiem spraw publicznych bardziej
niz ich réwiesnicy z wielu krajéw.
Mozna wiec oczekiwaé, ze w na-
stepnym badaniu wiedzy i postaw
obywatelskich mlodzi mieszkaricy
naszego kraju nie zaskoczg badaczy
obojetnoscia dla spraw narodu.

Wysoki wynik polskich uczniéw na
skali warto$ci narodowych w nowym
$wietle stawia obietnice przysztych
dziatai obywatelskich i sposéb mysle-
nia o wzorowym obywatelu. W sferze
publicznej znajduje si¢ wspdlnota bar-
dzo wazna dla mlodych responden-
t6w —wspdlnota narodowa. Wiaza sie
z nig bardzo zywe uczucia. Tak zywe,
ze nie powinna sprawia¢ wigkszych
trudno$ci mobilizacja do dziatan na
rzecz wspélnego dobra.

Jak szeroko otworzy¢ sfere
publiczna dla kobiet

Dobrowolnos¢ jest charakterystyka
dziatari podejmowanych na rzecz
wspdlnego dobra w demokratycznych
spoteczenistwach. Nie ma przymusu
uczestniczenia w sferze publicznej,
ale moze by¢ przymus niedopusz-
czajacy do sfery publicznej. Skala

akceptacji réwnouprawnienia kobiet
i me¢zezyzn mierzyta sklonnos¢ do
wyrazania opinii, Ze sprawy pafstwa
i spoleczenistwa sg dla mezczyzn, za$
sprawy domu dla kobiet. Pte¢, zgod-
nie z tym pomystem, wyznaczataby
osobie miejsce w sferze prywatnej
lub publicznej. Badanie mialo po-
kaza¢, jak gleboko ta zasada zapadta
w umysly mlodych ludzi. Z analiz
wylonit si¢ ciekawy obraz zréznico-
warl. Weale nierzadko biologiczna
odmienno$¢ plei stanowi, zdaniem
ucznidw, podstawe przydzielania od-
miennych zadan spofecznych. Pomyst
dzielenia $wiata na sfere meska i zed-
ska pociaga catkiem wielu chtopcéw
i mniej dziewczat. Przyczyny trwania
postaw sprzyjajacych utrzymywaniu
sie nieréwnosci wystepuja w réznych
krajach z rézng sita. Ze wzgledu na
uznanie zasady réwnouprawnienia
obu plci polska mlodziez znalazta
sic w rodku peletonu, nie pozostaje
w tyle ani nie wysuwa si¢ na czolo.
Wysoko ceni sobie warto$¢ rodziny,
ale w imi¢ zwiazanych z rodzing do-
brodziejstw nie chciataby odmawia¢
kobietom korzystania z praw oby-
watelskich. Ze wzgledu na aprobate
réwnouprawnienia polscy uczniowie
do$¢ znacznie rdzinia sie od swoich
kolezanek.

Z analizy miedzynarodowych da-
nych wynika, ze aprobata réwno-
uprawnienia kobiet idzie w parze
z gotowoscig akceptacji praw mniej-
szosci etnicznych. Znaczy to, ze u-
czniowie nie akceptujg wszelkich
ograniczen dostepu do sfery publicz-
nej, nie tylko zwigzanych z plcig, ale
iz narodowoscia. W niektdrych kra-
jach przyzwolenie dostepu rozciaga
si¢ na politycznych dysydentéw, kwe-
stionujacych demokratyczng formg
rzadéw. Mlodzi Polacy nie posuwaja
si¢ az tak daleko, uwazajac zapewne,
ze nie powinno by¢ dobrodziejstw
demokracji dla wrogéw demokragji.
Analiza okolicznosci powigkszaja-



cych gotowo$¢ uznania réwnych
praw bez wzgledu na ple¢ pokazata
znaczenie demokratycznej atmosfery
szkoly i rozbudzonych aspiracji edu-
kacyjnych mlodych osob.

Jak szeroko otworzy¢ sfere
publiczna dla przybyszéw

z innych krajéw

Skala akceptacji praw imigrantéw mie-
rzyla gotowos¢ do uznania przybyszow
za réwnych obywateli i rownoczesnie
uznania ich prawa do zachowania od-
miennosci w sferze prywatnej. Wysoki
wynik na tej skali $wiadczy o wielko-
dusznosci albo o braku wyobrazni.
Zgadzajac si¢ na prawa obywatelskie
dla przybyszéw, uczen przystawat na
to, ze obce wartoéci kulturowe beda
ksztaltowaly jego pafstwo i spote-
czeristwo. Natomiast brak akeeptacji
praw politycznych dla przybyszéw
$wiadczy o checi zachowania istnieja-
cej swojskosci. Z miedzynarodowych
poréwnan wynika, ze wptyw na po-
stawy uczniéw miaka zaréwno wiel-
kos¢ panistwowego terytorium, jak
i historia. Co wigcej, wida¢, ze kwestia
akeeptacji praw obywatelskich dla imi-
grantéw powstaje w zwiazku z prob-
lemami spowodowanymi naptywem
uchodzcéw i przybyszéw. Mlodzi
Polacy okazali si¢ zadziwiajaco otwarci
w stosunku do ludzi z innych kregéw
kulturowych. Starszy wiek nie zwigk-
sza wielkodusznosci uczniéw, co moz-
na uzna¢ za oznake wychowawczych
niepowodzen. Analiza uwarunkowan
miata pokaza¢, jaki jest wptyw srodo-
wiska réwiesniczego, rodziny, szkoty
iczy $rodki spolecznej komunikacji
sprzyjaja aprobacie kulturowej rézno-
rodnosci. Najwazniejszymi cechami
sprawczymi okazaly si¢ by¢ wyniki na
skalach ,swobody szkolnych dysku-
sji” oraz ,przekonania o skutecznosci
zbiorowych dziatan na terenie szkoly”.
Sita zwiazkéw nie jest duza, niewielka
czg$¢ zmiennosci zmiennej zaleznej
zdolne sa wyjasni¢ cechy pomierzone

w kwestionariuszu. Ciagle nie wiemy,
skad w miodych Polakach bierze si¢
otwarto$¢ w stosunku do obcokra-
jowcow. Wraz z dorastaniem uczniéw
zwicksza si¢ autonomia ich postawy
wobec czynnikéw demograficznych
i spotecznych. Zrozumieniu wynikéw
na skali postaw wobec imigrantéw
w najwickszym stopniu pomagaja cha-
rakeerystyki funkcjonowania uczniéw
na terenie szkoly.

Szkola jako miejsce
uczenia si¢ demokracji

Szkota jest pierwsza instytucjg de-
mokratycznego spoleczeristwa,
z ktéra styka si¢ mlody czlowiek.
Jako instytucja ,pierwszego kon-
taktu” moze wiele zbudowa¢ i wiele
zepsu¢. Badanie Civic Education
IEA skrupulatnie mierzylo sposéb
i uwarunkowania szkolnego wdra-
zania do aktywnego obywatelstwa.
Stalo si¢ jednak cos, co trudno wy-
tlumaczy¢. Nie wiadomo dlaczego
problematyce szkolnego srodowiska
wychowawczego poswigcono zde-
cydowanie mniej miejsca niz anali-
zom uczniowskich odpowiedzi. Od
dyrektoréw szkét zebrano informa-
cje o zasobach i procesie nauczania
obywatelskiego. Zrobiono wszystko,
zeby skojarzy¢ odpowiedzi uczniéw
z odpowiedziami nauczycieli prowa-
dzacych w danej szkole lekeje o spo-
feczeristwie. Tymczasem zaréwno
w analizach polskich danych, jak
i w miedzynarodowych raportach,
opis szkét i odpowiedzi nauczycieli
s3 dalece niezadowalajace.

Badanie planowane na 2009 rok réw-
niez bedzie miato rozbudowana czeéé
dotyczac szkét i nauczycieli. Tema-
tem ,nauczania do aktywnego obywa-
telstwa” zainteresowana jest Dyrekcja
Edukacji i Kultury Komisji Europej-
skiej, ktora monitoruje realizacje ce-
16w Strategii Lizboriskiej w dziedzinie

o$wiaty i szkolen oraz oplaca cz¢s¢
kosztéw miedzynarodowego kon-
sorcjum, wspomagajac w ten sposéb
kraje cztonkowskie UE uczestniczace
w nowym projekcie badawczym.

Do poréwnan w czasie postuzg dane
z wezesniejszego badania, pokazujace,
jakim $rodowiskiem wychowawczym
byta szkota na przetomie stuleci. Wy-
niki te zestawione z rezultatami bada-
nia przygotowywanego na 2009 rok
wzbogaca wiedzg badaczy o przemia-
nach szkdl i spoteczenistw.

Opisanie polskiej szkoty jako srodo-
wiska wychowujacego do aktywne-
go obywatelstwa wymaga uwzgled-
nienia wynikéw wielu dostepnych
badan. Sondaz zrealizowany w 1995
roku na prébie uczniéw trzecich klas
szkdt ponadpodstawowych pokazal,
ze catkiem znaczna grupa polskich
uczniéw deklaruje, ze lubi swo-
ja szkol¢''. Poréwnawcze badanie
milodych Polakéw i mlodych Niem-
c6w z 2001/2002 roku pokazato, jak
bardzo od 1990 roku poprawito si¢
postrzeganie szkoly przez polskich
nastolatkéw i miodych dorostych'.
Ciekawych danych na temat pol-
skiej miodziezy dostarczyto badanie
wiedzy matematycznej, przyrod-
niczej i czytania ze zrozumieniem
PISA OECD 72003 roku. Wyniki
mierzenia uczniowskiej partycypacji
i poczucia przynaleznosci do szkol-
nej wspdlnoty i tym razem pokazaty
miejsce polskich uczniéw na skraju
migdzynarodowego peletonu, tym
razem na kofcu®. Z tego zestawie-

1 Sulek A. Szkola polska jako doswiadcze-
nie spoteczne [w:] Koseta K. (red.) Mtodziez
szkolna o rynku i demokracji, Warszawa
1999, Oficyna Naukowa, s. 158-188.

12 Wyniki badania przedstawiono w ksigzce
Koseta K., Jonda B. (red.) Mtodzi Polacy
i mlodzi Niemcy w nowej Europie. Warszawa
2005, Wydawnictwo IFiS PAN. Niestety,
rozdzial poswiecony poréwnaniom postaw
wobec szkoly nie znalazt sie w tym tomie.

'3 Por. Education at a Glance. OECD Indica-
tors 2004. Paris, OECD, s. 117-127.
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nia wida¢, ze tematu szkoly jako
srodowiska wychowujacego do zycia
w demokratycznym spoleczenistwie
nie da sie zamkna¢ na kilku stronach
tekstu. Mozna co najwyzej pokazaé,
jakich ciekawych informacji na temat
polskich szkét dostarczaja migdzykra-
jowe poréwnania.

W raporcie z omawianego badania
(Civic Education IEA) zamieszczono
tabele wiele méwiaca o nauczycie-
lach. Ci maja swoja wizje republiki
iroli dobrego cztonka wspélnoty
politycznej. Sprawdzono wiec, jaki
procent uczniéw ma do czynienia
z nauczycielami, ktérzy zgodzili sig
albo zdecydowanie zgodzili si¢ z opi-
nig, ze zeby sta¢ si¢ dobrym obywate-
lem, uczniowie powinni nauczy¢ sie:
znaczenia ignorowania przepiséw,
kt6re naruszaja prawa czfowieka, zna-
czenia shuzby wojskowej i znaczenia
przytaczeniassig do partii politycznej.
Docenianie tych kwestii przez wy-
chowawcéw $wiadczy o zrozumieniu
wagi wolnosci obywatelskich, roli
poswigcenia dla ojczyzny i znaczenia
aktywnosci politycznej w sforma-
lizowanych ramach partii. Wyniki
badari przekonuja, ze mlodzi Polacy
spotykaja si¢ w szkofach i dorastaja
w cieniu wychowawcéw, ktérzy po-
wszechnie cenig sobie obywatelskie
swobody, rozumieja, na czym polega
funkcja wojska wobec spoteczeristwa
i nie sa przekonani do tego, ze partie
pelnig wazne funkcje w demokragji.

Wynik poréwnan —
badanie Civic Education
IEA o wychowawczym
srodowisku szkolnym

Na pokazanie zastuguja dwie skale
opisujace deklaracje uczniéw. Pierw-
sza to skala przekonania o skutecz-
nosci zbiorowych dziatai uczniéw
na terenie szkoly (Confidence in
the Effectiveness of Participation at

Scool'), druga zas to skala otwartosci
szkoly na dyskusje (Open Classroom
Climate for Discussion®). Wysoki
wynik polskich uczniéw wystawia
dobre $wiadectwo polskim nauczy-
cielom. Nie mozna na tej podstawie
twierdzié, ze dla czternastoletnich
ucznidw szkola jest miejscem opresji
i famania charakteréw. Badanie po-
kazalo, ze w 1999 roku szkola byta
miejscem glo$nych dyskusji i otwar-
tego dochodzenia praw przez wycho-
wankéw. Dostrzeganie mozliwosci
zbiorowego dziatania na terenie szko-
ty i otwartego wyrazania whasnych
opinii podnosito wyniki uczniéw
na innych korzystnych wymiarach
postaw obywatelskich. Dyscyplino-
wanie ucznidw jest dzialaniem stu-
zacym pogarszaniu ich pozycji na
dwoch prezentowanych wymiarach
i, jak wynika z analiz, nie stuzy ak-
tywnemu obywatelstwu.

Zakonczenie

Udziat naszego kraju w planowanym
na 2009 rok badaniu wiedzy i postaw
obywatelskich uczniéw skfania bada-
cza do porzadkowania i ponownego
przemyslenia znanych juz wynikéw.
Nowe pomiary z badari socjologicz-
nych i edukacyjnych powoduja, ze
obraz mlodziezy, zamiast coraz wy-
razniejszy, staje sic rozmazany, nieczy-
telny. Do ogladania nowych danych
nalezy przygotowac si¢, zeby nie za-
gubi¢ si¢ w szczegdtach. Fragmentem
tej pracy jest niniejsze opracowanie.
Stwierdzenie, ze polscy uczniowie sa
zbiorowoscia wyrazista, bylo konsta-
tacjq wtérng wobec zadania przypo-
mnienia i uporzadkowania wynikéw
21999/2000 roku. Wysokie miejsce
polskich uczniéw w badaniach do-

' Polska - czwarty wynik za Cyprem, Portu-
galig i Niemcami.

!> Polska — wynik identyczny jak Szwajca-
ria, Wlochy, Niemcy i Cypr, za Kolumbig,
Norwegia, USA i Grecja.

tyczacych bezsilnosci mozna wy-
jasni¢ zta koniunktura gospodarcza
w okresie badania. Wysokie miejsca
ukazujace uczniéw w korzystnym
$wietle udalo si¢ powiaza¢ z otwar-
tym klimatem szkolnych dyskusji
i poczuciem, ze zbiorowe wystapienia
uczniéw przynosza efekty. Badanie
zaplanowane na 2009 rok pokaze, czy
dobra koniunktura i dyscyplinujace
wysitki politykéw oswiatowych we-
pchnely polskich uczniéw do $rodka
europejskiego peletonu. Zobaczymy,
czy wychowankowie polskich szkét
utrzymali wyrazistos¢ ze wzgledu na
swoj stosunek do republiki, ktéra nie
tylko ma szczegdlng przesztosé i do-
robek, ale nawet nazwe ma osobliwa.
Jest ich Rzeczpospolita.

Autor jest

zastepca dyrektora

Instytutu Socjologii
Uniwersytetu Warszawskiego
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100 dni resortu edukacji pod kierownictwem Katarzyny Hall

Na konferencji prasowej (21.02.br.) z okazji 100 dni pracy resortu edukacji pod kie-
rownictwem Katarzyny Hall przedstawiono zakres prac wykonanych w ostatnich
100 dniach i przedstawiono gtéwne zamierzenia kolejnych dziatan MEN.

W trakcie spotkania pojawito sie szereg pytan dotyczacych piecio- i szesciolatkdw. Sze-
fowa resortu edukacji zaprezentowata dziatania dotyczace upowszechniania edukagji
przedszkolnej i obnizenia wieku szkolnego.

Kolejne dziatania bedg nastepujace:

1) Na wiosne 2008 ogtaszamy rok szkolny 2008/2009 Rokiem Przedszkolaka i zachecamy
zarébwno rodzicow, jak i samorzady oraz organizacje pozarzadowe do zapewniania
dzieciom edukacji przedszkolnej.

2) Budowanie wsrdd rodzicdw, nauczycieli oraz samorzaddéw lokalnych i organizagji
obywatelskich przekonania o znaczeniu upowszechnienia edukacji przedszkolnej ma
doprowadzi¢ do tego, ze w ciggu najblizszych lat przestaniemy mie¢ ostatnie miejsce
w Unii Europejskiej, jesli chodzi o wskaznik upowszechnienia edukacji przedszkolne;j.

3) W roku szkolnym 2009/2010 do szkoty ida siedmiolatki oraz szesciolatki ze starszego
potrocza.

4) Od roku szkolnego 2009/2010 rodzice pieciolatkéw maja prawo do edukacji przedsz-
kolnej, zas gminy maja obowiazek taka edukacje zorganizowac na swoim terenie — lub
dotowa¢ w formach niepublicznych.

5) W roku szkolny 2010/2011 kolejne siedmio- i szesciolatki idg do szkoty.

6) Rocznikom uczestniczagcym w zmianach towarzyszy szczegdlnie staranna diagnoza
psychologiczno-pedagogiczna, szczegdlnie w wypadkach sygnalizowania przez ro-
dzicow lub nauczycieli przedszkoli, ze wskazane jest opdznienie lub przyspieszenie
podjecia obowigzku szkolnego przez dzieci.
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RAPORT z badania

Mazowieckiego Kuratora Oswiaty

Kszeakowanic POStaW UCZNIOW

—wartosci i zasady
w szkolnych programach wychowawczych

W planie nadzoru pedagogicznego
Mazowieckiego Kuratora O$wiaty
na rok szkolny 2006/2007 wsréd
czterech zadani priorytetowych uje-
te zostaly zagadnienia dotyczace
ksztaltowania postaw patriotycz-
nych i obywatelskich uczniéw (tzw.
priorytet 1. Mazowieckiego Kura-
tora Oswiaty). Wydziat Strategii
Nadzoru Pedagogicznego Kurato-
rium Og$wiaty w Warszawie podjat
wspotprace z Instytutem Socjologii
Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszyniskiego w zakresie konsulta-
¢ji metodologicznych zastosowanych
narzedzi badawczych oraz opraco-
wania materiatu. Przedstawiamy po-
nizej podsumowanie raportu, ktére
zostalo stworzone na podstawie ba-
dani. Caly dokument jest dostgpny
na stronie MSCDN www.mscdn.
edu.pl oraz Mazowieckiego Kurato-
rium www.kuratorium.waw.pl.

e Analizaankiet pokazala, ze wick-
sz0$¢ uczniéw szkét podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych cechuje bierna
postawa obywatelska. W wick-
szo$ci znaja oni polskie $wicta
oraz symbole narodowe. Ucznio-
wie wiedza, czym jest patrio-

tyzm. Nalezy jednak zazna-
czy¢, iz dla wiekszosci uczniéw
szkdt podstawowych patriotyzm
jest przejawem biernej postawy
obywatelskiej, natomiast dla
przewazajacej czeéci mlodziezy
ze szkét gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych jest on przejawem
czynnej postawy obywatelskiej.
Na uwage zastuguje réwniez
fakt, iz zdecydowana wiekszo$¢
milodziezy ponadgimnazjalnej
interesuje si¢ tym, co dzieje si¢ na
polskiej scenie politycznej.

Z analizy badan wynika, iz
uczniéw cechuje takze czynna
postawa obywatelska. Wigkszos¢
miodziezy ze szkdl podstawo-
wych i gimnazjalnych angazuje
si¢ w rdznego rodzaju dziatania
spoleczne na rzecz §rodowiska
lokalnego oraz aktywnie dziata
w organizacjach o charakterze
woluntarystycznym. Wskazni-
kiem aktywnosci obywatelskiej
wickszosci uczniéw szkét podsta-
wowych, gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych jest réwniez ich
dziatalno$¢ w réznego rodzaju
kotach zainteresowan oraz ich
zainteresowanie CZynnym uczest-

nictwem w zyciu szkoty. Na
uwage zastuguje takze fake, iz
uczniowie szkét ponadgimna-
zjalnych znacznie chetniej niz
uczniowie szkét podstawowych
i gimnazjéw kandyduja w wy-
borach do samorzadu szkolnego.
Natomiast mlodziez ze szkét
podstawowych i gimnazjalnych
chetniej kandyduje w wyborach
do samorzadu klasowego. Warto
réwniez podkresli¢, iz mlodziez
ponadgimnazjalna na ogé} dosy¢
chetnie uczestniczy w réznego
rodzaju wyborach, np. prezy-
denckich, parlamentarnych czy
tez samorzadowych. Ponadto
mlodziez ponadgimnazjalna,
ktdra interesuje si¢ polskg sceng
polityczna, w wigkszosci akeyw-
nie dziala w wolontariacie.

Przeprowadzone badania poka-
zujg takze, iz dla wigkszosci
uczniéw szkét podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimna-
zjalnych najwazniejsze sa warto-
$ci kolektywne i konkretne, takie
jak: kolezenstwo/przyjazni, udane
zycie rodzinne czy tez szacunek
do drugiego cztowieka, ktére
charakteryzuja prospoleczng po-



stawe zyciowa. Jednoczesnie
warto podkresli¢, iz dla uczniéw
szkét ponadgimnazjalnych wazne
sa takze warto$ci indywiduali-
styczne (np. nonkonformizm).

Dla wiekszoéci uczniéw szkét
podstawowych i ponadgimna-
zjalnych wzorem do nasladowa-
nia sg przede wszystkim rodzice,
papiez oraz bohater narodowy.
Natomiast dla miodziezy gimna-
zjalnej takim wzorem sg przede
wszystkim polscy sportowcy.

Badanie to pokazuje réwniez,
kto wéréd uczniéw poszcze-
gblnych typéw szkdt cieszy si¢
najwickszym zaufaniem. Dzieci
ze szk6t podstawowych najwick-
sze zaufanie majg do rodzicéw
(to whasnie do rodzicéw najczes-
ciej si¢ zwracaja, gdy potrzebuja
pomocy/wsparcia). Dla poréw-
nania, mlodziez gimnazjalna
najwickszym zaufaniem darzy

psychologa szkolnego, natomiast
wirdd uczniéw szkét ponadgim-
nazjalnych najwickszym zaufa-
niem cieszy si¢ policja.

Przeprowadzajac syntezg wynikéw
badar nalezy powiedzie¢, iz uczniowie
wszystkich typéw szkét wykazywali
zaréwno bierna, jak i czynng postawe
obywatelska. Po przeanalizowaniu
programéw wychowawczych, a takze
wynikéw badar, mozna powiedzie¢,
ze czg$ciowo zweryfikowana zostala
hipoteza zerowa: elementy wychowa-
nia obywatelskiego i patriotycznego
realizowane przez nauczycieli wply-
waja na ksztaltowanie si¢ tak czynnej,
jak ibiernej postawy obywatelskiej.
Badania pokazaty zarazem, iz nauczy-
ciele nie sa jedynymi, keérzy ksztattuja
postawy obywatelskie uczniéw. Wielu
uczniéw wskazuje na takie autorytety
moralne, jak Jan Pawel II. Jednoczes-
nie znaczacg role odgrywaja w kazdej
grupie wiekowej rodzice czy tez dziad-
kowie. Ponadto na poziomie szkoty

gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej
stosunkowo duze znaczenie w ksztal-
towaniu patriotyzmu wsréd mlodych
ludzi odgrywaja inne wzorce osobo-
we, jakimi sg np. odnoszacy sukcesy
polscy sportowcy. Niemniej jednak
wypowiedzi nauczycieli i opisywane
przez nich przyktady dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opie-
kuriczej w szczeg6lnosci u miodszej
grupy uczniéw maja odzwierciedlenie
zardbwno w ich czynnych, jak i bier-
nych postawach obywatelskich. Prze-
prowadzone przez Mazowieckiego
Kuratora O$wiaty badania w ramach
wyznaczonego priorytetu sa jedynie
przyczynkiem do glebszej refleksji,
ktora nalezatoby podja¢ w ramach
tak ciekawej i waznej problematyki,
jaka sa postawy obywatelskie uczniéw
i wychowanie patriotyczne i obywatel-
skie realizowane w szkotach. Mamy
nadzieje, ze prezentowane wyniki i za-
warte w powyzszym raporcie wnioski
postuza jako materiat przydatny do
dalszej pracy z uczniami.

Schemat obnizenia wieku szkoloego

[ Uradzenl | Rak 2001 Rok 2002 | palrocze 1l palrocze Fok 2004 Rok 2005
Rok szkolmy | Stary system 2003 2003
200572007 Pronchrile | Pedashale | Presdssiole | Preedschole | Zubak b
ub dom lub dom lub dom b dom dom
200772008 Obowlgzhowa | Proecazkde | Peetsshola | Przdsshole | Przodszhole
ZENWRE lub dom luby dom il darn Juby dhom
200872009 Klaaa | Obowiazhewa | Wikazane Wskamane Fraedsokole
T-lalki zoriwka presdszkale | lub dom
200972010 Fiazall Klasa Klasa | Dbowiazhowa | Prawo do
Tt .| Eetid zeniwka przedszhela
0 Klasa Il Klasa Il Kaza ll Klasa | Klaza |
7tk F-talki
12 Khasa IV Kizea ] Klasa lll Klasa Il Klazall
Szezegdinie uwaina diagnoza dejrzaloéel szkolnej w edukacii proedszhalne]
Rioczniki Fyezace w kkasach | drlexd sledmiclelnie po zartwhach z deietmi szeécioletnini po edukaci
praedekoingj :
| Glewnie B4a%ki w kiasach | 3
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Wychowywaé
o kochaé

i wymagac

Centrum Metodyczne Pomocy Psy-
chologiczno-Pedagogicznej w War-
szawie od roku 1996 prowadzi i koor-
dynuje og6lnopolski program Szkota
dlaRodzicéw i Wychowawcow. Jest
to program profilaktyczno-napraw-
czy, skierowany do rodzicéw i na-
uczycieli jako pomoc w podnoszeniu
ich kompetencji wychowawczych.
Od lat niezmiennie cieszy si¢ bardzo
wysoka oceng zaréwno odbiorcéw,
jak i realizujacych go psychologéw
i pedagogéw. W roku 2004 zostat
wpisany w Narodowy Plan Dziatari
na Rzecz Dzieci.

W ramach realizacji projektu CMPPP
miedzy innymi przygotowuje kadre
do jego prowadzenia, tj. realizatoréw
i lideréw wojewddzkich.

W kazdym wojewddztwie jest lider

— edukartor, ktory ukorczyt 280-go-

dzinny kurs kwalifikacyjny, upraw-

niajacy do:

e prowadzenia szkoleni przygoto-
wujacych psychologéw i peda-
gogéw do realizacji warsztatéw

umiejetnosci wychowawczych
dla rodzicéw i wychowawcéw,

e prowadzenia konsultagji i su-
perwizji dla wyzej wymienio-
nych realizatoréw,

e prowadzenia banku informagji
o realizatorach oraz monitoro-
wania programu,

® wspierania merytorycznego i me-
todycznego oséb i instytugji po-
dejmujacych problematyke wy-
chowawcza.

Realizatorzy programu posiadaja
wieloletnie do$wiadczenie w prowa-
dzeniu grup psychoedukacyjnych dla
dorostych. Dbaja o wysoki poziom,
rzetelno$¢ i profesjonalizm ofero-
wanych przez nich ustug. Przeszli
szkolenie przygotowujace do prowa-
dzenia Szkoly dla Rodzicéw i Wy-
chowawcéw w CMPPP lub u lidera
wojewddzkiego.

Prowadzenie réznego typu zaje¢ dla
rodzicéw i wychowawcéw w zakresie
umiejetnosci wychowawczych na
podstawie dostepnych pozycji (np.

Joanna Sakowska

A. Faber, E. Mazlisch, T. Gordon) nie
oznacza, ze w ten sposob realizowany
jest program Szkola dla Rodzicéw
i Wychowawcéw, znany pod ta na-
zwa w calej Polsce (i nie tylko). Pro-
gram ma opracowane scenariusze,
profesjonalng ewaluacje, prowadzony
jest monitoring, konsultacje i super-
wizje dla realizatoréw. Oznacza to,
ze ma on pewng stalg strukture, ja-
ko$¢ i dziesiecioletnie doswiadczenie.
Liderzy wojewddzcy, koordynujacy
program na terenie poszczegdlnych
wojewddztw, kieruja swoja oferte do
miodziezy zagrozonej uzaleznieniem
badz dotknietej problemem uzalez-
nienia poprzez swoich bliskich; do
rodzin i bliskich tejze miodziezy oraz
do profesjonalistéw, nauczycieli, wy-
chowawcéw iinnych oséb, stykaja-
cych si¢ w swojej pracy zawodowej
z problemami z obszaru profilakeyki
i rozwiazywania probleméw alkoholo-
wych. Od dziesieciu lat wspdlpracuja
z Centrum Metodycznym Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej w za-
kresie pracy z rodzinami znajdujacy-
mi si¢ w trudnej sytuacji rodzinnej



i wychowawczej, prowadzac migdzy
innymi warsztaty dla rodzicow i wy-
chowawcéw.

Program, kierowany szczegélnie do
rodzin dotknictych trudng sytuacja
Zyciowsq iwychowawczq, stanowi
takze istotne wzbogacenie systemu
pomagania o elementy sprzyjajace
odbudowywaniu utraconych wigzi
rodzinnych.

Uznajac t¢ propozycje za cenny wkiad
w pomoc udzielang rodzinie, swojej
rekomendadji i poparcia dla progra-
mu udzielita Paristwowa Agencja
Rozwiazywania Probleméw Alkoho-
lowych oraz Stowarzyszenie Psycho-
logéw Chrzescijariskich.

Program zaje¢ psychoedukacyjnych
Szkota dla Rodzicéw i Wycho-
wawcéw, majacy na celu ksztatto-
wanie i doskonalenie umiejetnosci
wychowawczych rodzicéw i nauczy-
cieli, daje mozliwos¢:

e tworzenia wspdlnego, jedno-
rodnego $rodowiska wycho-
wawczego,

e wspierania rodziny w jej prawid-
fowym funkcjonowaniu przez
naprawe i ochrone wigzi emocjo-
nalnych, budowanie klimatu
zaspokajajacego potrzeby milo-
$ci, bezpieczenistwa i akceptadji,

o tworzenia lokalnych grup wspar-
cia, w ktdrych rodzice i nauczyciele
nie tylko moga zyskiwa¢ pomoc
w rozwoju zycia osobistego, rodzin-
nego izawodowego, ale réwniez
inicjowa¢ zmiany na rzecz rodziny

i szkoly w spolecznosci lokalne;j.

Podstawowe hasto-motto Szkoly
brzmi: WYCHOWYWAC TO KO-
CHAC I WYMAGAC.

Wspieranie rodzicéw i wychowaw-
coéw w ich roli wychowawczej Szkota
realizuje poprzez:

rozwéj i opanowanie konkret-
nych umiejetnosci wychowaw-
czych, takich jak:

nawiazanie efektywnej wsp6t-
pracy z dzieckiem,
modyfikowanie niepozadanych
lub nieodpowiednich zachowari
bez stosowania przemocy,
uwalnianie siebie i dzieci od
ograniczajacego lub wrecz zabu-
rzajacego rozwdj osobowosci
funkcjonowania w rolach,
madre wspieranie procesu usa-
modzielniania sie dziecka,
POMOC W rozwoju pozytywnego
i realistycznego obrazu siebie,
swoich mozliwosci i zdolnosci,
a takze wzrost zaufania isza-
cunku do siebie jako wartoscio-
wego cztowieka,
rozpoznawanie, wyrazanie i ak-
ceptowanie uczud, a takze radze-
nie sobie z tzw. trudnymi uczu-
ciami w duchu poszanowania
godnosci osobistej cztowieka,
umiejetno$¢ aktywnego, wspie-
rajacego stuchania,

wyrazanie rodzicielskich oczeki-
wan i ograniczen w taki sposob,
by byly one przez dziecko respek-
towane;

edukacje rodzicéw i wychowaw-
coéw w zakresie rozwoju potrzeb
dziecka, zagrozen, czynnikéw
ryzyka i profilakeyki, kontaktu
z dzieckiem, komunikadji i roz-
wiazywania probleméw, znacze-
nia norm i wymagan w rozwoju
dziecka;

u$wiadomienie prawdy, ze sku-
teczne wychowanie nie moze
mie¢ miejsca, jesli wychowujacy
nie opiera go na jasnym, czytel-
nym systemie wartosci, ktéry
sam posiada i realizuje;
uswiadomienie rodzicom i wy-
chowawcom, ze skutecznosé
wychowania:

w znacznym stopniu zalezy od
osoby wychowujacego — ozna-

cza to, ze aby zmieni¢ dziecko,
czgsto nalezy zaczaé od zmiany
siebie,

— nie moze mie¢ miejsca, jesli wy-
chowujacy nie opiera jej na jasnym
i czytelnym systemie wartosci,
ktéry sam posiada i realizuje;

e poglebianie samoswiadomosci
i refleksji na temat skutecznosci
okreslonych metod wychowaw-
czych; ulatwienie zakwestiono-
wania niektérych funkcjonu-
jacych potocznie stereotypéw
i mitéw wychowawczych.

Tematyka poszczegélnych spotkan:
Cz. 1. Budowanie relacji dorosty
— dziecko, a w tym:

e wyrazanie oczekiwar i ograni-
czefi w taki sposob, aby byly one
przez dziecko respektowane,
a wiec konsekwentnie iz sza-
cunkiem dla dziecka,

® rozpoznawanie, wyrazanie i ak-
ceptowanie uczué, w tym tzw.
trudnych, w duchu poszanowania
godnosci osobistej cztowieka,

o aktywne, wspierajace stuchanie,

e motywowanie dziecka do wspSt-
dzialania, wdrazania do obowiaz-
kéw szkolnych i domowych,

e modyfikowanie niepozadanych
lub nieodpowiednich zacho-
wan dziecka bez stosowania
jakichkolwiek form przemocy,

¢ uwalnianie dzieci od grania rdl
narzuconych w domu i w szkole,

e wspieranie procesu usamodziel-
niania sie dziecka,

e budowanie realnego poczucia
wlasnej wartosci poprzez dostrze-
ganie zaréwno mocnych stron
i wysitkéw dziecka, jak ijego
trudnosci i ograniczen,

e konstruktywne rozwigzywanie
konflikt6w;

e uczenie samodyscypliny.

ok
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Wersja poszerzona dla rodzicéw i wy-
chowawcéw nastolatkéw, uwzgled-
niajaca problemy wieku dorastania:

¢ miodziedczy bunt,

e pragnienie akceptacji,

e potrzeba decydowania o sobie,
e przedwczesne zainteresowanie
seksem,

narkotyki,

e niebezpieczeristwo mediéw.

Cz.11. Wspieranie procesu budowa-

nia wzajemnych (opartych na wiezi

i szacunku) relacji miedzy dzie¢mi:

o rywalizacja i zazdro$¢ miedzy
dzieémi,

o kiéenie, bojki dzieci i rozne inne
trudnosci,

e problem sprawiedliwosci, ulu-
bieficéw i egoizmu,

e wplyw rdl na relacje migdzy
dzie¢mi.

Zajgcia— prowadzone metodami war-
sztatowymi — odbywaja si¢ w cyklach
po dziesig¢ czterogodzinnych spotkari
(facznie 1 cykl: 40-45 godzin zajg¢).
Spotkania odbywaja si¢ co tydzien.
Realizatorami Szkoty sg psycholodzy
oraz pedagodzy, ktorzy ukoriczyli
szkolenie przewidziane programem,
maja do$wiadczenie terapeutyczne
oraz umiej¢tno$¢ pracy z wykorzysta-
niem technik warsztatowych z grupa
0séb dorostych. Coraz czedciej zda-
rza si¢, ze szkoly widza konieczno$¢
przeszkolenia w zakresie tego pro-
gramu calych rad pedagogicznych.
Przy wzroécie kompetencji wycho-
wawczych rodzicéw i wychowawcéw
w danym $rodowisku, przy uzgodnie-
niu wspélnego jezyka, jakim o wycho-
waniu rozmawiaja, przy okresleniu
wspdlnych standardéw wychowania,
na ktdre wszyscy si¢ zgodza, mozna
bedzie méwi¢ o zmniejszajacym si¢
zapotrzebowaniu na programy profi-
laktyczne. Jest to dobra metoda prze-
ciwdziatania wszechobecnej przemocy
i zachowaniom agresywnym.

Efekty podjetych przez
CMPPP dziatas:

e opracowanie i wydanie materia-
féw pomocniczych dla prowa-
dzacych zajecia wez. 1 i1l
(kazda po 40 godz.),

e przeszkolenie 140 grup profe-
sjonalistéw — 1635 oséb,

e prezentacja (wyklady, warsztaty)
programu na kilkudziesigciu
konferencjach,

e przeprowadzenie profesjonalnej
ewaluacji.

e zalozenie strony WW W, zawie-
rajacej informacje o programie,
bank danych o realizatorach
i liderach,

e przeprowadzenie dwéch edycji
kursu kwalifikacyjnego dla
edukatoréw—lideréw programu:
kazdy kurs 280 godz. + 80 godz.
praktyk — uzyskanie uprawnien
lidera przez 36 oséb,

e prowadzenie seminariéw dosko-
nalacych dla lideréw,

e opracowanie pakietu prezen-
tacyjno-pomocowego dla pro-
gramu,

e prowadzenie monitoringu:

— ogdlnopolski bank realizatoréw,

— roczne opracowania lideréw wo-
jewddzkich,

— zajecia superwizyjne dla reali-
zatorow;

e przeszkolenie 400 grup (4917
0s6b) psychologéw i pedago-
géw pod katem przygotowania
ich do realizacji programu,

e dotarcie z programem do ok.
100 000 rodzicéw i nauczycieli
w calym kraju.

36 lideréw
ok. 600 aktywnych realizatoréw
ok. 100 000 rodzicéw
i wychowawcow

Koordynatorami programu
w CMPPP s3 Joanna Sakowska
i Maria Talar. Szczegétowe infor-
macje na temat programu znajduja
sic na stronie internetowej CMPPP:
heep://www.cmppp.edu.pl/szkolad-

larodzicow/.

Autorka jest psychologiem,
nauczycielem konsultantem
w Centrum Metodycznym
Pomocy Psychologiczno-
-Pedagogicznej, liderem

i realizatorem programu
Szkota dla Rodzicéw

i Wychowawcéw

Czy nie lepze]
bytoby,
zamiast

tepic ZiO,
szerzyc
dobro e

Antoine
de Saint-Exupéry
- Wielka ksigga mgdrosci




TOC

Agnieszka D}uzniewska

— 'Theory of Constraints
(Teoria Ograniczen)

— w wychowaniu ku wartosciom

W $wiadomosci jezykowej kazdego cztowieka funkcjonuje
zapewne chociazby jedna definicja pojecia ,wychowanie”.
Ze wzgledu jednak na ztozono$¢ zagadnien zwiazanych
z procesem wychowania bardzo trudno jest jednoznacznie
okregli¢, co kryje si¢ pod tym terminem.

Przedstawiciele takich nauk, jak pedagogika, psycho-
logia czy filozofia, zajmujacy si¢ wychowaniem, podjeli
proby definiowania tego zjawiska, a rezultaty ich wysil-
kéw podzielono na cztery grupy, uwzgledniajac domi-
nujacy aspekt oddziatywan wychowawczych'.

Pierwsza grupa definicji podkresla sprawcze dzialanie
wychowawcéw w ksztaltowaniu osobowosci wycho-
wankéw, pozostawiajac tym drugim mozliwos¢ jedynie
biernego podporzadkowania si¢. Druga grupa przypisuje
ogromne znaczenie samorozwojowi dziecka w procesie
dorastania i przygotowania do funkcjonowania w spo-
teczeristwie. Trzecia grupa, ktérg stanowia definicje sy-
tuacyjne, podkresla role relacji migdzy dorostym i dzie-
ckiem, i wreszcie ostania koncentruje si¢ na efektach
procesu wychowania. Jedno jest pewne, ze wychowanie
to caly szereg skomplikowanych oddziatywan, ktére
maja na celu uksztattowanie dojrzatego cztowicka, zgod-
nie z przyjetym w spoleczeristwie systemem wartosci.

Kazde dziecko dysponuje bogatym potencjatem rozwo-
jowym i juz od poczatku istnienia manifestuje go w po-
staci whasnej aktywnosci, przejawiajacej si¢ w dazeniu do

! Kunowski S. Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Lublin 2001, s. 166-171.

zaspokojenia réznego rodzaju potrzeb, scisle zwiazanych
z kolejnymi etapami rozwojowymi.

Méwiac o potrzebach i sposobach ich zaspokajania, kto-
re s3 wyrazem poziomu rozwoju jednostki, nie sposéb
nie wspomnie¢ o warstwowej teorii rozwoju czfowieka®.
Zaklada ona istnienie picciu warstw, z ktérych kazda
stanowi podloze do rozwoju nast¢pnej. Kunowski pi-
sal: ,Podloza te wynikajg z bogactwa natury czlowie-
ka, kt6ry zyje jako organizm, rozwija si¢ jako psychika,
jako osoba spoleczna, jako tworca kulturalny i jako
osoba duchowa®”. Kolejne warstwy, czy kolejne okresy
rOZWOjowe to:

e warstwa biologiczna,

warstwa psychologiczna,

warstwa socjologiczna,

warstwa kulturologiczna

warstwa duchowa.

W poczatkowym okresie zycia dziecka jego nieuswiado-
mione potrzeby zaspokajaja przede wszystkim rodzice,
opickujac si¢ nim, pielegnujac je i karmiac. W wieku
przedszkolnym, oprécz potrzeb warstwy biologicznej,
pojawiaja si¢ potrzeby warstwy psychologicznej, takie
jak potrzeba zabawy czy potrzeba zaspokajania cieka-
wosci poznawczej. Nastgpnie, w warstwie socjologicznej,
ujawnia si¢ potrzeba uczestnictwa w zyciu spotecznym,
potrzeba uznania i szacunku w grupie réwiesniczej, ro-

2 Hessen S. O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Lwow 1939,
s. 215-241; Kunowski S. op. cit. s. 194-203.
* Kunowski S. op. cit. s. 196.
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dzinnej czy szkolnej. Wreszcie w warstwie kulturowej potrzeba przyjecia
okre$lonego systemu wartosci i zinterioryzowania jego zatozen. Pozostaje
jeszcze piata warstwa — duchowa, w ktdrej realizowane sa potrzeby glebsze
o charakterze metafizycznym, zwiazane z ksztalttowaniem si¢ okreslonego
$wiatopogladu.

Zalezno$ci miedzy wystapieniem sprzyjajacych okolicznosci i procesem
ksztaltowania si¢ kolejnych warstw ukazuje ponizszy schemat, do ktére-
go wykorzystano jedno z narzedzi TOC — galaz, o ktérym bedzie mowa
w dalszej czgéei artykutu.

Cziowiek

osigga warstwe 4 \
duchowa rozwoju

A,

dojrzata duchowo jednostka
poszukuje wartosci najwyzszych

np. prawdy, dobra itp. — ksztattuje sie

Cztowiek moralno$¢ i poglad na $wiat

osiaga warstwe

uksztattowana osoba spoteczna
zaczyna spontanicznie reagowac
na wartosci zawarte w wytworach
kultury wyzszej

kulturologiczna rozwoju
Czlowiek
osiaga warstwe

socjologiczna rozwoju
Czlowiek

<:b\
osiaga warstwe

psychologiczna rozwoju

wychowanek szuka kontaktow

z réwiesnikami — rozpoczyna sie
proces uspoteczniania,

pogtebia sig zrozumienie dla potrzeb
wspotzycia z innymi w rodzinie,

w klasie, w organizacji itp.

A
q

* rozwija sie inteligencja, dzigki ktorej
dziecko przystosowuje sie
do nowych zadan w szkole
oraz nowych warunkéw zyciowych,
praktycznych i poznawczych,

e poszerza sig zakres
zainteresowan dziecka

Cziowiek
osigga warstwe
biologiczna rozwoju

Jak wida¢, osiaganie kolejnych etapéw rozwoju jest mozliwe jedynie dzigki
zaistnieniu okreslonych, sprzyjajacych czynnikéw. Nigdy bowiem proces wy-
chowania nie przebiega bez zakldcen, a ksztattowanie osobowosci i tozsamo-
§ci dziecka, wymaga $wiadomego, planowego i refleksyjnego dziatania osob
dorostych. Zatem celem nauczycieli, wychowawcéw, pedagogéw i rodzicow
powinno by¢ czuwanie nad prawidlowym rozwojem fizycznym dziecka,
stworzenie odpowiednich warunkéw w $rodowisku spotecznym, w ktérym
funkcjonuje dziecko, i czuwanie nad ksztattowaniem si¢ systemu wartosci
miodego czlowieka.

Proces wychowania to nic innego jak dokonywanie si¢ w mtodym cztowieku
ciaglej zmiany w kierunku osiagniccia pelnej dojrzalosci osobowej, a tym sa-
mym zdolno$ci do samodecydowania, samoakeeptacji i samorealizacji. Zmia-
na ta jest mozliwa dzigki oddziatywaniom wychowawczym, zapobiegajacym
ujawnieniu si¢ czynnikéw destrukeyjnych: wewngtrznych w postaci degra-
dacji psychicznej wychowanka oraz zewngtrznych w postaci negatywnych
oddzialywan otoczenia.

Pozostaje zatem zada¢ kilka pytan:

1. Jak kierowa¢ procesem wycho-
wania, aby zmiana rozwojowa
zachodzaca w dorastajacym
cztowieku odbywala si¢ w zgo-
dzie z przyjetym powszechnie
systemem wartosci?

2. Jakich narzedzi mozna uzyé
w celu uswiadomienia dziecku
jego potrzeb i potrzeb innych
ludzi?

3. Jaknauczy¢ dziecko szacunku dla
wartosci i drugiego cztowieka?

Wydaje si¢, ze jedna z propozycji
radzenia sobie w trudnym procesie
przygotowania dzieci do dorostego
zycia oraz nauczenia ich respektowa-
nia warto$ci moze by¢ zastosowanie

narzedzi TOC.

TOC dla Edukacdji jest Migdzyna-
rodowym Programem Edukacyj-
nym, ktérego celem jest wyposaze-
nie nauczycieli, pracownikéw szkét
i rodzicéw w narzedzia pozwalajace
na pomoc dzieciom w efektywnym
komunikowaniu si¢, rozwigzywaniu
probleméw, osiaganiu celéw oraz
przejmowaniu odpowiedzialnosci za
wlasny rozwdj osobowy i poznawczy.

Obecnie narzedzia TOC s3 wyko-
rzystywane w edukacji w kilkuna-
stu krajach na calym $wiecie, m.in.
w Stanach Zjednoczonych, Izraelu,
Meksyku, Malezji, Holandii, Rosji,
Serbii i Anglii. W krajach tych wspo-
mniane narzedzia myslowe stosowane
s3 z powodzeniem zaréwno w dzie-
dzinie wychowania, jak i w analizie
probleméw wystepujacych w naukach
humanistycznych i $cistych. Idea sto-
sowania TOC w oddziatywaniach
wychowawczych opiera si¢ na teorii
zmiany i zaklada uzyskanie odpowie-
dzi na nastepujace pytania:

1. Co zmienié?
2. W co nalezy to zmienié¢?
3. Jak nalezy to zmieni¢?



Nawiazujac do rozwazan z pierwszej czesci artykulu,
nalezy powiedzie¢, ze nie tylko mlodsze dzieci, ale takze
mlodziez i dorosli maja problem z uswiadomieniem sobie
i nazwaniem wiasnych potrzeb oraz odréznieniem ich od
zadan, ktérych spelnienie moglyby je zaspokoié.

Jednym z narzedzi TOC, ktére pozwala w jasny, pre-
cyzyjny sposéb odkry¢ réznice migdzy zadaniem
i potrzeba, dokona¢ analizy konfliktu zewngtrznego
i wewngetrznego, réwniez w odniesieniu do probleméw
moralnych, dostrzec motywy dziatari drugiego czto-
wieka, a nast¢pnie wyznaczy¢ wspdlny dla obu stron
cel dziatania, jest chmurka.

Zastosowanie graficznego schematu umozliwia logiczna
analiz¢ motywé6w dziatan, ukierunkowanych na zaspo-
kojenie potrzeb obu stron. Uczy empatii i zrozumienia,
ze potrzeby innych sa réwnie wazne jak moje. Uczy tak-
ze umiejetnosci znajdowania alternatywnych sposobéw

zaspokajania istotnych potrzeb, a poprzez wytyczenie
wspdlnego celu zachgca do podjecia dziatania opartego
na wspélpracy i wspéidziataniu.

Zatozenia: Moj kolega zda do nastepnej klasy.
Pomagajac, utrwale sobie materiat z matematyki.

Zatozenia: Nie bede wktadat wysitku w pomoc koledze.
Bede miat wiecej wolnego czasu.

\®)
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Podany przyklad zastosowania chmurki w praktyce
pedagogicznej ukazuje konflikt wewnetrzny i skfania
do zastanowienia si¢ nad motywami dokonania takie-
go lub innego wyboru. Analiza sytuacji przy pomocy
chmurki ma zasugerowa¢ rozwiazanie, ktére pozwoli na
zaspokojenie obu potrzeb — bycia zadowolonym z siebie,
ze swojego postgpowania oraz wygodnego, komfortowego
zycia. Jednoczesnie rozwigzanie ma pozwoli¢ na zreali-
zowanie celu, jakim jest — bycie szczgsliwym.

Nastgpnym narzedziem jest galaz. Narzedzie to jest
uzywane w celu ukazania fadcucha powiazan przyczy-
nowo-skutkowych oraz pozytywnych lub negatywnych
konsekwengji okreslonego sposobu postgpowania.

Karol nie zda do nastepnej klasy

Oceny Karola bedg coraz stabsze

Karol straci motywacje do nauki

Trudnosci Karola w uczeniu sig
matematyki rosng

A

Karol bgdzie czut sig¢ osamotniony

pozytywny
efekt
egatywny
efekt
zachowanie przyczyny
Y
\
przyczyny
zachowanie

Schemat galezi w niezwykle przejrzysty sposéb ukazu-
je zwiazki przyczynowo-skutkowe miedzy dziataniem
i jego konsekwencja. Zestawienie dwéch opcji daje dzie-
cku mozliwos¢ dokonywania wyboru i sprawia, ze moze
ono czu¢ si¢ bardziej odpowiedzialne za swoje dzialania,
uczy samodzielnego podejmowania decyzji, pozwala do-
strzec potencjalne, czgsto nieuswiadomione, zagrozenia
w przypadku realizacji okreslonych zamierzeri, pomaga
lepiej zrozumie¢ analizowana sytuacje.

Karol zda do nastepnej klasy

Oceny Karola z matematyki
beda coraz lepsze

A

Karol bgdzie w stanie odrabia¢
samodzielnie coraz wiecej zadan

A

Trudnosci Karola beda sie
zmniejszaty

A

Karol bedzie czut wsparcie
ze strony kolegi

Adam nie pomoze Karolowi
W uczeniu sie matematyki.

Adam pomoze
Karolowi w uczeniu sie
matematyki

Przyklad zastosowania galezi w praktyce pedagogicznej



Kolejnym narzedziem wykorzystywanym do tworze-
nia planu strategicznego dla realizacji ambitnego celu
jest drzewo.

Ambitny cel

-

Cel posredni

N

Cel posredni

Cel posredni

A

Cel posredni

Cel posredni

Dochodzenie do celu gléwnego odbywa si¢ w drodze
analizy krytycznej procesu i sprecyzowania przeszkéd
uniemozliwiajacych jego osiagniecie. Pozwala to na wy-
tyczenie celéw posrednich oraz ustalenie priorytetéw
w ich realizacji. Narzedzie to wykorzystuje umiejetnosé
logicznego wnioskowania w planowaniu dzialas, a jego
umiejetne stosowanie pozwala dostrzec brakujace ele-
menty fafcucha, uniemozliwiajace osiagniccie ambit-
nego celu.

Wychowanie to trudna sztuka nauczenia ucznia porusza-
nia si¢ w skomplikowanym $wiecie wartosci, dokonywa-
nia wyboréw i ksztaltowania wlasnej tozsamosci. Nie s
tu zatem pomocne nakazy, zakazy, przestrogi i upomi-
nania plynace z ust nawet najbardziej do$wiadczonych
zyciowo dorostych. Skuteczna natomiast moze okazaé
si¢ rozmowa, w czasie ktérej mlody czlowick poczuje sie
wspélodpowiedzialny za swoje dzialania nie dlatego, ze
zostal pouczony, ale dlatego, ze zostal potraktowany jak
réwnorzedny partner dialogu. Nalezy pamietad, ze dzieci
nie maja tak bogatego, jak dorosli, bagazu doswiadczen,
do ktérego moglyby si¢ odwola¢ podczas analizy okreslo-

Cel posredni

nych sytuacji. Brakuje im kontekstu spofecznego, psycho-
logicznego i kulturowego. Przyblizanie im, zapoznawanie
ich ze $wiatem wartosci wymaga zatem zastosowania ade-
kwatnych do ich mozliwosci poznawczych narzedzi, ktére
w spos6b prosty, bez zbednych stéw, ukaza im mozliwosci
dokonywania wyboréw i ich konsekwencje.

Autorka jest nauczycielem konsultantem
Mazowieckiego Samorzadowego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
Wydzial w Plocku
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F ACZENIE

TEORII Z PRAKTYKA

W WYCHOWANIU PATRIOTYCZNYM

Krystyna Bulawka

Ten mi najmilszy nauczyciel bywa,
ktéry jako naucza, tak sam wykonywa.

Wychowanie — to zadanie, méwig
teoretycy. Zadanie trudne, zaréwno
na etapie planowania, realizacji, jak
i sprawdzania efektéw. O tym, czy
wychowanie si¢ udato, dowiadujemy
si¢ po wielu, wielu latach, a nawet...
w kolejnym pokoleniu. Wychowanie
—to zadanie, w ktérym znaczaca role
odgrywa przyklad, w tym przyklad
nauczyciela wychowawcy.

To prawda — potwierdzaja praktycy
— i dodaja: wokoét taki pospiech za do-
brami materialnymi, ,mie¢” staje si¢
cenniejsze niz ,by¢”, mlodziez trud-
na i obojetna, a programy nauczania
przeladowane. Kiedy ijak wycho-
wywaé? Slysza to pytanie doradcy
i konsultanci na réznych formach
szkolenia zawodowego nauczycieli.
Prébuja wspiera¢ i proponuja wielo-
rakie rozwigzania metodyczne.

Czego moga dotyczy¢ kierowane
do nauczycieli propozycje? Na pew-
no tego, ze nalezy i$¢ z wychowan-
kiem w 7¢ samg strong — jak doradza

Jan Kochanowski

w swoim programie wychowawczym
Maria Braun-Gatkowska (1994).
To znaczy, ze Duzy i Maly majg i§¢
wspélnie ku jakiemus celowi. Najle-
piej, gdy celem tym s3 najwazniejsze
i najpickniejsze ludzkie wartosci:
dobro, prawda i mitos¢. Nie powin-
no si¢ zabiera¢ Malego, jezeli sami
nie wiemy, dokad idziemy, a tym
bardziej wysyta¢ go samego, opa-
trzywszy tylko instrukcjami, gdy
my tymczasem zmierzamy w innym
kierunku. W praktyce oznacza to, ze
prawdoméwno$¢ nauczyciela — uka-
ze wychowankowi prawde, odnosze-
nie si¢ z szacunkiem do drugiego
cztowicka — jego godno$¢, milosé
do ojczyzny — postawg patriotyczng
i obywatelskie obowiazki.

Gdy pedagoga z Ojczyzna facza wigzi:

e pisze ,Ojczyzna” wielka litera,

e manifestuje przywiazanie do
ojezystej kultury, jezyka i tradycj,

e dumny jest z narodowych symboli,

e dba o pomys$lnoé¢ oraz dobre
imi¢ kraju i narodu.

Widzi to Maly i zapamigtuje.

Te i podobne rozwazania o wycho-
waniu patriotycznym byly przed-
miotem jednego z nauczycielskich
szkoleni, ktére odbylo si¢ w listo-
padzie 2007 r. w ciechanowskim
MSCDN. Miato ono forme kon-
ferencji, zatytutowanej ,Psycho-
logiczne uwarunkowania postaw
wobec ojczyzny i narodu”. Szko-
lenie, dofinansowane ze $rodkéw
Mazowieckiego Kuratora Oswiaty,
nawiazywalo swoim programem do
priorytetéw w wychowaniu, wyni-
kajacych m.in. z podpisanej przez
ministréw MEN oraz MKiDN De-
klaracji o wychowaniu patriotycznym
mitodziezy. Deklaracja podkresla ran-
ge edukagji patriotycznej w wycho-
waniu mlodego pokolenia i skfania
resorty do wspdlnych dziatar, w tym
wspierania projektéw edukacyjnych,
wychowawczych i artystycznych, ktd-
re promujq postawy patriotyczne oraz
praypominajg w interesujgcy sposéb
0 polskiej historii. Naleza do nich



wycieczki szkolne na szlakach historycznych, konkursy
o tematyce patriotycznej, wymiana do$§wiadczeri na-
uczycieli i wiele innych dziatan.
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Czynniki ksztaltujace nardd

Konferencja przebiegala w atmosferze zblizajacego si¢
Swieta Niepodlegtosci. Byt to stosowny czas, by proza,
poezja, muzyka i obrazem uczci¢ 89. rocznicg odzyska-
nia przez Polske niepodleglosci. Uczyniono to z grupa
ucznidéw SP nr 2 w Plofisku. Od$wigtnie ubrani, z wy-
pickami na twarzy, poruszeni niecodzienng sytuacja
uczniowie zaprezentowali swoje patriotyczne doko-
nania: wystawe ,Rocznica odzyskania niepodleglosci
w pracach plastycznych” oraz spektakl , Ziemio Polska,
Ziemio trudna — badz pozdrowiona”.

Konferencje rozpoczat wyklad dr. Arkadiusza Baran-
skiego, nauczyciela historii w wyzej wymienionej szkole.
Méwit on o stosunku réznych autoréw do pojec: nardd,
ojczyzna, postawa. Wyjasnit proces powstawania na-
rodu, szczegdlowo zinterpretowat czynniki, keére go
ksztaltowaly na przestrzeni dziejéw: terytorium, jezyk,
wiezy krwi, wspdlnote pochodzenia, kulture, stosunek
do dziedzictwa kulturowego, symbole narodowe, $wia-
domo$¢ narodows i narodowy charakter. Czynniki te
wywieraja wptyw na nasze emogje i ksztattuja narodo-
wa tozsamo$¢. Daja poczucie zakorzenienia, bezpie-
czefistwa i dumy. Nie mys$limy o tym w codziennym
zyciu, ale od $wigta — bardzo! Jakze jestesmy szczesliwi
w doroczny czas dozynek, gdy z nowych ziaren piecze
si¢ nowy chleb. Polski chleb. Méwimy, ze smak jego jest
wyjatkowy, co doceniaja i za czym tesknia Polacy na ob-
czyznie. Czcimy ten chleb, ktérego okruszek catowata
babcia podnoszac go z ziemi, ktdry krzyzem zegnala,
rozpoczynajac bochen — nasz pokarm powszedni. Tak
poetycko brzmiace stowa wzruszaja, powoduja ze $wie-
towanie jest jeszcze pigkniejsze.

A inne polskie $wicta? Jakze sa niepowtarzalne i wyjatko-
we, jakze wspanialych dostarczaja emodji. Wigilia z oplat-
kiem i pasterka, Niedziela Palmowa z wyjatkowo duzymi
i kolorowymi palmami — ,na szczescie”, Wielkanoc z nie-
powtarzalng msza rezurekeyijna itd. Bedac w centrum tego

Uczniowie SP nr 2 w Plofsku w spektaklu ,,Ziemio Polska, ziemio trudna — badZ pozdrowiona”
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narodowego bogactwa kulturowego, czujemy szczg¢scie, no-
stalgic i wzbudzamy refleksje podobna do tej wyspiewanej
przez Edyte Geppert w piosence ,,Nie zatuj¢” — bardzo Ci
dzickuje mdj kraju za to, Ze jestes moim krajem.

Milo widzie¢, jak z dorostymi $wictuja dzieci. Realizujac
zasadg wychowania patriotycznego — przez poznanie do
umifowania kraju, od umilowania do czynéw ofiarnych
— mamy nadzieje, ze z tak ksztaltowana tozsamoscia
narodowa mlodzi stawa¢ si¢ beda bardziej odpowie-
dzialnymi dziedzicami tej ziemi. Nawet gdy wyjada
z kraju, nie zawsze hojnego, gdy zaprosza ich inne kra-
je UE, gdy $wiat nazywany ,globalng wioska” ufatwi
przemieszczanie si¢ do nowych, moze lepszych miejsc,
ta whasnie tozsamo$¢ nie wykluczy bycia dobrym Pola-
kiem poza Ojczyzna.

Kolejny wyktadowca — dr Andrzej Kaliszewski, kierownik
ciechanowskiego Wydzialu MSCDN - podkreslit role
nauczyciela w ksztattowaniu whasciwych postaw wobec
Ojczyzny i narodu. Nauczyciela, ktéry ze swoim postan-
nictwem, misja oraz pasja potrafi tworzy¢ wigzi migdzy
pokoleniami, narodami i poszczegélnymi ludzmi, ktéry
uczy odczytywania i rozumienia symboli pamigci naro-
dowej, takze tych o znaczeniu regionalnym i lokalnym,
ktéry organizuje spotkania, sklaniajace do refleksji, do
osobistego odpowiadania: Kim jestem?... Gdzie jestem?...
Po co jestem?... Nauczyciela, ktory sprawia, ze w miodego
cztowicka wstepuje ,wola dziedziczenia tradycji”.

Te stowa znalazty chwile péiniej odzwierciedlenie
w praktycznym zastosowaniu. Zaprezentowany przez
ucznidéw program poetycko-muzyczny pod kierunkiem
nauczycielek: Marzeny Kunickiej, Danuty Szczepek,
Joanny Cieplak i Joanny Ostrowskiej ukazal mlodziez
wspaniale odnoszaca si¢ do polskich symboli narodowych
i interpretujaca je z pelna godnoscia. Cieszylo uczestni-

kéw konferencji glosne i radosne $piewanie — na bacznos¢
— (nie tylko pierwszej zwrotki) Mazurka Dabrowskiego,
z dzieciecym przejeciem recytowanie ,Mojej piosnki”
C.K. Norwida, koncertowe wykonanie ,I Kadrowej”
Dorosli byli szczedliwi, gdy dzieci, dzielnie pokonujac
przeszkody natury technicznej i psychicznej, realizowaty
cel — pozdrawialy polska trudna ziemie.

O trudnosciach w ksztaltowaniu postaw patriotycznych
méwil mgr Ryszard Buczynski — dyrektor I LO w Plosi-
sku. Zaliczyt do nich: spuscizne po realnym socjalizmie,
zbyt liberalne podejscie do wychowania, brak jasnej
i czytelnej oferty wychowawczej po 1989 r., kryzys ro-
dziny, brak pozytywnych wzorcéw w zyciu publicznym
oraz tzw. ,patriotyzm powierzchowny”. Wyktadowca
wskazal ponizsze, mozliwe do wykorzystania od zaraz
sposoby przezwyci¢zania tych trudnosci:

wiaczenie domu do dziatan wychowawczych,

zaktywizowanie nauczycieli wychowawcéw,

[ ]

L]

e wychowywanie poprzez przyklad osobisty,
e podkreslanie zwiazkéw z ,,malg ojczyzna”,

e wykorzystanie ,patriotyzmu stadionowego”,
L]

zwigkszenie roli mediéw publicznych.

W kolejnym wystapieniu uczestnicy konferencji poznali
nauczyciela wychowawce, mgr Sylwie Nowicka, ktdra
uczy historii i jezyka polskiego w sochociriskim gimna-
zjum. Mowi si¢, Ze panorame oswiaty tworzq wszyscy na-
uczgyciele, ale barwy jej przydajq niektérzy — na pewno Pani
Sylwia, inicjujaca i realizujaca interesujace projekty edu-
kacyjne, ktére stuzg utrwalaniu postaw patriotycznych
i cnét obywatelskich. Wspélpracuje z innymi nauczycie-
lami, ale gléwnie liczy na mlodego twércg — ucznia, cz¢-
sto majacego niezmiernie ciekawe i oryginalne pomysty.
O efektach jednego z projektéw, w ktérym brata udzial,
moglismy ustysze¢ podczas konferengji.

Nie mozemy sobie pozwoli¢ na

utrate tozsamosci narodowej,
dlatego uczmy nasze dzieci
Patriotyzmu. Ale nie w formie
Prowadzonych w szkole lekgji.
Lepiej byloby poljczy¢ te
nauke z Pozytywnymi
emocjami.

Prezentacja multimedialna

mgr Sylwii Nowickiej



18 listopada 2004 r. Gimnazjum w Sochocinie otrzy-
malo imi¢ Orfa Bialego.

Przedstawienie szkolne z okazji nadania

Gimnazjum w Sochocinie imienia Orla Biatego

Przygotowane z tej okazji przedstawienie szkolne bylo
niezwykle widowiskowe. Pigkna, przemyslana scenogra-
fia, efektowne stroje, wlasciwy dobér muzyki, prezentacja
multimedialna wy$wietlana na ekranie. Wszystko to za-
gralo na delikatnych strunach emocji i wrazliwosci ucz-
niéw, ale i na bardziej zahartowanych zyciem dorostych.
Nie kryli wzruszenia. Programem tym u$wiadomiono
mlodziezy, ze mamy co$, co odréznia nas od innych
krajow. To nasza burzliwa historia, bogata kultura, nasze
obyczaje, wiara ojcéw, nasza mowa. To takze symbole:
$nieznobialy orzel, fopoczaca na wietrze biato-czerwo-
na flaga, $piewany z uniesieniem hymn. Wspétautorka
scenariusza uroczystosci wspomina, ze nadanie imienia
szkole bylo nie tylko lekcja, ale i wykwintna, bogata uczta
patriotyzmu, dzigki ktérej udalo si¢ wyrazi¢ czesto wstyd-
liwie skrywane uczucia. Uczucia, o ktérych nie méwi sig
na co dzien, a ktére stanowia integralng cz¢$¢ naszego
cztowieczeristwa, naszej polskosci.

Programy artystyczne w wykonaniu uczniéw to czgsto
praktykowany w szkole sposéb rozwijania postaw pa-
triotycznych. A co na ten temat teoria?

W ksztattowaniu postaw cztowieka odgrywaja role trzy
elementy: ,abc” (ang. affect — emocja, behaviour — za-
chowanie, cognition — poznanie)', zatem

Postawa = stosunck emocjonalny

+ gotowo$¢ do zachowari + przekonania

! Garstka T., Marszalek J. Spoleczeristwo bez uprzedzen, 1998.

Ksztaltowanie postaw patriotycznych powinno by¢
ukierunkowane na te sktadniki. Najwicksze efekty daje
dziatanie o duzym tadunku emocjonalnym, gdyz pozo-
staje najdtuzej w pamieci uczniéw. Skuteczne jest takze
zachgcanie do aktywnosci — gdy uczniowie zrobig co$
sami, zapamigtaja i przekonaja si¢ o sile swoich dokonan.
Spotkania z ekspertem pozwola dobrze poznaé¢ zagadnie-
nie, wyrobic sobie okreslone przekonania i sady.

Czy odnoszenie si¢ w wychowaniu patriotycznym do
tych trzech elementéw to tylko zadanie dla pedago-
géw? To przede wszystkim zadanie dla rodzicéw. Jak
méwia znawcy przedmiotu — dom jest pierwsza szkolg
patriotyzmu. Z tym, co czuja i robig rodzice wzgledem
ojczyzny, obcuje dziecko, ktdre zapisuje w swoim ego-
stanie Rodzica iz tego do§wiadczenia korzysta.

Wychowanie patriotyczne to takze zadanie dla szeroko
rozumianego §rodowiska pozaszkolnego, w tym instytucji
kultury. Instytucje te przygotowuja na kazdy rok szkolny
bogata oferte wspotpracy ze szkotami, np. Muzeum Nie-
podleglosci proponuje wystawy, lekcje muzealne, konkur-
sy, kino edukacyjne, imprezy cykliczne, publikacje (wiccej
na www.muzeumniepodleglosci.art.pl).

Co na to nauczyciel wychowawca? Biorac sobie do serca
stowa Jozefa Minasowicza, ze $wiat takich nauczycielbw
chwalit, ktdrzy uczqe, chodzili, a chodzqc, nauczali, orga-
nizuje lekcje poza budynkiem szkolnym. Lubia te lekcje
uczniowie, lubig tez takich nauczycieli.

Duze wsparcie metodyczne w obszarze wychowania patrio-
tycznego nalezy si¢ nauczycielom wychowawcom ze stro-
ny doradcéw i konsultantéw, ktérzy powinni nieustanne
poszukiwaé odpowiedzi na pytanie: Jak wychowanie pa-
triotyczne w szkole czyni¢ ciekawszym i efektywniejszym?
Pomoze zapewne doradzajacym Deklaracja o wychowaniu
patriotycznym miodziezy. A wowczas? Pozostaje mie¢ na-
dzieje, iz patriotyzm nie bedzie tylko rzadka cecha, ale
wartoscia, ktora w wyjatkowy w swej normalnosci sposob
przekazuje Matemu — Duzy cztowiek.

Autorka jest nauczycielem konsultantem
w zakresie edukacji regionalnej
Mazowieckiego Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

Wydzial w Ciechanowie
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O wartosci

/
yt a n Feliks Krzywicki

zadawanych sobie

Gdyby$my mogli zapyta¢ ksigdza
profesora J6zefa Tischnera o to, co
jest warunkiem koniecznym jakiego-
kolwiek doskonalenia si¢, by¢ moze
odpowiedzi kazalby nam szuka¢ we
fragmencie napisanej przez siebie
ksiazki ,Historia filozofii po géral-
sku”. Moze zwrécitby nasza uwage
wywdd ,podhalariskiego Arystote-
lesa”, a po prawdzie to Tadka Pu-
dzisza z Grénkowa, ktéry to radzit
Kazkowi Dzielskiemu, chtonacemu
jego nauke, by osiagnal ,jasnos¢
w rozumie”. Ow géralski filozof pra-
wit do niego tak: Jasnos¢ w rozumie
mo tyn, kto wi, jaki jest jego cyl. I to
sig nazywa madrosé. Madros¢ to jest
je — taki talent, co ci dozwolo patrzy¢
na sytko poprzez cyl. Nastaw si¢ na cyl
i spekuluj wedle tego nastawienia.

Sprébuje pospekulowaé — dlaczego
cel jest wazny. Chyba dlatego ze,
jak powiedzial Norwid: Z inten-
¢ji rodzi si¢ wszelki uczynek. Warto
wiec, bedac nauczycielem, stawiaé
sobie pytania o cele naszych dziatan.
I jeszcze bardziej warto pytaé o to,
czy realizujac je, stawad si¢ bedziemy
lepszymi ludzmi.

Pyta¢ powinni zwlaszcza mlodzi
nauczyciele, by unikna¢ bledéow
mozliwych do uniknigcia, wynika-
jacych zazwyczaj z przekonania, ze
»jakos to bedzie”, ,jako$ si¢ wszyst-
ko ulozy”. Jest to zwodnicze ,jakos”,
pod ktérym kryje si¢ nierzadko bez-
radnos¢.

Nauczycielowi, ktdry juz sam w okre-
sie dorastania natrafit na prawdzi-
wych nauczycieli — madrych, nieska-
piacych uczniom zyczliwosci, czasu
i uwagi — fatwiej sprosta¢ zadaniu
godnego, picknego zycia w wieku
dojrzatym.

Pora wréci¢ do meritum, by sfor-
mulowac kilka istotnych pytan, na
ktére nauczyciele, jesli cheg dziataé
w szkole §wiadomie, powinni spré-
bowa¢ znalez¢ odpowiedzi.

Pierwsze z nich dotyczy tego, ja-
kim ja — nauczyciel — cheg by¢ dla
uczniéw cztowiekiem, jak chee by¢
przez nich postrzegany? Ktére z opi-
nii uczniéw, docierajace do mnie,
utwierdzaja mnie w przekonaniu, ze
ide w dobrym kierunku? I pytanie

Yaczace si¢ z poprzednim, chyba na-
jistotniejsze: Czy to moje pozadane
wyobrazenie o sobie jest wartoscio-
we etycznie?

Postuze si¢ przykladem negatywnym,
szczegblnie wyrazistym, by sprawa
stata si¢ jasna. W pewnej szkole po-
czatkujaca nauczycielka opowiadata
o swojej kolezance ze studiéw, ktdra to
wielokrotnie zapewniala, ze jej przy-
szli uczniowie beda si¢ jej bali. Spot-
kata ja, gdy juz obie od kilku miesi¢cy
byly nauczycielkami. Ustyszata wtedy
od niej: Ale sig mnie bojg!

Jak z tego przykladu wynika, nie
zabraklo owej nauczycielce konse-
kwencji. Realizowata wytyczony
cel — i to skutecznie. Mozliwe, ze
jej uczniowie osiagali dobre wyniki
w nauce, mozliwe tez, iz cze$¢ rodzi-
coéw aprobowala jej metody, gdyz,
by¢ moze, podobne stosowali wobec
swoich dzieci w domu.

Nie o takim jednak celu myslat za-
pewne ,podhalaniski Arystoteles”
z ,Historii filozofii po géralsku” Jéze-
fa Tischnera. Raczej uznawalby on za



stuszna mysl arcybiskupa Pietra Sam-
biego: Za najwickszego artyste uwaza
si¢ Michata Aniota, a ja mysle, ze naj-
wigkszymi artystami sq nauczgyciele, bo
rzezbiq w stworzeniach Bozych.

Udane ,rzezbienie” w miodym czto-
wieku, oczywiscie nie rzezbienie
strachem, to cel z pewnoscig godny,
wymagajacy opanowania tajnikéw
sztuki rzezbienia w jak najwyzszym
stopniu. To cel nauczycieli z pasja,
ciekawych $wiata iludzi, przekona-
nych o tym, iz dzieci i mlodziez to
najcenniejsze z moiliwych TWOIZyw.

Myl zyczliwego nauczycielom ar-
cybiskupa nalezy do skrzydlatych
stéw. Gdy si¢ cztowiek gleboko nad
nig zastanowi, zaczyna z niej, jakby
powiedziata Szymborska, wyfruwac
7dj pytart inspirujacych nauczycieli.
Oto przyktadowe: Czy jestem dobrze
przygotowany do rzezbienia w tak
cennym materiale? Co chcg wyrzez-
bi¢? Czy moje intencje sg czyste?
Pytanie drugie — z tych podsta-
wowych — dotyczace czego tak
naprawde i w jaki sposéb uczymy.
Kilkanascie lat temu, prébujac na
nie odpowiedzie¢, pisatem: Gdy nas
pytaja, czego uczymy, odpowiadamy:
uczg jezyka polskiego, matematyki,
chemii. Nie méwimy, choé moze po-
winnismy: uczg odpowiedzialnosci,
wragliwosci, prawdomdwnosci, po-
szanowania innych. Tym bardziej
nie méwimy: ucze braku szacunku,
nietolerancji, obojetnosci. A przeciez
uczqc swego przedmiotu, uczymy jed-
noczesnie dobrze bgd# #le — czasami
fatalnie — twardej sztuki zycia. Uczy-
my nie tylko stowem, ale i gestem,
zajeczeniem, usmiechem, skrzywie-
niem ust.

Dzisiaj moge dodaé: uczymy nie
tylko w klasie, ale takze na szkol-
nym korytarzu, w stoléwee, szkolnej
szatni, na ulicy. Uczymy nawet swoja
przysztoscia. Gdy pracujemy w duzej

szkole, nasi absolwenci przekazuja
wiedz¢ 0 nas nowym uczniom. A ci
nie tylko dostosowuja si¢ do naszych
wymagai, ale i znakomicie wyko-
rzystuja — oczywiscie nie wszyscy
— nasze stabosci.

Przezywajac $wiadomie swoje zycie,
dazac do spetnienia si¢ w nauczyciel-
skim zawodzie, a wigc i do osiagnie-
cia wysokiego poziomu etycznego,
powinni$my u$wiadamia¢ sobie, ze
cho¢ wiele zalezy od nas, takze spo-
ro zalezy od losu. To za$ uczy po-
kory. Nie wybieramy przeciez sobie
ucznidéw ani ich rodzicéw. Jestesmy
sobie przez los przeznaczeni. Kazde-
mu jednak —fagodnemu i z trudnym
charakterem — potrzebna jest na-
sza wiedza i nasz szacunek. Mamy
poméc uczniom, za ktérych jeste-
$my odpowiedzialni ,przed swoim
duchem” w zrozumieniu, kim sa,
i uksztaltowaniu ich tak, by nabrali
szacunku do siebie i uswiadomili so-
bie swoja ludzka godnos¢.

Trzecie pytanie, réwnie istotne jak
dwa pierwsze, poprzedze kilkoma
zadaniami, podsumowujacymi tresci
dotychczas przeze mnie wypowie-
dziane. Oto one. Czlowiek jest istota
filozofujaca, cickawg $wiata, wciaz
pytajaca, poddajacg krytycznemu
osadowi zaréwno swoje jednostkowe
dziafania, jak i jakis etap zycia, zdol-
ng do ekspiacji pod wptywem glosu
sumienia. Jest tez $wiadomy, mniej
lub bardziej, ograniczonosci swo-
jej wiedzy (Wiem, ze nic nie wiem),
omylny (Zyje, wigc si¢ myli — napi-
sata Szymborska). To, ze jest bytem
pytajacym, w dodatku dociekliwym,
stanowi dlan szanse, by mégh stawaé
si¢ kim§ wigcej niz jest — nie tylko
by¢ rzezbiarzem innych ale i podle-
ga¢ rzezbieniu. Dlatego my — uczacy
innych, zadajacy im pytania — nie
mozemy nie kierowa¢ pytari i do sie-
bie. Inaczej przestaniemy rozumie¢
motywy whasnych dzialari i utracimy

zdolno$¢ rozumienia i wspétodczu-
wania innych.

A teraz zapowiedziane wcze$niej
pytanie trzecie: Jakie tresci kryje
w sobie dla nas stowo ,,szkota”? Ten,
kto odpowie: szkota to miejsce pra-
¢y — ciggkie], niewdzigcznej, kiepsko
optacanej — by¢ moze bedzie mied
czastke ragji, ale nie utatwi mu to
etycznego doskonalenia si¢. Inny
powiedzie¢ moze: szkota to zbioro-
wos¢ ciekawych ludzi, doskonalgcych
sig w kazdej dziedzinie Zycia. Jeszcze
inny: szkota to wspdlnota dziatajaca
solidarnie, tworzqca pickniejszy swiat.
Kto$ tez moze powiedzieé: szkota
to cate moje Zycie, bez zwiqzania sig
z nigq moje istnienie byloby niepetne.
(Ze stkota jest zyciem, najlepiej prze-
konac sie, spacerujac po jej koryta-
rzach w czasie wakacji).

My, nauczyciele, mamy $wiadomos¢,
ze sceny z zycia szkolnego utrwalaja
sie w pamieci uczniéw na zawsze.
Od nas zalezy, co oni zapamictaja,
jakie emocje beda im towarzyszy¢.
JesteSmy w sytuacji znacznie trud-
niejszej niz na przyklad rzemiesl-
nicy — oni maja szans¢ naprawic
swoje bledy, przyja¢ reklamacje, my
nie. Traumatyczne przezycia, przez
nas spowodowane, moga utrudniad
naszym uczniom zycie, obnizy¢ ich
poczucie warto$ci.

Nauczyciel nie moze ograniczaé si¢
jedynie do dobrych relacji z ucznia-
mi, nie dbajac jednoczesnie o mocne
wiezi ze swoimi kolegami i pozosta-
tymi pracownikami szkoly. Przeciez
w szkole wszyscy bez wyjatku maja
swoj udzial w sukcesach uczniéw
i wszyscy ponosza — mniejsza lub
wicksza — odpowiedzialnos¢ za panu-
jace w niej zfo. Nauczyciel sktdcony
z radg pedagogiczng czy dyrekeja,
cho¢by mial sporo racji, nie moze
mie¢ w pelni czystego sumienia.
Sztuka nietatwa jest rézni¢ si¢ pick-
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nie, szanowa¢ oponentdw, przyjaé
z godnoscig wynik glosowania nie
po naszej mysli.

Madry nauczyciel nie rywalizuje,
on wspélpracuje. Wredy w kazdym
sukcesie jest czastka jego udziatu.
Gdy natrafi na trudnosci, moze liczy¢
na wsparcie. A jesli nawet spotka si¢
z niewdzigczno$cia, ocali warto§é
dla siebie najcenniejsza — godnos¢
osobista.

Bycie cztowiekiem etycznym wyma-
ga czasami odwagi cywilnej. Bez niej
grozi nam konformizm, a w konse-
kwencji utrata szacunku. To za$ ozna-
cza, ze nasz wptyw na innych bedzie
malal, autorytet topnial.

Jedno z napisanych przeze mnie
kilkanascie lat temu zdan zostalo
przez cz¢$¢ czytelnikéw zauwazone,
czemu dawali wyraz. Oto ono: Zto-
to sprawdza kwas, nauczyciela uczen
trudny. Dzisiaj je nieco zmienig,
rozszerze na uzytek tematu, kedry
przedstawiam. Nowa jego wersja:
Wartosé etyczna nauczyciela ujawnia
sig w petni w sytuacjach dlan trud-
nych. Przedstawie kilka takich sy-
tuagji, postugujac si¢ pierwsza osoba
liczby pojedynczej. Nie sposdb, ana-
lizujac je, uciec od pytari o uczciwosé
naszego postepowania.

Oto przykladowe sytuacje:

e Do lekdji zorientowalem sig, ze
czg$¢ wiadomosci przekazanych
przeze mnie uczniom zawierala
bedy rzeczowe. Przejsé nad tym
do porzadku, liczac, ze ucznio-
wie tego nie zauwaza, czy tez
zrobic to co nalezy?

e Moja klasa w czasie wycieczki
mocno zawinita, m.in. kilku
chlopcéw pito alkohol. Przeka-
za¢ o tym informacje¢ dyrekeji
i radzie pedagogicznej, wezwad
rodzicéw? Czy tak czyniac,
popsuje opinig o sobie i klasie?

e Posadzitem ucznia publicznie
o zty uczynek. Okazalo si¢
wkrétce, ze niestusznie. Prze-
prosi¢ go wobec klasy, czy uzna¢
sprawe za blaha?

e Nie daj¢ sobie w pelni rady
zjedna z klas. Powiedzie¢ o tym
dyrektorowii pedagogom? A moze
uznaja mnie za nieudacznika i dy-
rektor nie przedtuzy mi umowy
o prace?

e Jestem $wiadkiem wyraznego
lekcewazenia nauczyciela przez
innego nauczyciela. Zareago-
wac czy daé sobie spokéj? Niech
zrobig to inni.

e Dyrektor wyraznie nie doce-
nia warto$ciowego nauczyciela,
jest wobec niego nadmiernie
krytyczny. Komentowac ten fakt
z innymi nauczycielami, milcze¢
czy rozmawiac z dyrektorem?

Od odpowiedzi na te i inne pytania
zalezy stosunek innych do mnie.
Moge powiedzied, ze jestem czto-
wiekiem z zasadami, czlowiekiem
uleglym, cztowiekiem bez whasciwo-
§ci, bez charakteru, stabym, wply-
wowym, choragiewka na wietrze.
A to, jaki jestem, wptywa m.in. na
postawe i zachowanie uczniéw.

Ludzie, zwlaszcza mlodzi, pragna
moralnego fadu, jasnych regul, spra-
wiedliwosci, szacunku, dotrzymywa-
nia stowa, naszej wiary w ich dobre
intencje. Mogg si¢ nawet buntowac,
gdy bedziemy stawia¢ im wysokie
wymagania, ale wewngtrznie beda je
akceptowal. Zyskamy ich szacunek.

Uczniowie chcg by¢ z nas, swoich
nauczycieli, dumni. Chca méwié¢
o nas dobrze swoim kolegom, rodzi-
com. Musimy da¢ im szansg.

Che¢ nauczyciela do przezwycig-
zania wlasnych ograniczen, do
wszechstronnego doskonalenia si¢
moze wzmacniaé¢ badZ skutecznie

ostabia¢ jego dyrektor. Dyrektor
kompetentny, z klasa, to dla spo-
Yecznosci szkolnej skarb nieocenione;
warto$ci. Dyrektor z przypadku to
nierzadko niemalze katastrofa.

Powtarzam cierpliwie od lat, ze na-
uczycielowi mniej wolno niz ucznio-
wi. Uczen moze postapi¢ ghupio, na-
uczyciel nie moze mu si¢ zrewanzowad
tym samym. A dyrektorowi wolno
jeszcze mniej. Kazdy jego nietake,
kazde jezykowe potknigcie, kazdy ro-
dzaj niewiedzy powoduje niezyczliwe
komentarze. To przeciez dyrektor wy-
znacza standardy, m.in. etyczne. Gdy
bedzie zmuszat nauczyciela, wbrew
jego woli, do postawienia uczniowi
wyzszej oceny niz ta, na keérg zastu-
zyl, gdy bedzie tworzyt wokét siebie
grono zaufanych, tzw. dwoér, nagra-
dzanych co roku mimo watpliwych
zastug, da sygnal, ze uczciwos¢, rzetel-
no$¢ to dla niego liche monety.

Wszyscy ludzie tworzacy szkole —
uczniowie, ich rodzice, nauczyciele,
pozostali pracownicy — chca, aby dla
dyrektora najwazniejsza byta szkota,
a nie piastowanie dyrektorskiego sta-
nowiska. Wtedy bedzie on zadawat
sobie pytania dotyczace tego, co czy-
ni¢i jak to zrobi¢, by uczniowie uczyli
sic w lepszych warunkach, byli lepiej
przygotowani do czekajacych ich
prob, chetnie przychodzili do szkoly,
by nauczycielom chcialo si¢ chcie¢
doskonali¢ w zawodzie, pos$wig-
ca¢ uczniom wigcej czasu i uwagi,
a rodzicom uczniéw z coraz wieksza
ochotg dziata¢ dla dobra szkoly.

Jak to jest, ze niektérzy dyrektorzy
przechodza do legendy, po innych
za$, cho¢ dtugo dyrektorowali, trwa
ghucha cisza? Ci pierwsi, mimo réz-
nych osobowosci, najczesciej nietu-
zinkowych, shuza szkole najlepiej jak
potrafia. Gdy przestaja by¢ dyrekto-
rami, ich sytuacja w gronie si¢ nie
zmienia, s3 nadal cenieni.



Nauczycielowi, zwlaszcza jesli pelni
funkcje dyrektora, nie powinno wy-
starcza¢ skromne minimum uznania
moralnego. Naprawde¢ powinien
$wieci¢ przykfadem. By¢ madrym,
skromnym, otwartym na sprawy
ludzi. Umie¢ w pelni pracowa¢ nad
uczuciami negatywnymi, lubi¢ mto-
dziez i nauczycieli, by¢ blisko ich
spraw, zawsze gotéw do pomocy.
Wetedy, wptywajac korzystnie na in-
nych, bedzie i on szlachetnial.

Zamiast koficowych wnioskéw — rady

dla tych, ktdrzy nie godza si¢ na prze-

cigtno$¢, gdyz takie sg ich obyczaje”.

o Magdros¢ musisz sam z siebie
wtasng dobyc pracq (A. Mickie-
wicz, ,Madros¢”). To wymaga
trudu serca i umystu. Zdaniem
Ryszarda Kapuscinskiego Naj-
trudniejsze jest tworzenie.
Wizysthko inne jest ucieczkq przed
tworzeniem. Profesor Jan Pasierb
radzi, by zaczyna¢ od tworzenia
siebie. Inaczej grozi nam to, ze
bedziemy przezywacé nie swoje,
ale cudze zycie, zaprojektowane
przez innych. Dlatego wazne
jest, by zadawa¢ sobie pytania
i rozeznawac sie w sobie.

Pytaj siebie czgsto o rzeczywiste
motywy whasnych dzialad, nie
szukaj usprawiedliwien i okolicz-
nosci fagodzacych. Nie oszukasz
swojego wrazliwego sumienia.
Zaden dzieti si¢ nie powtérzy, nie
zatrzymasz nurtu heraklitejskiej
rzeki czasu, dlatego zyj powaz-
nie, nie unikajac radosci.
Zdaniem Goethego cdowiek zyje,
bladzac, ale tez instynktownie
zmierza ku dobru. I owego dazenia
ku dobru swoich uczniéw nauczy-
ciel nie moze nie dostrzegad.
Zachowuj na dlugo w pamigci
dobre uczynki ucznidw, fatwo
zapominaj o doznanych od nich
przykro$ciach. Zmiany w ucz-
niach zachodza tak szybko, ze
nieraz po kilku miesiagcach mamy
do czynienia z innym czlowie-
kiem. Tego, do ktérego zywimy
nieched, juz nie ma.

Wazna dyrektywa etyczna Ry-
szarda Kapuscinskiego, skiero-
wana do ludzi nieoboj¢tnych,
a wigc szczegdlnie do nauczycieli:
Najwazniejsze zawsze pozostaje to
samo: ocalic¢ cztowieka w catym
jego bogactwie wewngtrznym,
pozwolic mu rozwingé energie

w kierunku dobra, zrozumienia
innych i petni czlowieczenstwa.
Nie ma glebokiego myslenia,
stawiania sobie istotnych pytan
bez czytania wartosciowej lite-
ratury. Czlowiek nie jest madry
sam z siebie. Wtedy potrafi po-
méc innym, wejrze¢ glebiej w sie-
bie, gdy swoje do$wiadczenie
zyciowe faczy z madroscia innych
—tych sprzed wiekéw i mu wspdl-
czesnych.

Uniezalezniaj si¢ od zewnetrz-
nych okolicznosci, badz wew-
netrznie wolny. Nie zabiegaj
o awanse i nagrody. Nie one
sa celem Zycia nauczyciela. Nie
czekaj na dowody wdzigcznosci.
Nie odczuwaj zalu, ze zostales
pominiety. Daz, za radg Tade-
usza Kotarbiniskiego, jedynie do
tego, by zastuzy¢ na szacunek
ludzi godnych szacunku.

Autor jest nauczycielem
II LO im. Krélowej Jadwigi
w Siedlcach

By¢ moze dla Swiata
jestes wiko cztowiekiem,
ale dla iektorych ludzi
jestes catym swiatem.

Gabriel Garcia Marquez
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Czego

potrzebuja naUCZYCi€l€ o

Izabela Wrzesiniska

Od szeregu lat prowadze szkole-
nia o tematyce wychowawczej dla
nauczycieli. Jestem psychologiem,
konsultantem MSCDN. Sadze, ze
analiza wéréd nauczycieli popular-
nosci szkoleri poswigconych temu te-
matowi moze by¢ wykladnikiem ich
potrzeb i wartosci, jakimi kieruja si¢
w pracy z mlodym cztowiekiem.

Sa dwa tematy niezmiennie wazne

dla wychowawcéw. Czesto do tych

dwdch pytan sprowadzaja si¢ wszyst-

kie inne szkolenia:

1. Jak rozmawiaé z rodzicami?

2. Co robi¢, kiedy nie wiadomo,
co robi¢?

Dlaczego nauczyciele chea wspétpra-
cowac z rodzicami?

Poniewaz dostrzegaja wage i efek-
tywno$¢ tej wspolpracy.

Poniewaz rodzina — to warto$é sama
w sobie.

Zajecia psychologiczne z tzw. trud-
na klasa. Typowo meskie grono
15-letnich zawadiakéw. Na pytanie
—,Co jest dla ciebie najwazniejsze?”
— odpowiada jak jeden maz: — RO-
DZINA. Jestem pewna, ze podob-
nie odpowiedzialoby grono pedago-

giczne, a takze rada rodzicéw. Jezeli
wiec zgadzamy si¢ w kwestii tego, co
jest najwicksza wartoscia, dlaczego
tak trudno osiagna¢ porozumienie?
By¢ moze chodzi o prymat. W edu-
kacji — pierwszenstwo ma szkota,
w wychowaniu — rodzina. Sadzg, ze
czasami my, nauczyciele, chcemy by¢
wazniejsi od rodzicéw. Oceniamy
ich zachowania, szufladkujemy jako
trudnych, niezaradnych, niewydol-
nych. Jednocze$nie roscimy sobie
prawo do wplywu na ich dzieci.
Jezeli zalezy nam na wypracowaniu
pewnych zasad wychowania w szko-
le, to stuszna ideq jest skonsultowaé
to i poprosi¢ o wspétprace najwaz-
niejsze osoby — rodzicow.

Zazwyczaj zwracamy si¢ do nich
wtedy, kiedy uwazamy, ze co$ nie
funkcjonuje w dobry sposéb i chce-
my to poprawié. To moment,
w ktérym warto byloby pomysle¢,
jakimi stowami mamy si¢ zwrécié
do ,, rodzinnej glowy i szyi”. Co sami
chcieliby$my ustysze¢ od kogos, kto
chcialby poprawi¢ funkcjonowanie
naszej rodziny? Czy w ogéle chcie-
liby$my go stucha¢?

Sytuacja wyglada nieco inaczej, gdy
wezesniej ustalamy z rodzicami, co
jest wazne dla nas — jako nauczycieli,

a co dla nich — jako rodzicéw. Wow-
czas fatwiej nam bedzie wypracowaé
pewne strategie prowadzace do osia-
gania wspélnie waznych celéw. Te
cele powinny by¢ dla nas stale jasne
i klarowne. Bywa, ze w natloku bie-
zacych probleméw widzimy tylko
sprawy, ktdre rzucaja si¢ w oczy. Za-
pominamy, ze naprawde zalezy nam
na tym, by wszystkie dzieci rozwijaly
si¢ zdrowo i bezpiecznie. Rodzicom
tez bardzo na tym zalezy.

Aby$my w ksztaltowaniu postaw
i wartosci byli przekonujacy — musi-
my by¢ autentyczni. Oznacza to, ze
stynna wizja i misja szkoly jest dla
nas wartoscia, ze wspélnie, wszyscy,
ktdrzy wspSttworzymy te szkole, za-
stanawiali$my si¢ nad tym, na czym
w wychowaniu najbardziej nam zale-
Zy, Z€ rozmawiamy o tym z nowymi,
przychodzacymi do pracy nauczycie-
lami i z rodzicami nowych uczniéw.

Jestem pewna, ze realizacja tych war-
tosci nie wyklucza si¢, a nawet uzu-
petnia. Ale tylko wtedy gdy widzimy
je wszystkie i realizacja zadnej z nich
nie dokonuje si¢ kosztem drugiej.
Rozbrykany, halasliwy uczedi moze
by¢ dla rodzicéw symbolem realiza-
qji ich potrzeb swobodnego rozwoju,
samodzielno$ci, swobody wyrazania



swojego zdania. Dla nauczyciela jego
zachowanie moze sta¢ si¢ zasadnicza
przeszkoda w zaspokajaniu potrzeby
fadu, porzadku, sprawiedliwosci w ob-
darzaniu uwagg wszystkich dzieci.

Rozmawiajmy. Potrzeby sa wspélne.
Zadna nie jest wazniejsza i jezeli tyl-
ko wiemy, co dla innych jest wazne
— chetnie przyczyniajmy si¢ do za-
spokojenia tych potrzeb. I nie chodzi
o kompromis w wyborze wartosci.
Chodzi o ich pelne istnienie w szko-
le. Tak samo jak w zyciu. Szkota
jest ogromna czedcia Zycia nauczy-
cieli i uczniéw. Niemozliwe, zeby
nie bylo w niej zaréwno radosci,
jak i smutku. Nienawisci i mitosci.
Rozwoju i kroku wstecz. Wszystko,
co wazne — jest w szkole.

Pelni radosnego zapatu wchodza do
niej zaréwno pierwszoklasisci, jak
i mlodzi nauczyciele. Co dzieje si¢
z tg radoscig po kilku latach? Dlacze-
go coraz rzadziej wchodzac do klasy
pelnej mlodych ludzi, u$miechamy
si¢ i méwimy: ,Jak cudownie, ze tu
wszyscy jeste$my!” Zaczynamy si¢
ba¢ szkoly. Pojawiajg si¢ I¢ki, fobie,
agresja. Towarzysza nam napiccie
i stres. Meczy nas nierdwnowaga
warto$ci, meczy nas brak wsparcia.

Nie segregujmy uczniéw do klas.
Wiszystkie dzieci sa nasze. Nie tworzmy
klas ,geniuszy” i ,,matotéw”. Wiado-
mo, ze wszystkim nalezy si¢ szacunek,
za$ najmlodszym — opieka. Na swoich
poziomach s réwni. Nie mozemy trak-
towac ich lepiej ze wzgledu na dodatko-
wy obcy jezyk czy innowacje — nawet
najwspanialsza! To kldci si¢ z potrzeba
sprawiedliwosci.

Podobnie jest z gronem nauczyciel-
skim. Ped do sukceséw dydakeycz-
nych czasem zamyka nam oczy na
inne wartosci.

Sposéb motywowania do nauki moze
zatrze¢ warto$¢ samego rozwoju. Mo-
wimy: ,Uczsi¢, bo bedziesz najgorszy,
bedziesz zamiatat ulice. Opracowuj
nowe programy, plany, bo nie zmies-
cisz si¢ w standardzie Dobrego Na-
uczyciela”. Zamiast: ,Zalezy mi na
tym, by$ rozwijal swoje mozliwosci
i wybral droge, na ktorej bedziesz
szczesliwy. Zalezy mi na Parskiej
kreatywnosci, ktéra wspomoze rozwd;
dzieci w tej szkole”. Chodzi o to samo.
Réznicy jest wskazanie wartosci.

Wielokrotnie na zajeciach z nauczy-
cielami poruszamy problem potrzeb

i wartosci. Jako najwazniejsze dla sie-
bie w pracy nauczyciele wymieniaja:
e szacunek dla godnosci,

® wsparcie,

e zaufanie.

Gdy s3 one zaspokajane — radonie to
$wictuja. Gdy jest inaczej — sa pelni
zalu. Chetnie uczg sie, jak okazywaé
wsparcie izrozumienie dzieciom
i mlodziezy.

Zaspokojenia tych potrzeb zyczg réw-
niez sobie i Pafistwu.

A tak w ogdle — to czy mozna da¢ ko-
mus cos$, czego samemu si¢ nie ma?
Do refleksji wszystkim szefom i dy-
rektorom.

Wspierajcie nauczycieli! — wielo-

aspektowo.
Autorka jest
psychologiem, konsultantem
Mazowieckiego

Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
Wydzial w Radomiu

Gdy jestesmy SZCZESIWI,
Zawsze jestesmy dobrzy,
ale gdy jestesmy AODTZY,
nie zawsze bywamy szczesliwi,

Oscar Wilde - Portret Doriana Graya
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Co zrobié,
4y Sfowacki

Michat Friedrich

Szkola przeciw lekturze

Nie ma nauczyciela, ktéry doklada
staran, aby jego uczniowie niewiele
z lekcji korzystali, ktdry celowo tak or-
ganizuje pracg, by lekcja byta ,,czasem
straconym” dla uczniow, udrekq dla
wszystkich w niej uczestniczqcych. Nikt
nie chee ztych lekcji' — tymi stowami
juz na poczatku lat osiemdziesigtych
Krystyna Kuligowska rozpoczynala
swoje — kanoniczne dzi$ dla polo-
nistycznej metodyki, zwlaszcza tej
w akademickim wydaniu — rozwa-
zania dotyczace efektywnego plano-
wania pracy nauczyciela. Od tamtego
czasu powiedziano bardzo wiele na
temat najrozmaitszych sposobéw pra-
cy z grupa i uczniem jako jednostka,
na temat formut szkolnych interpre-
tacji tekstu, na temat strategii wyko-
rzystania innych niz literackie dziet
sztuki na lekcjach jezyka polskiego
etc. Tymczasem niezmiennie mamy
do czynienia z rozlicznymi sytu-
acjami, gdy obcowanie z lekturg
w szkole nie tylko nie wzbudza
w uczniach czytelniczej pasji, ale
staje si¢ dla mlodziezy wrecz anty-
rekomendacja dla czytania w ogéle.
Jesli uznac za jeden z zasadniczych
celéw ksztalcenia polonistycznego

! Kuligowska K. Doskonalenie lekcji. Z proble-
méw optymalizacji ksztatcenia. Warszawa 1984.

wychowywanie potencjalnych od-
biorcéw tekstéw kultury wysokiej,
wspomniana wyzej sytuacja jawi sie
nie tylko jako dydaktyczne kurio-
zum, lecz réwniez jako wyrazisty
dowdd nauczycielskiej porazki®.

Powszechna (za taka wszak, nie-
stety, nalezy ja uzna¢) wéréd milo-
dziezy niech¢¢ do czytania bierze
swoj poczatek w wielu miejscach,
za$ diagnoza tej sytuacji moglaby
z caly pewnoscig by¢ tematem dla
osobnej i zapewne bardzo obszernej
rozprawy, wykraczajacej daleko poza
ramy przewidziane dla niniejszego
szkicu. Za jedng z najistotniejszych
przyczyn omawianego stanu rzeczy
mozna jednak uzna¢ znamienng
retroaktywno$¢ autoréw podstaw
programowych, poszczegélnych
programéw i podrecznikéw, a tak-
ze, niestety, nauczycieli. Uczniowie
(zwhaszcza szkél Srednich i gimna-
zjow) stanowia, paradoksalnie, jedng
z najliczniejszych publicznosci litera-
ckich. Jest to rzecz jasna publicznos¢
specyficzna — taka, ktérej wickszos¢
(lub przynajmniej znaczna czg$é)

* Por. Chrzastowska B. Autor - dzieto - poetyka.
Problemy interpretacjiw szkole [w:] Edukacja lite-
rackaw szkole. Antologia opracowar, cz. 11, wybor
ioprac. Dynak W, Inglot M. Wroclaw 1988.

nie zachwyca e

lektur jest odgdrnie narzucana przez
system o$wiatowy.

O ile nie sposéb wyobrazi¢ sobie mo-
delu szkoty, w ktdrej mozna by catko-
wicie unikna¢ lekturowego przymu-
su, o tyle mozna i— jak mniemam
— warto podjaé starania prowadzace
ku ograniczeniu owego przymusu na
rzecz samodzielnych uczniowskich
poszukiwan lub — by wyrazi¢ si¢ nie-
co precyzyjniej — na rzecz tworczego
i efektywnego wyzyskiwania tekstow
kultury z rozmaitych wzgledéw bli-
skich mlodym ludziom. Teksty ta-
kie istnieja bowiem i regularnie ich
przybywa, jednak bardzo czgsto, ze
wzgledu na swa specyfike, spotykaja
sie ze swoiscie scholastycznym ostra-
cyzmem ze strony nauczycieli. Fake,
ze uczniowie nie chcg (nie lubia? nie
potrafia? nie ,maja potrzeby™?) sie-
ga¢ po literature i inne dzieta sztuki
uznane, okrzeple w tradycji nie musi
bynajmniej oznaczaé, ze kultura nie
interesuje ich w ogéle. Osobowo$¢
ucznia (zwlaszcza nastolatka) tra-
fiajacego do szkoly jest w duzym
stopniu uksztattowana. Mamy do
czynienia z mlodym, rozwijajacym
si¢ cztowiekiem, ktdry cos juz jednak
przeczytal, obejrzal niejeden film,
stucha (nierzadko bardzo dla niego
waznej!) muzyki, zauwaza obecne



w miejskiej przestrzeni wlepki, ,tagi”,
,murale” (efekty dzialari grafhiciarzy).
Jakkolwick daleka jest droga od in-
terpretacji tekstu hip-hopowej kapeli
do interpretacji liryku Stowackiego,
warto zda¢ sobie sprawe, ze mlodziez
posiada zwykle pewng orientacje
w kulturze w ogéle, ktéra moze oka-
zaé si¢ funkcjonalnym podglebiem
dla spotkan z kultura wysoka.

Literackie preteksty

Wsréd charakterystycznych dla
przefomu XX i XXI stulecia jakosci
estetycznych na szczegdlng uwagg za-
stuguje wspomniany wyzej hip-hop.
Imponujaca jest bowiem medialna
i kulturowa kariera muzyki czarno-
skérej mniejszosci wielkich miast
Stanéw Zjednoczonych, zwlaszcza
zwazywszy na fake, iz jeden z najpo-
pularniejszych nurtéw wspdlczesnej
muzyki rozrywkowej wywodzi sig
z ubogich dzielnic uznawanych za
margines rozleglych aglomeracji.
Krytycznie nastawieni do zartocz-
nego kapitalizmu, agresywnej policji
i przeklamujacej rzeczywisto$¢ pop-
kultury wykonawcy, tacy jak: Cypress
Hill, House of Pain, Ice Cube czy
— znany gléwnie z kontrowersyjnego
przeboju Cop killer’ —Ice-T (lider for-
madji Body Count) bardzo szybko zy-
skali ogromna popularnos¢ niemal na
catym $wiecie, réwnie predko poja-
wili si¢ ich nagladowcy i, w ostatnich
latach, epigoni. Hip-hopowo-rapowa
subkulture spotykaja czesto zarzuty
propagowania przemocy i narkoty-
kéw — oskarzenia te prawomocne
s3 jednak tylko w niektérych przy-
padkach. Warto natomiast zwréci¢
uwage na wartosci, ktére niesie ze
sobg wiele tekstow piosenek. Wy-

> W wielu stanach Ameryki Pétnocnej uka-
zala si¢ ocenzurowana wersja pierwszej ptyty
zespolu. Sprzeciw konserwatywnej krytyki
budzil zwlaszcza wspomniany wyzej utwor
z refrenem: Fuck the police.

konawcy omawianego gatunku nie
unikaja $mialych (a nierzadko kon-
struktywnych) wypowiedzi na temat
palacych probleméw spotecznych,
takich jak bezrobocie, narkomania
(w ujeciu krytycznym rzecz jasna),
przemoc seksualna. Jeden z najpo-
pularniejszych i najbardziej oryginal-
nych zarazem wykonawcéw polskiej
odmiany hip-hopu — Eldo (uczestnik
projektu ,Broniewski”, majacego
na celu prezentowanie poezji autora
Anki w awangardowych wykona-
niach) — cz¢sto podkresla swojg zde-
cydowang postawg antyrasistowska
i antyhomofobiczna.

Szczegblnie przydatna na lekcjach
jezyka polskiego moze okaza¢ si¢ na-
tomiast forma tworzonych w ramach
tego gatunku tekstow. Charakte-
rystyczna dla ich poetyki kategoria
freestylen polega na swobodnej im-
prowizacji, ktérej jedynym wiasci-
wie ograniczeniem formalnym jest
podporzadkowanie stéw powstaja-
cej piosenki dominujacemu w niej
rytmowi (nadawanemu przez synte-
zator lub — rzadziej — elektroniczng
perkusje). Jarostaw Klejnocki pro-
ponuje, by podsuna¢ uczniom sko-
jarzenie improwizacji raperskich*
z improwizacjami znamiennymi dla
poetéw romantycznych. Znakomita
ilustracja méglby tutaj by¢ glosny
film Osma mila w rezyserii Curtisa
Hansona z wielka gwiazda hip-hopu,
Eminemem, w roli gtéwnej. Jeszcze
bardziej zaskakujacym (a przy tym
jakze prostym do wykonania!) dy-
daktycznym zabiegiem moze by¢,

* Pomijam tutaj kwestie genologicznego
rozroznienia pomiedzy rapem i hip-hopem.
Obie nazwy w wielu zrédtach stosowane
sg zamiennie, wérod mlodziezy najczeéciej
réwniez brak zgody co do zakresu znaczenio-
wego obu terminow.

> Pomysly na wykorzystanie hip-hopowej
poetyki na lekcjach jezyka polskiego zostaty
zaczerpniete ze szkicu J. Klejnockiego pt.
Nowa literatura w szkole. Tekst nie zostal
dotad opublikowany, za jego udostepnienie
serdecznie dzigkuje autorowi.

réwniez proponowane przez auto-
ra Przylgdka pozerdw, zestawienie
wybranego tekstu hip-hopowego
z... Bogurodzicg! Pretekstem dla
takiego dzialania bytaby tutaj zna-
mienna dla rapowych piosenek me-
liczno$¢ oparta na bardzo wyrazistej
rytmizacji tekstu powstalej miedzy
innymi wskutek zastosowania ry-
méw wewnetrznych. Zupetnie jak
w Bogurodzicy! Ukazanie zaskaku-
jacej wspdlnoty artystycznej anoni-
mowego Sredniowiecznego autora
i muzyczno-poetyckich buntowni-
kéw spod znaku Ice’a-T moze by¢
jednym z tych niezwykle cennych
momentdéw procesu polonistycznej
dydaktyki, w ktérych miodziez do-
$wiadczy autentycznosci przestania
nauczyciela méwiacego o ciaglosci
i ponadczasowosci kultury.

Muzyka jest — niezmiennie od wielu
dziesiecioleci — szczegdlnie istotnym
dla mlodziezy nosnikiem wartosci.
Wazne, by podejmowaé proby wy-
korzystywania tego faktu na lekcjach
jezyka polskiego, ktére — jak chyba
zadne inne godziny lekcyjne — sta-
nowia okazje do rozméw o podsta-
wowych, ogélnoludzkich aksjoma-
tach. Kolejny przyktad muzycznej
awangardy mogacej sta¢ si¢ frapu-
jacym i niebanalnym kontekstem
dla nauczyciela polonisty jest pro-
jekt Tomasza Budzynskiego: Trupia
Czaszka. Pod tajemnicza i by¢ moze
nieco pretensjonalna nazwa kryje si¢
powotany do istnienia w 2004 roku
zespot, ktéry opracowat muzyke do
tekstéw kontrowersyjnego jezuity
z osiemnastowiecznego Wilna — Jo-
zefa Baki. Wspomniany wyzej autor
i pomystodawca przedsiewzigcia to
postaé legenda alternatywnej sceny
muzycznej w Polsce. Kariere zaczy-
nat w zespole Siekiera, ktérego plyty
uznawane sg dzis za klasyke punk ro-
cka. Formacja ta wstawila si¢ réwniez
radykalnymi, antykomunistycznymi
wystapieniami podczas Festiwa-
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lu Muzyki Rockowej w Jarocinie®.
Najwazniejszy etap tworczosci Bu-
dzyriskiego to jednak gra w zespole
Armia, ktéry zapoczatkowal nurt
tak zwanego ,rocka chrzescijaiskie-
go”. W 1990 roku ukazala si¢ plyta
zatytulowana Legenda. Znalazly si¢
na niej teksty wyraznie nawiazujace
swa tematyka do Ewangelii i dziel oj-
céw Kosciota. Muzycy przyznaja si¢
réwniez do inspiracji gnoza. Znawca
tematu — Jerzy Prokopiuk — uznat
zawarte na tejze ptycie liryki Budzyni-
skiego za ,perte polskiej poezji gno-
styckiej”. Sam wokalista natomiast
moéwi o okolicznosciach powstania
plyty zatytutowanej Uwagi Jozefa
Baki w nastepujacy sposdb:

Poeta Krzysztof Koehler zapytat mnie
kiedys: ,, Czytates wiersze Jozefa Baki,
Jezuity z osiemnastego wicku? To prze-
czytaj, bo jakby ktos nagrat do nich pun-

kowg muzyke, to by dopiero byto cos!”

Ten ksigdz byt takim osiemnastowiecz-
nym punkiem. Buntowat si¢ przeciwko
wszystkiemu, co widziat dokota, nawer
praeciw poezji, ktdrq wredy pisano.
A teraz mysle, ze jest w niebie i podoba
mu sig to, co robimy.

Krétkie, ,szarpane” — uzywajac okre-
$lenia Antoniego Czyza — z reguly
trzy- i czterozgloskowe wersy okaza-
ty si¢ idealne do zaspiewania w rytm
niestychanie dynamicznej i bardzo
agresywnej muzyki®. Wiersze, pier-
wotnie stychiczne, zostaty podzielone
na strofy, wyodrebniono tez chwyt
liwe, efektowne refreny, na przyklad:
Bies! 2ty to pies!, Lopata przeplata wesele
w tez wiele, Hej boginie, wszystko zginie.
Oprocz tych innowadji nie dokonano
zadnych zmian w tekstach Baki.

6 Zob. Lizut M. PRL (Punk Rock Later),
Warszawa 2003.

7 Fragment wywiadu z Tomaszem Budzyn-
skim w programie Pegaz z 7.11.2004, TVP 2.
8 CzyzA. Retorykaks. Baki [w:] Otwinowska B.
(red.) Retoryka a literatura, Wroclaw 1984.

Zespdt wykorzystal klasyczne rocko-
we instrumentarium, czyli gitare ryt
miczna, basi perkusje. Muzyka, kt6ra
ilustruje Uwagz'..., nawiazuje wyraznie
do wezesnych dokonarn grupy Siekiera
— mamy tutaj do czynienia z bar-
dzo ograniczong liczba gitarowych
akordéw, utrzymanych z reguty w to-
nacjach molowych. Istotne jest row-
niez brzmienie sekeji rytmicznej, ktdra
tworza, podobnie jak w przypadku
zespotéw jazzowych, gitara basowa
i perkusja. Instrumenty nastrojone
zostaly bardzo nisko. Calo$¢ daje
efekt typowy dla punk rocka drugiej
potowy lat osiemdziesigtych — muzyka
obfituje w dysonanse, jest ,drapiezna”
czy tez, jak méwi sam wokalista, ,,ul-
traszybka i brutalna™. Owa ,ultra-
szybko$¢” i, drapiezno$¢” sprawiaja,
ze muzyka Budzyriskiego i kolegow
zaskakujaco harmonijnie (sic!) wspét-
brzmiz ,szalonym rytmem” Uwag...,
a takze znakomicie ilustruje ich tres¢,
nasycong wlasnie ,drapieznoscia”
i ,brutalno$cia” — najwazniejszymi
przymiotami wyobrazanej przez Bake
upiornej bohaterki jego wierszy.
Istotne jest réwniez plastyczne opra-
cowanie plyty. Na okladce znalazly
si¢ bowiem grafiki autorstwa pomy-
stodawcy projektu, ktdrych tres¢, jak
nietrudno si¢ domysli¢, zdominowana
jest przez elementy makabryczne. Za-
réwno okladka i broszura informacyj-
na, ktdra zostalo opatrzone wydawni-
ctwo, utrzymane sa w jaskrawozéttej
tonacji — barwa ta ma ewokowa¢
skojarzenia z promieniami rentge-
nowskimi, ktére pozwalaja m.in. na
ogladanie ludzkich kosci. Elementy
szkieletu czlowieka zostaly natomiast
wyrysowanez pietyzmem przez same-
go Tomasza Budzyniskiego.

Po co Baka punkowcom? Po co Baka
szkole? Na literackiej reputacji Jozefa
Baki ciagzy wszakze (i, jak si¢ wydaje,
ciazy¢ nie przestanie) opinia poety

° Por. Rozwadowski P. Wstep do albumu
fotograficznego Polski punk, Warszawa 1997.

— szalerica, poety — jurodiwego, ktory
roztacza przed stuchajacym go ludem
fantasmagoryczne wizje Niechybnej
Smierci. Wiezi z kultura literacka
czaséw saskich, problematyczne uwi-
klanie w 6w skomplikowany uklad ar-
tystycznych postaw przefomu baroku
i o§wiecenia, z pewnoscia nie przydaja
mu blasku jako twércy”. A jednak,
pogardzany przez przeszto stulecie,
z mozotem rehabilitowany w drugiej
potowie dwudziestego wieku, Baka
zdotal odcisnaé swoje pietno na histo-
rii literatury. Swiadezy o tym przede
wszystkim ogromna liczba literackich
nawiazan do jego osobliwej twérczo-
éci, a takze z wolna, ale znaczaco po-
wickszajacy si¢ stan badari nad owymi
dokonaniami'. Wzigwszy natomiast
pod uwage dokonania plastykéw na-
wigzujace do tematyki Uwag Smierci
niechybnej oraz zaskakujace pomy-
sty muzykéw rockowych, mozna
$miato méwi¢ o swoistym fenome-
nie kulturowym osiemnastowiecz-
nego wileniskiego jezuity. Przyczyn
owego fenomenu upatrywaé mozna
w charakterystycznej dla przetomu
ubieglego i obecnego stulecia kultu-
rowej wielojezycznosci, pozwalajcej
na réznorakie eksperymenty. Warto

' Por. Prejs M. Poezja emocji, ,Przeglad
Humanistyczny” Nr 3/1981.

" Nawarecki A. Czarny karnawat. Uwagi ks.
Baki - poetyka tekstu i paradoksy recepcji,
Wroclaw 1991; Czyz A. Retoryka ks. Baki [w:]
Otwinowska B. (red.) Retoryka a literatura,
Wroclaw 1984; tenze: Groteska w poezji ks. Baki
[w:] ,Przeglad Humanistyczny” Nr 3/1981;
Baka - poezja kiczu [w] ,,Tworczos¢” Nr 3/1982;
Jozef Baka — poeta jezuicki [w:] ,Przeglad
Powszechny” Nr 1/1984; Friedrich M. Wizeru-
nek Smierci komicznejw ,,Uwagach...” ks. Jézefa
Baki, ,Przeglad Powszechny” Nr 11/2005. Jesli
chodzi o literackie (i nie tylko) nawigzania do
tworczosci Baki, zagadnienie to omawia szcze-
golowo i wyczerpujaco A. Nawarecki w przywo-
tanej powyzej rozprawie. Autor analizuje ,,tropy
bakowskie” w literaturze od osiemnastego stule-
cia do drugiej polowy dwudziestego wieku. Jako
niezwykle interesujace zagadnienie (nieopra-
cowane jak dotad) jawi si¢ kwestia recepcji
dokonan autora Uwag... w poezji przefomu XX
i XXI w. Nalezy tutaj wymieni¢ nazwiska takich
tworcow, jak: Janusz Szuber, Eugeniusz Tkaczy-
szyn-Dycki, Wojciech Wencel, Krzysztof Koeh-
ler, Szymon Babuchowski.



jednak pochyli¢ si¢ na moment nad
osobliwo$ciami Bakowskich Uwag, ..,
ktére porazaja — drastycznie kontrastu-
jaca z poetyka frywolnej artystycznie
rymowanki — eschatologia. Wileriski
jezuita eksploruje bowiem nieustan-
nie ten sam temat — temat $mierci.
Swiat literacki tomu z 1766 roku jest
catkowicie podporzadkowany za-
sadzie nieuchronnego przemijania.
Czyiby reinterpretowane przez naj-
stynniejszego chyba sposréd epigo-
néw baroku motywy: memento mori,
dans macabre, mors est speculum vitae
mialy okaza¢ si¢ ponadczasowe? Pyta-
nie to warto zada¢ uczniom, ktérych
mysli zapewne nieczgsto zajmuje es-
chatologiczna refleksja. Odpowiedzi
udzielg tym chetniej, jesli wyeks-
ponujemy — nieodfacznie kojarzacy
si¢ przeciez z Baka — czarny humor!
Przyjrzyjmy si¢ nastgpujacym dysty-
chom':

Nic nie milo,

Gdy si¢ zgnilo
(Mtodym nwaga)
lub:
Panienki
W trumienki
(Uwaga damom)
czy tez:

Prézna flasza cie odstrasza,
Prézna krypta cig zaprasza
(Uwaga zabawnym, czy zatrudnio-
nym chmielem glowom)

Jézef Baka nie pisze liryki. Podmiot
méwiacy jego wierszy to swoiste alter
ego jezuity — kaznodziei, péznoba-
rokowego retora, ktory nie zawaha
si¢ przed siggnieciem po najbardziej
wysublimowane srodki wyrazu, byle
tylko przekonaé swego rozmoéw-

12 Wszystkie fragmenty wierszy Baki cytuje za
wydaniem: Kraszewski J.I,, Syrokomla W. Baka
odrodzony. Uwagi o Smierci niechybnej, wszyst-
kim pospolitej X. Jozefa Baki, Wilno 1855.

c¢. Rubaszny staropolski humor
Uwag. .. to jeden z wielu atrybutow
niezwykle chlonnej jezuickiej kazu-
istyki. Fakt ten jednak bynajmniej
nie przeszkadza, aby komiczne
pierwiastki dzietka Baki wyzyska¢
jako funkcjonalna ,przynete” dla
ucznidw, ktérzy przyjda na lekeje
poswiecona epoce baroku — epoce
W znacznym stopniu zapomnianej
i,zle obecnej” wszkole. Kolejna
~przyneta’ moze by¢ rzecz jasna mu-
zyka — §ciana gitarowych dzwickow
generowanych przez Trupia Czasz-
ke jest w stanie wyrwaé ucznidéw
z najwickszego nawet marazmu.
Naprawdg warto si¢ odwazy¢!

Intersemiotyczny labirynt

Do znamiennych cech ponowoczes-
nosci nalezy specyficzna wieloje-
zyczno$¢ powstajacych w jej dobie
tekstow kultury; zaréwno artysci,
jak teoretycy literatury oraz szeroko
pojetej sztuki przefomu XX i XXI
wieku wydajg si¢ zgodni co do tego,
ze ,prymat druku i litery” przesta-
je by¢ aktualny. Smiale postulaty
i (zwlaszcza!) dzialania postmoder-
nistéw zdazyly juz mocno okrzep-
na¢ i doczekaly si¢ konstruktywnej
krytyki, a nawet zajely — na stale,
jak mozna mniemaé — swoje miej-
sce w akademickich podrecznikach.
Jeden z najistotniejszych wnioskéw
dotyczacych kondycji, czy raczej
— unikajac wartoéciujacych formut
— ksztaltu wspélczesnej kultury,
winien dotyczy¢ coraz istotniejszej
rangi ikonicznosci i audiowizualno-
$ci. Nie sposéb juz, nie narazajac si¢
na $mieszno$¢, odmawiac roli ,,pet-
noprawnego” dziefa sztuki filmowi
(réwniez animowanemu), fotografii
czy tez rozmaitym dziataniom pa-
rateatralnym. Coraz wyzej ocenia
si¢ dzi$ wszakze kontestatorskie wy-
twory kultury alternatywnej, takie
jak szablon, graffiti czy — o dziwo

najbardziej chyba kontrowersyjna

— wlepka.

Kulturowe przemiany zachodzace na
styku XX i XXI wieku stanowia szcze-
gélne (miejmy przeciez odwagg powie-
dzieé: szczegdlnie trude!) wyzwanie
dla nauczyciela. Zauwazalne z per-
spektywy wyposazonego w narzedzia
nauki i propedeutyki dydaktyka, pe-
dagoga czy metodyka zjawiska miesz-
cza si¢ réwniez, by¢ moze paradok-
salnie, w horyzontach percepcyjnych
miodziezy. Mowa tutaj, co oczywiste,
o percepgji zupehnie innego rodzaju
— pozbawionej teoretycznego i meto-
dologicznego zaplecza, opierajacej si¢
natomiast na specyficznej wrazliwosci
i, ujmujac rzecz najprosciej, chlonnosci
dos$wiadczen i wrazen.

Dzisiejszy $wiat kultury widziany
oczyma dziecka to $wiat znajduja-
cych si¢ w coraz intensywniejszym
ruchu barw, obrazéw i dzwiekdw.
Rozmaito$¢ kodéw oraz nosnikéw
tekstow (od ksiazki po mp3!) sprawia,
ze we wspdlczesnej szkole zaczynaja
dominowa¢ przedstawiciele poko-
lenia, ktdre postrzega rzeczywistosé
wszystkimi niemal zmystami. Pewne
jest, ze nauczyciel nie moze wobec tej
sytuacji pozosta¢ obojetny. Pierwsze
istotne pytanie mogloby brzmie¢:
Co z czytelnictwem? Czy ksiazka jest
dzisiaj w stanie w jakikolwiek sposéb
pozyskac takiego odbiorcg, jak nasto-
latek/uczen? Fenomen Harryego Potte-
ra oraz rosnaca popularno$¢ utworéw
coraz liczniejszych nasladowcow J.K.
Rowling wydaja si¢ dowodzi¢, ze ow-
szem, tak! Nie sposob jednak oczeki-
waé, ze przygody Harry'ego predko
trafig do kanonu lektur szkolnych.
Znalazloby si¢ zreszta wielu nauczy-
cieli, keorzy (niekoniecznie bez racji)
zanegowaliby sam pomyst takiej lek-
turowej innowacji.

Kofczac rozwazania poswiccone
prébom wyjécia naprzeciw literackim
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oraz — szerzej — kulturowym zapo-
trzebowaniom mlodziezy szkolnej,
pozwole sobie zaproponowa¢ jeszcze
jeden ,literacki pretekst”, rowniez
odnoszacy si¢ do, z reguty problema-
tycznych, jesli chodzi o uczniowska
recepcje, epok dawnych. Nomino-
wana do Oscara Katedra” Tomka
Baginiskiego jest filmem absolutnie
bezprecedensowym. Z tak zaawan-
sowang animacja komputerowa kino
europejskie nigdy wezesniej nie miato
do czynienia. Dramatyczna refleksja
egzystencjalna przetozona na skompli-
kowany jezyk programowania posiada
jednak bardzo wyraziste kulturowe
zakorzenienie.

Powstaty w 2002 roku krétkometra-
zowy film animowany (Katedra trwa
niewiele ponad sze$¢ minut) jest kun-
sztowng, wysublimowang przypo-
wiescia na temat ludzkiej samotnosci,
niemoznosci znalezienia bezpieczne-
go miejsca w $wiecie. Baginski nie
tylko bowiem zawiesza wysoko jak
nigdy dotad poprzeczke wspélczesne-
mu filmowi animowanemu, lecz réw-
niez wielce udanie gra konwencjami.

'3 Powstaly w2002 roku film Baginskiego
doczekat sie debiutu na rynku wydawniczym.
Katedra znalazta sie wéréd filméw pomiesz-
czonych w Antologii polskiej animacji (Polskie
Wydawnictwo Audiowizualne, 2007).

Mroczna, fantasmagoryczna katedra
zostata wykreowana z zachowaniem
wzorcow architekeury Sredniowiecza,
bedacej niecodzownym sztafazem
wickszosci opowiesci fantasy (nurt
niezmiennie cieszacy si¢ znaczna po-
pularnoscia wéréd mlodziezy'). Ake
swchfaniania” jednostki przez osob-
liwa, zywotna budowle daje si¢ opisa¢
w kategoriach hilozoizmu czy, szerzej,
panmaterializmu (kategorii uzytecz-
nych choéby przy interpretacji prozy
Brunona Schulza®). Wyalienowany
wedrowiec daje si¢ utozsamiaé ze
$redniowiecznym everymanem, moz-
na tez dostrzec w nim znamiona od-
czuwajacego bél istnienia romantyka
— dziecka epoki, ktéra przeciez tak
bardzo ukochata gotyckie $wiatlo-
cienie. Awangardowe, ponowoczesne
dzietko moze staé si¢ niezwykle efek-
towna (a réwniez, $miem twierdzié,
efektywna) ilustracja niejednej lekdji,
ktérej temat wydaje si¢ na pozér po-
zbawiony mozliwosci poszukiwania
intertekstualnych (w szerokim rozu-
mieniu tego terminu) nawiazan.

" Tomek Baginski jest rowniez autorem
graficznego opracowania gry WiedZmin opar-
tej na motywach bestsellerowej sagi A. Sap-
kowskiego.

!> Por. Kwiatkowski J. Wielcy nowatorzy:
Witkacy, Gombrowicz, Schulz [w:] Dwudzie-
stolecie migdzywojenne, Warszawa 2003.

Charakterystyczna dla trwajacej (sta-
jacej sie?) epoki wielokodowo$¢, coraz
bardziej zozona multiplikacja dykeji
to czynniki, ktére zmuszaja cztowieka
$wiadomie interpretujacego zjawiska
kulturowe do ciaglej aktywnosci po-
znawczej oraz do ciaglej otwartosci na
estetyczne przewarto$ciowania. Dla
nauczycieli polonistéw fakt ten ma
co najmniej dwojaki skutek: z jednej
strony wynikaja zefi nowe obowiaz-
ki, z drugiej natomiast otwiera si¢
mozliwo$¢ rozmawiania z mlodzieza
o warto$ciach w zupelnie nowy spo-
s6b — ukazujac trwale, niezmienne
aksjomaty w nowych dekoracjach
— kostiumach — maskach. Odejscie
od |, literaturocentrycznego” modelu
ksztalcenia jest z cala pewnoscia ry-
zykiem, jednak w obliczu zauwazalnej
wyraznie jak nigdy dotad zmiennosci
kulturowych wzorcéw warto to ryzy-
ko podejmowac.

Autor jest nauczycielem
jezyka polskiego

w Autorskim Niepublicznym
LO nr 42 w Warszawie,
doktorantem Wydzialu
Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego,

animatorem kultury

Wolnosé 1o dobro,
ktére umozliwia kOT’Z)/S tanie

z innych dobr.

Marie Monteskiusz — Wielka ksiega mgdrosci




W strone gWiazd,

czyli
o drodze do sukcesu...

W pracy nauczyciela polonisty spotykatam bardzo réz-
nych uczniéw. Jedni byli bardzo zdolni, inni pracowici,
jednak ogromna wickszo$¢ po prostu musiala uczy¢ sig
jezyka polskiego. Zadawalam sobie zatem pytania:

Jak motywowad uczniéw bardzo zréznicowanych pod
wzgledem osobowosci, talentu, zdolnosci? Jak dotrzed
do ucznia z kompleksami, ucznia nie§mialego?

Pracuje w zawodzie 24 lata i od zawsze towarzyszyly mi
i moim uczniom konkursy przedmiotowe z jezyka pol-
skiego organizowane przez Kuratora Oswiaty. Odkad
siegam pamiccia, oczekiwaly od ucznia wiedzy wielo-
stronnej: z literatury, gramatyki, ortografii; ich tradycja
bylo i jest takze to, ze wymagaly znajomosci dodatkowej
partii lektur wykraczajacych poza podstawe programowa.
Ta propozycja byla wigc poza zasiegiem wielu uczniéw.
Jednak smak sukcesu dla mlodych uczniéw zaréwno na
poziomie szkoty podstawowej, jak i gimnazjum méglby
zaczarowal zajecia z jezyka polskiego — przedmiotu wio-
dacego w edukacji szkolnej, ale i nakfadajacego ogromng
odpowiedzialno$¢ na nauczyciela.

Zawsze uwazatam, ze uczen, ktéry ma szanse odnies¢
sukces, jest bardziej zmotywowany do pracy. Tak na-
prawde uczeri pracuje na swéj sukees, otrzymujac pro-
mocj¢ do klasy nastepnej czy §wiadectwo ukoriczenia
szkoly. Jednak z moich obserwacji wynikalo, ze dla ucz-
nia perspektywa jednego roku — nawet jezeli jest to rok
szkolny — to perspektywa zbyt dtuga. Zdecydowatam,
ze zwrdce uwage uczniéw na tworzenie poezji. Miatam

Longina Kroé-Ziemkiewicz

juz za soba zwiazane z tym przemys§lenia i pierwsze
dzialania, gdy podjetam decyzje o ubieganiu si¢ o status
nauczyciela dyplomowanego, a do planu rozwoju zawo-
dowego dolaczytam innowacj¢ pedagogiczng ,Rozwiri
wiec skrzydta”.

Celem tego programu bylo zache¢canie uczniéw do whas-
nej twérczoéci. Pisanie wierszy bylo jego czgscia.

Jak zatem pracowad z uczniami, ktérzy nie sa orfami?

Na zajeciach jezyka polskiego czesto omawiatam wiersze,
starajac si¢ traktowal je calo$ciowo — jako tres¢ i jako
budowe. Staratam si¢ wezesnie, bo juz w czwartej klasie
szkoly podstawowej, dos¢ duzo czasu poswiecaé whasnie
strukturze tekstu. Na tym poziomie uczniowie mysla
jeszcze konkretami, zatem przygotowywalam czgsto
metodg tradycyjna albo z wykorzystaniem nowoczesnej
technologii informacyjnej pomoce w formie korali czy
wazonu. Woéwczas bukietem w wazonie czy tez perfami
w koralach byly okreslenia w wierszu. Uczniowie bardzo
whikliwie analizowali pigkno formy. Zatem przestali ba¢
sic wiersza. Ponadto chetnie o nim méwili.

Swiat wartosci w jezyku poezji stawal si¢ ich $wiatem...

Uczniowie, pracujac z tekstem, nie bali si¢, stawali si¢
odwazniejsi, gdy pytatam o fragmenty, chetniej zabierali
glos, gdy pytatam o forme. Kiedy wspélnie opracowali-
$my kilka réznych tekstéw, mielismy baz¢ do sprawdzia-
nu. Nie chcialam jednak, aby konieczno$¢ przyswojenia
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przez uczniéw trudnych terminéw, takich jak: epitet,
przenosnia, przerzutnia, rym czy cytat powodowala,
ze tylko zapowiedZ kolejnej klasowki nakoni ich do
utrwalenia znaczeni. Postanowitam wtedy, ze bedzie to
mecz — wybieratam lekkg pilteczke i podawatam hasto
— wowczas uczen, ktdry chwycit pitke, najpierw si¢ nia
bawil, a potem odpowiadat — zazwyczaj poprawnie.

W klasach starszych, nawet w gimnazjum, ,meczyk
z panig od polskiego” byt skuteczng metoda — polecam
ja szczegblnie w klasach, w ktérych uczniowie maja
Zywe temperamenty.

Nawet, a moze przede wszystkim, w klasach z przewaga
chlopcéw — ci na pewno zrobig wszystko, aby nie straci¢
gola — to porazka w oczach nauczyciela czy tez, jeszcze
wicksza, w oczach kolegéw.

Kiedy zblizaka si¢ jesiert — w smutne deszczowe dni sia-
dalismy w klasie w kregu i czytalismy wiersze. Wlhas-
nie tak — czekalam az wydarzy si¢ to cos... Wystarczal
spacer do parku albo nastrojowa muzyka (oczywiscie
klasyczna, np. Vivaldi). Czasem pierwszy $nieg, ktéry
kazdego roku od nowa jest cudem.

Czy wycieczka jest wartoscia, czy wiersz?

Zwykle cykl wierszy, kilka lekeji oraz spacer czy wstu-
chanie si¢ w muzyke pozwalaly na przygotowanie ucz-
niéw na to, aby ulozyli pierwsze rymy. Zaczynali$my
od wierszy krétkich.

Ze swoimi uczniami cz¢sto wyjezdzatam do teatrow.
Takie podréze sprzyjaty rozmowom, atmosfera byta inna
niz na lekgji; z rozméw dowiadywatam sie, ze uczniowie
pisza. To byly wiadomosci na wagg zlota. Postanowi-
fam oglosi¢ w klasie konkurs na wlasny wiersz i wyko-
rzystujac wiedz¢ o metodzie projektu, zastosowatam jg
W nietypowej sytuacji.

Pytamy i szukamy

Pytamy,

Szukamy,

I nie znajdujemy odpowiedzi.
Spora ilo$¢ pytan,

Klebi si¢ w naszych glowach.

Ile odpowiedzi na nie juz padto?
Ile razy ich szukamy?

Tyle razy je znajdziemy

Lub si¢ poddamy.

Pytam, po co?
By pozna¢, co nieznane,
Zobaczy¢, co niewidziane,
Uslysze¢, co niestyszane,
I poczug, co nieodczuwalne.
Tylko zawsze bedzie nam mato,
Bo nie wszystko jest dla nas,
Malutkich ludzi
W wielkim $wiecie pytar.
K. Pazura kl. III gimnazjum

Rozwin wiec skrzydta...

Uczniowie z duma wielkiego twércy przynosili na za-
jecia swoja poezje. Stanowito to dla nich i dla mnie
ogromng rado$¢. Kolejnym zadaniem byla odpowied-
nia prezentacja. Oto przyklad utworu napisanego przez
uczennice bardzo zdolna i bardzo niesmiata:

Zima
Pada, pada bialy $nieg
Zasypal juz drogi

Pada, pada bialy $nieg
Zasypal juz las. [...]
H. Mazur kl. V

lub utworu napisanego przez bardzo sumienng uczennice:

Rados¢

Popatrz...
Narysowalam rados¢
Siedzi na szczycie gory,
W rézowej sukience,

I macha nogami [...]

W, Wojcik kL. V

Ciekawym utworem, ktéry ma dla mnie szczegdlne
znaczenie, jest wiersz ucznia dyslektycznego:

Lekgja polskiego

Gdy rano wstaje do szkoly,
Jestem bardzo wesoty.

Jem $niadanie, myje z¢by.
Jestem bardzo u$miechniety.
I tak ciesze sie do czasu,
Kiedy pania ujrz¢ w klasie.
Potem tylko gesia skéra —
Czwora bedzie czy tez dwoja,



Jakis sprawdzian czy pytanie.
Co wymygli nasza pani?
Tak zaczynam moj kolego
Lekgje z pania od polskiego.
Arian kI. IV

Od radosci do wartosci

Utwér ten czekal prawie dwa lata na prezentacje — zgho-
szony do powiatowego konkursu w Podkowie Lesnej,
uzyskal wyrdznienie. Autor, starszy o dwa lata, pre-
zentowal wiersz przed komisja konkursowa i zdobylt
uznanie. I wtedy niepozorny uczen z dysfunkcja, ktéra
na lekcjach jezyka polskiego bywa utrapieniem, stat si¢
pewniejszy siebie, a klasa zobaczyla go jakby na nowo.
Nawet zeszyty przedmiotowe nagle byty staranniejsze.
Uczniowie nie tylko poznali jezyk poezji, formg czy tez
raczej roznorodnos¢ form poetyckich, ale tez zmierzy-
li si¢ z pisaniem utwordéw poetyckich. Nie szkodzi, ze
w ich utworach pojawiaty si¢ czasem rymy czasowniko-
we — najprostsze z mozliwych — jednak obok takich zda-
rzaly si¢ prawdziwe rodzynki — nagrodzone na konkur-
sach. Méwi¢ tu o juwenaliach, ale moze w przysztosci
ustysz¢ znajome nazwisko znanego poety — moze...

Ludzko$¢ — rzecz dziwna
Zagadkowa zgota.

O co jej chodzi?

Trudno powiedzie¢.

Co zrobi¢, gdy cztowiek wota?
Czy ruszy¢ sig?

Czy nadal w miejscu siedzie¢?

Czasem jest ci wprost

Jak w niebie...

Poki zte chwile nie powrdca.
I co z tego,

Ze usmiechaja sie do ciebie,
Jesli zaraz sie odwrédca?

I co z tego,

Ze milo sie odnosza?
Ze ciepto od nich bije?
Ze w gosci cie zaprosza,
Jesli ty nie wiesz

Kogo ta dobro¢?
Us$miechy czyje?

Kiedys przekonywali,
Ze ciebie kochaja...

Ze nigdy nie opuszcza — méwili
Teraz to wszystko innym wmawiaja,
Bo wtedy
Tylko si¢ tak bawili.
A. Jakubczak kl. III gimnazjum

Juz dzi$ niektdrzy moi uczniowie — absolwenci szkél,
w ktérych razem — oswajalismy ,wiedzg o literaturze”,
poradzili sobie rewelacyjnie na sprawdzianie wiedzy po
klasie VI czy tescie humanistycznym w klasie III gim-
nazjum, za$ klasy, ktére uczylam, osiagaty bardzo dobre
wyniki. Chciatabym, aby ta tradycja trwala....

Mito wspominam spokojna uczennice I klasy gimnazjum,
liczacej trzydziesci oséb. Kiedy poprositam chetnych
o wziecie udziatu w konkursie na wiersz zwigzany z Janem
Pawlem II, klas¢ i mnie zachwycit wlasnie jej wiersz...
Zachwyt podzielila takze komisja konkursu ,,Srebr-
na szyszka” w Miedzyborowie, skad uczennica wrécila
z wyrdznieniem, cho¢ wystepowata w tej samej kategorii
co ,zawodowi poeci”. Co ciekawe, od kilku lat osrodki
kultury organizuja konkursy dla mtodych poetéw, jednak
wspieranie tej inicjatywy przez szkoly i nauczycieli do takiej
pracy przygotowanych rokuje wigkszy sukees.

Od dwéch lat jestem doradcg metodycznym, a w naszym
srodowisku dziala preznie grupa poetéw stowarzyszona
w krajowym zwiazku. Naturalne jest zatem, iz zaprosi-
fam panéw do wspétpracy. Efektem tejze byly warsztaty
metodyczne, podczas kedrych Jerzy Paruszewski prezen-
towal rézne pomysty na zachecenie uczniéw do pisania
wierszy oraz oglosit konkurs wierszy whasnych na temat
jesieni — ,Jesienny salonik poetycki”. Konkurs mial za-
sieg miejski. Uczniowie zaprezentowali okoto 40 wierszy,
a niezalezna komisja pracowicie je ocenifa. I znéw moi
uczniowie mieli swéj powdd do radosci.

Jeden z nich zostal laureatem konkursu ,Jednego wier-
sza 0 mitoéci”. Konkurs ten byt propozycja Miejskiego
Domu Kultury na walentynki.

Kiedy zblizalo si¢ $wigto szkoly — gimnazjum, w kto-
rym pracuj¢ — zaproponowatam Otwarty Turniej Poezji
Wlasnej. Wowczas uczniowie zyrardowskich szkét za-
prezentowali napisane przez siebie wiersze poswigcone
rodzinnemu miastu. Pomyst spodobat si¢ pani dyrektor
Muzeum Mazowsza Zachodniego. Wszystkie wiersze
zabrala jako eksponaty do muzeum. Mlodymi poeta-
mi zainteresowaly si¢ lokalne media, czego wynikiem

byly publikacje — powdd do dumy dla poetdéw, ich ro-
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dzin oraz dla mnie. Sukces mojego ucznia byt jeszcze
wickszy, gdy zostal laureatem Powiatowego Konkursu
Literackiego, w ramach projektu ,,Cudze chwalicie swe-
go nie znacie”.

Wartoscig jest zatem pisanie wierszy, ich publikacje
oraz... prezentacje

Zwykle po napisaniu wiersza przychodzit czas na jego

opracowanie, gdyz...

e aby wiersz zachwycil, wazna jest oprawa prezentacji,

o w klasie uczen odczuwa mniejsza treme,

e by¢ moze uczen, ktéry napisat wiersz, nigdy nie
wystepowal publicznie,

e by¢ moze sytuacja prezentacji wiersza podczas
konkursu jest dla ucznia zbyt trudna.

Ponadto, aby zapewni¢ uczniowi sukces, poswigcatam

czas na przygotowanie prezentacji. Jednak wystuchawszy

niektorych prezentacji, dosztam do wniosku, ze nalezy

wyposazy¢ nauczycieli w narzedzia, ktére umozliwia

im lepsze przygotowanie uczniéw do recytacji whasnych

utwordw. Autorska prezentacja wierszy to wielkie prze-

zycie, ogrom stresu i wielka chwila, dlatego postano-

witam rozszerzy¢ zakres dziatad i poméc nauczycie-

lom w przygotowaniu uczniéw do recytacji whasnych

utworéw lub utworéw uznanych juz poetéw. Z moich

obserwacji wynika, ze przekfad intersemiotyczny jest

metoda np.: analizy, rozumienia nastroju w utworze

poetyckim, ze zbliza poetg i odbiorcg, ze zwraca uwa-

ge na pickno poezji. Dostrzegam bardzo réznorodne

oddziatywanie sytuacji, w jakiej znajduja si¢ uczniowie

podczas realizacji tego programu:

e nabieraja pewnosci siebie,

® staja si¢ bardziej otwarci na poezje,

o chetniej uczestnicza w lekcjach, sa do nich lepiej
przygotowani,

e w wickszym stopniu opanowujg terminy z teorii
literatury,

e osiagaja wyzsze wyniki na testach zewngtrz-
nych,

o cze¢éciej dostajg wysokie oceny — széstki (np. za
udzial w projekcie),

o czesciej reprezentuja szkole,

e przyczyniajg si¢ do sukcesu szkoly.

Jako nauczyciel cieszg si¢ z sukcesu swoich uczniéw — od
kazdego z nich dostalam jego whasny wiersz! Méj zbi6r
to juz bogata antologia — tutaj zamieszczam tylko kilka
uznanych przez réznorakie komisje konkursowe utworéw.
Obecnie, co chciatabym podkresli¢, jest organizowanych

wiele konkursow na wasny wiersz —z prezentacja, czyli re-
cytacja utworu jako skfadows konkursu. Z drugiej strony
nauczyciele coraz czgéciej siggaja po taki sposéb rozwijania
kreatywnosci uczniéw. Ciesze si¢, ze tworzenie poezji staje
si¢ coraz popularniejsza forma pracy z uczniem zdolnym,
uwazam tez, ze to takze forma terapii. Wazne jest tez, ze
wiele szké} uznaje udzial w konkursach artystycznych za
okazje do przyznawania dodatkowych punktéw, liczacych
si¢ przy wyborze kolejnego etapu edukaciji.

Od osobowosci do wartoci...

Widze potrzebe dalszego rozwoju tego przedsiewzigcia
pedagogicznego. Podjetam juz pewne kroki. Nawiazatam
wspdlprace z panem Wojciechem Siemionem. W uro-
czych Petrykozach przyprészonych nieco $niegiem czekat
na mnie gospodarz posiadtosci — autorytet w dziedzinie
interpretacji poezji. Wojciech Siemion bardzo chetnie
podejmuje wspdtprace z nauczycielami. Zapoznal mnie
z kilkutomowym cyklem ksiazek pt. ,Lekcja czytania”,
sposréd keorych kazda poswigcona jest innemu poecie.
Wydane zostaly lekcje czytania: Mickiewicza, Rézewi-
cza, Bialoszewskiego, Galczynskiego i Norwida. Przy-
gotowane s3 nastepne dwa tomy, dotyczace Reja i Wata.
Autor pracuje nad ,Lekcja czytania Kochanowskiego”.
Kiedy wezesniej uzgadniatam zajecia z nauczycielami
i ewentualne spotkania z grupa mlodziezy, nie sadzitam,
ze material profesora Siemiona (Wojciech Siemion wy-
ktada w Wyzszej Szkole Komunikowania si¢) jest juz tak
obszerny, a zarazem uporzadkowany. Niestety — mato
znany — pozycje powyzsze wydane sa w niewielkim na-
kladzie przez Zaktad Poligraficzny Primum lub Muzeum
Literatury im. A. Mickiewicza.

Wojciech Siemion zwraca uwagg na tzw. czytanie loko-
motywowe poezji, ktdre charakteryzuje si¢ zapamiety-
waniem ostatnio przeczytanego wyrazu, podczas gdy
w kazdej epoce inaczej ukladat si¢ dzwick w wierszu.
Skoro wigc od epoki Mickiewicza dzieli nas 200 lat
— jest to nie tylko granica stéw (s takie, ktérych dzi§
nie rozumiemy), ale tez granica dzwickéw. Planujemy
zatem utworzy¢ Akademig Polskiej Poezji, ktérej gléw-
nym celem bedzie otwieranie ,,oczu uszu”.

Autorka jest nauczycielem,
doradca metodycznym

w zakresie jezyka polskiego
m. st. Warszawy
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Malgorzata Szeja

Jaki jest potoczny obraz stosunku
wspoélczesnej mlodziezy do trady-
cyjnej kultury, warto$ci i norm mo-
ralnych? Sadzi si¢ zwykle, ze mlo-
dziez odrzuca autorytety i uznane
hierarchie. Ponadto — z racji po-
wszechnego dostepu do multime-
diéw — zanika w tej grupie czy-
telnictwo ksiazek czy ogladanie
trudniejszych filméw, ktérym zwy-
klo sie przypisywaé moc wycho-
wawcza, na rzecz zappingu (skaka-
nia po kanalach telewizyjnych), gier
komputerowych i filméw akji.

Hanna Swida-Ziemba w swojej ksiaz-
ce z roku 2000 po$wieconej mlodzie-
zy korica tysiaclecia pisze: Wigkszos¢
szkolnych pozycji mtodych nudzi, czgsto
wige poznajq je z tzw. ,brykdw”, osig-
gajqc przy tym szkolne sukcesy. Jesli zas
nawet ktdrys rozméwca wspomniat, ze
Jakies ,klasyczne” dzieto mu sig podoba-
to, nie bardzo potrafit przypomnied jego
mysl gtownaq. |...] Wypowiedzi, w k-
rych wystgpowata aprobata najbardziej
klasycznych lektur szkolnych zdarzaty
si¢ bardzo rzadko (siedem wypowie-
dzi na sto wywiadéw)'. Tendencje do
nieczytania potwierdzat wielokrotnie
Stanistaw Bortnowski; ostatnio podat
on na przyklad, ze 80% maturzystow
nie przeczytato Porogpu (2003)*.

! Swida-Ziemba H. Obrazswiatai byciaw swie-
cie (z badan mlodziezy licealnej), Warszawa
2000, s. 326.

? Bortnowski S. Jak literatura wychowuje?,
»Polonistyka” 2007, nr 8.

Tymczasem warunkiem tego, by li-
teratura wychowywala, jest jej czy-
tanie. Dzigki czytaniu prowadzace-
mu do przyjecia przez czytajacych
za wlasne warto$ci proponowanych
w dziele — Wallenrod stawat si¢ Bel-
wederem — cho¢ w czasach, gdy to
si¢ dzialo, poemat Mickiewicza nie
byt lektura szkolna, lecz — nazwijmy
umownie — wlasna. Moc literatury
romantycznej ujawnia si¢ ponownie
w XX wieku, kiedy wykarmione nig
w migdzywojennej szkole pokolenie
Polski Walczacej poszto na $mieré
jak kamienie przez Boga rzucane na
szaniec — cho¢ nie wszystkich Stowa-
cki zachwycal... Czyzby z danych
statystycznych plynatalarmistyczny
sygnal, ze skoro mlodziez nie czy-
ta, to wychowanie szkolne ponosi

kleske?

Dzielac si¢ z czytelnikami refleksja
na temat warto$ci w szkolnej edu-
kagji, nie bed¢ jednak wskazywala
sposobéw na to, jak mlodziez do
wychowujacego czytania sklania.
Sprébuje natomiast pokazad, ze
cho¢ mlodzi porzucili je na rzecz
wsp6lczesnych mediéw, ostatecznie
nie uznali za wlasne wartosci w tych
mediach proponowanych i ze szkota
nie pozostaje wychowawczo bezrad-
na, musi jednak pozna¢ ,profil ak-
sjologiczny” swoich uczniéw.

Nadziej budzi po pierwsze to, ze nie
jest prawdziwe przekonanie o automa-

tycznej akeeptacji wartosci nachalnie
popularyzowanych. W odniesieniu do
licealistéw, ktérzy dorastali w koricu
lat dziewie¢dziesiatych, Swida-Ziem-
ba méwi o ,bumerangowe;j” reakeji
na typowe wlasciwosci wspolczesnej
cywilizacji. Gdy [...] cywilizacja staje
sig coraz bardziej ekshibicjonistyczna
— u miodziezy stwierdzamy wysokq
range prywatnosci; gdy wspdtczesne Zycie
zmusza ludzi do pospiechu, aktywnosci,
pogoni z sukcesem, gromadzenia prze-
lotnych, bogatych wrazenr — miodziez
kultywuje ,zycie wewngtrzne’: gdy
wreszcie istnicje ,zalew tandety”, a z
publikatoréw plyng sygnaty, ze wszystko
Jest réwnouprawnione, mbodziez w tak
masowej skali opowiada si¢ za wspdlnym
wkanonem” kulturowego porozumienia

inteligentnych ludzi’.

Starsze pokolenie opiera swoje wyob-
razenie o mlodziezy przede wszyst-
kim na zjawiskach i zachowaniach,
ktdre najbardziej rzucajg si¢ w oczy,
odmiennych, medialnych. Media,
wykorzystujac zainteresowanie kultu-
ra miodziezy, eksponuja to, co moze
zwréci¢ uwage odbiorcow, co jest
barwne, szokujace. Pokazuja mlode
pokolenie poprzez zblizenia, ktére
jednak sktadaja si¢ na obraz powierz-
chowny i zdeformowany. Widzimy
wiec mlodziez, ktéra spedza zycie
na zabawie i konsumpgji réznych
débr, w pogoni za stawa, sukcesem

3 Swida-Ziemba H. op. cit. s. 320.
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i silnymi wrazeniami (uzywki, seks,
ryzykowne wyczyny). W mojej wy-
powiedzi chcg wykorzysta¢ ten bu-
dzacy niepokdj dorostych medialny
wizerunek mlodziezy do pokazania
pomini¢tych w nim aspektow jej zy-
ciowych dazen, na keérych mozna
oprze¢ proces wychowawczy.

Proponuje, aby — nim przejdzie si¢
w szkole $redniej do omawiania lek-
tury — z perspektywy uczniéw nud-
nej, trudnej do zmeczenia, za dtugiej
— zaja¢ si¢ na kilku poczatkowych
lekcjach przegladem prasy. Zajecia
tego rodzaju (na polskim, wiedzy
o kulturze, lekcjach wychowawczych,
edukagji czytelniczej i medialnej)
wprowadzajg w tematyke aksjolo-
giczng i maja stuzyé — po pierwsze
— odtworzeniu modelu miodego czlo-
wieka istniejacego w kolorowych ma-
gazynach (o czym wspomniatam wy-
z¢j), po drugie — identyfikacji systemu
warto$ci proponowanego w tych
pismach i — ostatecznie — skonfron-
towaniu tego z lista wartoéci prefe-
rowanych przez naszych ucznidw.
Te ostatnig tworzymy na podstawie
anonimowo przez nich zestawionych
rankingowych list wartosci.

Celem nadrzednym tego rodzaju
zaje¢ jest rozpoznanie whasciwosci
$wiata uczniéw prowadzace do na-
wigzania z nimi wychowawczego
dialogu. Wychowanie musi polegac
na pomocy dorastajgcemu cztowieko-
wi w ich [tj. wartosci] rozgpoznawaniu
[...], na przedstawianiu mu w tym
zakresie mozliwosci i bogactwa z za-
sobu wspdlnego ludzkiego dorobku, na
towarzyszeniu mu w wyborach — nie
bez taktownej pomocy, bez dominacji
jednakze i wymuszania®. Nachalne
gloszenie jednoznacznych interpreta-
cji skomplikowanych ludzkich spraw,
deklaratywnos¢ w dziedzinie moral-
nosci niepoparta przyktadem zycia

* KrydaB. Prawo do rozpoznawania i wyboru
wartosci, ,Polonistyka” 1978, nr 1.

zniechecajg jedynie do samodzielnych
i odpowiedzialnych wyboréw.

Na poczatku jednak musimy ustali¢
z uczniami znaczenie pojec: wartosci
oraz system wartosci. W najszerszym
ujeciu wartosci rozumiane sa jako idee,
zjawiska, materialne i niematerialne
przedmioty, stany rzeczy, osoby, gru-
py itp. dodatnio lub ujemnie oceniane
lub aprobowane czy odrzucane; jeden
z gléwnych wyznacznikéw i celéw
ludzkiego dzialania’. Wybitny znawca
problematyki, Florian Znaniecki, wy-
réznia warto$ci w znaczeniach: ekono-
micznym, potocznym, aksjologicznym
i socjologicznym. W podejsciu socjo-
logicznym, ktére bedzie nas tu inte-
resowalo, wartosci nie sg atrybutami
(walorami), lecz celami, do keérych sig
dazy w zyciu indywidualnym i zbioro-
wym®. Natomiast systemem wartosci
jest uporzadkowany zbidr obiektéw
(materialnych i niematerialnych), do
kt6rych ludzie daza (aspiruja) albo tyl-
ko je realizujg przy pomocy srodkéw
akceptowanych lub tez narzucanych
przez spoleczne otoczenie. Nauczyciel
musi przy tym pamietaé, ze wartosci
sa uniwersalne, ale systemny wartosci sa
zmienne. Powinien mie¢ takze $wia-
domo$¢ ewolucji systemu wartosci
w spoleczeristwie polskim po 1989 r.
spowodowanej zmiang ekonomiczng
(t¢ z kolei wywolalo oddziatywanie
systemu warto$ci, na ktérego szczycie
znajdowalta si¢ solidarnoé¢ obywatel-
ska)’. Oznacza to, ze w dziedzinie ak-
sjologii mozemy czasem istotnie rézni¢
si¢ od naszych uczniéw.

Ustalenie rankingu wartosci moze
nastapi¢ albo poprzez samodzielne
stworzenie zhierarchizowanej ich listy
(poczawszy od najcenniejszej), albo
poprzez uszeregowanie przedstawio-

* Olechnicki K., Zatecki P. Stownik socjolo-
giczny, Torun 1997, s. 239.

¢ Szacki J. Wstep [w:] Znaniecki F. Nauki
o kulturze, Warszawa 1992.

7 Por. Beskid L. Zmiany w zyciu Polakow
w gospodarce rynkowej, Warszawa 1999.

nego uczniom zestawu. Listy indywi-
dualne stanowig podstawe wspélnej
dla calej klasy listy najcenniejszych
warto$ci. Whrew obiegowej, wzmac-
nianej w mediach opinii, mlodzi lu-
dzie, ktdrych uczg, umieszczajg na
szezycie tej listy nie , pieniadz”, ,pracg”
czy ,przyjemne zycie”, ale ,mito$¢”,
a kolejno po niej — ,rodzing” i ,zycie
zgodne z zasadami moralnymi”.
Respondenci Swidy--Ziemby, starsi
o dekade od obecnych licealistéw,
takze wybierali wartosci skfadajace si¢
na ,,wzdr osobowy” z ,grzecznych” pod-
recznikow szkolnych: zycie, w ktérym
znajduje si¢ porozumienie i oparcie
w ludziach, podmiotowos¢, tolerancje
dla innosci, szacunek dla prywatnosci,
negacje konformizmu, odporno$¢ na
zyciowe proby?.

Uznatam tez za whasciwe zapytad ucz-
niéw o rozumienie ,,zasad (norm) mo-
ralnych” i podanie przykladéw takich
zasad. Wedhug Swidy-Ziemby normy
moralne majg charakter kodeksowy
i przyjmuja forme zakazu lub nakazu.
Konsekwencja famania norm spolecz-
nych jest potepienie czynu, aw przy-
padku norm indywidualnych —wyrzu-
ty sumienia. Okazuje si¢, ze niewielu
nastolatkéw dostrzega spoleczny wy-
miar norm. W wigkszosci ich wypo-
wiedzi mozna znalez¢ warianty stwier-
dzenia, ze normy okresla si¢ samemu,
ze dla kazdego sa inne. Cickawe, ze
uczniowie nie podaja przykladéw norm
(cho¢ taka mieli intencje), lecz impliko-
wane przez nie wartosci (np. ,,prawda’
zamiast ,nie klam”, ,nie oszukuj”).
By¢ moze w ten sposdb przejawia si¢
typowa dla tego wieku i— dodajmy
— dla calej wspétezesnosci — nieche¢ do
ograniczen. Jednym ze znakéw czasu jest
anarchia; wolnosé, bunt przeciwko kon-
wencjom, establishmentowi, spoteczeri-
stwu, normom staje si¢ dla nicktdrych

najwyzszq wartoscig.

¢ Swida-Ziemba H. op. cit. s. 535.
® Radziwill A., Jakubowski J., Sawicki M.
w rozmowie z Romanowska K. Dialogi...



Do informagji uzyskanych z rankingu
warto$ci mozemy odwolywaé si¢ na
wiele sposobéw w réznych kontekstach,
szezegdlnie zas, jak sadze, w kontekscie
tekstéw z epoki najwyzej cenionej w na-
sz¢j kulturze, tj. romantycznych. To co
stanowi o ich podobienistwie do wspdt-
czesnosci i 0 czym mozna méwi¢z mio-
dzieza — to wlasnie ,romantyczne zle
wychowanie”. Najwyrazniej widoczne
jestw II cz. ,,Dziadéw” Adama Mickie-
wicza, kiedy Pustelnik neguje autorytet
ojcéw w dialogu z Ksiedzem, ,,0jcem
po trzykro¢™: ojcem rodziny, ojcem du-
chownym i szkolnym nauczycielem.

Przejrzenie czasopism pozwala ustalié,
jakie wartosci proponuje si¢ mlodzie-
zy — zapewne nie bez zapotrzebowa-
nia na nie. S3 to wartosci z dziedziny
hedonistycznych (poczucie szczgicia),
witalnych (wasne zycie), estetycznych
(pigkno)"’. Znacznie mniej miejsca
pos$wieca si¢ natomiast warto$ciom
poznawczym (prawda), moralnym
(dobro drugiego cztowicka), a niemal

Dobra szkota. Szkota w zyciu - Zyciew szkole,
Warszawa 2004, s.64.

1 Klasyfikacja za: PuzyninaJ. Jezyk wartosci,
Warszawa 1992.

weale —warto$ciom transcendentnym
(dobro transcendentne, $wieto$¢). Tak-
ze wiedza o tym, czego sama miodziez
nie wymienia jako wartosci (uznanie
dla wiedzy, idealizm, transcendencja,
zakorzenienie w spotecznosci, goto-
wos$¢ do poswiecenia, bunt wobec
zla, samodoskonalenie) wiele méwi
o tym pokoleniu. Dopiero majac $wia-
domos¢ tych wszystkich jego whasci-
wosci, mozemy dobrze przygotowaé
sic do wplywania na aksjologiczne
wybory mlodziezy, aby wyprzedzi¢
sytuacje, w ktdrej uczent rozpoznaje
w Balladynie kobiete sukcesu o jakim
wielu, a raczej kazdy mogthy tylko po-
marzy¢ 1 thumaczy jej zbrodnie pra-
wem do szczgdcia, jakiego dla nas chee
Bég". W czasach wielkiej zmiany je-
dynq szansq na przetrwanie cywilizacji
Jest doprowadzenie do tego, zeby istorg
wychowania i edukacji byt dialog mie-
dzy mtodymi a dorostymi. W tym dia-
logu osoba starsza lubi siebie, ma swoje
Zycie, swojg wiedzg i stawia propozycje
— wyzwania — osobie mlodszej. Ponie-
waz jest odpowiedzialna za szkote, bu-
duje rowniez system norm. W tym dia-

" W jakisposéb Balladyna doszta do wtadzy?,
»Polonistyka” 2007, nr 5.

logu o0soba dorosta nie powinna méwic
Jak jest”. Powinna méwic ,ja sqdze”
i ,madrzy ludzie napisali”, albo ,taka
Jest wyktadnia prawna®.

Jesli szkota ma wychowywad, musi
najpierw dostrzec specyfike $wiata
ucznidéw, w ktérym zanikly trady-
cyjne wskazéwki i ograniczenia,
i w ktérym zycie jest pasmem wybo-
réw motywowanych sytuacyjnie, ze-
wnetrznie. Wydaje si¢, ze problemy
wychowawcze wynikajg z niedosto-
sowania programéw do do§wiadczeri
wspdlczesnego czlowieka.

Autorka jest nauczycielka
jezyka polskiego

w ZSP w Lochowie,
doradca w Powiatowym
Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Wegrowie

12 Radziwitt A., Jakubowski J., Sawicki M.
w rozmowie z Romanowska K. op. cit. s.63.

Rodzaje stypendiow zwolnionych z podatku dochodowego

Zgodnie zart. 21 ust. 1 ustawy z 26 lipca 1991 r. o podatku dochodowym (t.j. Dz. U.z 2000r., Nr 14,
poz. 176 z pézn. zm.) do stypendiow zwolnionych z podatku dochodowego naleza:

1) stypendia otrzymywane na podstawie przepisdw o stopniach naukowych i tytule naukowym
oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki, stypendia doktoranckie otrzymywane na pod-
stawie przepisdw — Prawo o szkolnictwie wyzszym orazinne stypendia naukowe i za wyniki
w nauce, ktérych zasady przyznawania zostaty zatwierdzone przez ministra wtasciwego do
spraw szkolnictwa wyzszego po zasiegnieciu opinii Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego
albo przez ministra wiasciwego do spraw oswiaty i wychowania (pkt. 39),

2) $wiadczenia pomocy materialnej dla uczniéw, studentéw, uczestnikéw studidéw dokto-
ranckich i os6b uczestniczacych w innych formach ksztatcenia, pochodzace z budzetu
panstwa, budzetéw jednostek samorzadu terytorialnego oraz ze $Srodkéw wiasnych szkot
i uczelni — przyznane na podstawie przepiséw o systemie oswiaty, ustawy prawo o szko-
Inictwie wyzszym, a takze przepiséw o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz
o stopniach i tytule w zakresie sztuki (pkt. 40).
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Wychowawcza tunkcja plastyki
A% p I acy

z uczniem niepelnosprawnym intelektualnie

Tradycyjny sposob prowadzenia lekcji
plastyki sprowadza si¢ do powtarza-
nia schematu: wstgp (wprowadzenie
do zadania) — rozwinigcie (praca
uczniéw) — zakonczenie (podsumo-
wanie, ocena). Staram sie, aby uczen
pracowat tak dlugo, az osiagnie naj-
lepszy efekt — na miare swoich moz-
liwosci. Dopiero wéwczas wykonana
praca moze go autentycznie cieszyc.
Z uczniem uposledzonym umy-
sfowo trzeba pracowa¢ na granicy
jego mozliwosci. Sprzyja temu mala
liczebno$¢ klas i mozliwo$¢ pracy
indywidualnej. Uczniowie bardzo
potrzebujg rozmowy, indywidualnej
i zbiorowej. Wiaze si¢ z tym pew-
ne niebezpieczeristwo, jezeli chodzi
o postawe nauczyciela, postawe o-
parta na emocjach: ,,dajemy dzieciom
tyle serca”. Na pierwszy rzut oka taka
postawa jest bardzo pozadana. Daje-
my dzieciom tyle serca. Ale ktérym
dzieciom? Tym grzecznym, uleglym,
postusznym, mitym — na pewno tak.
A co dajemy tym niepostusznym,
niegrzecznym, zbuntowanym, wul-
garnym? Czy przypadkiem nie od-
wrotnos¢ tego, co dajemy grzecznym
dzieciom? Podstawa profesji nauczy-
cielskiej jest stwierdzenie, ze cztowiek
jest warto$cig samg w sobie, wigc

Piotr Sobolewski

zanim go osadzimy i przybierzemy
wobec niego taka czy inng posta-
we, sprébujmy go zrozumieé. Kazdy
uczen oczekuje od nauczyciela pod-
miotowego, indywidualnego trakto-
wania i, chociaz nie umie tego nazwac
i powiedzie¢, to doskonale wyczuwa,
czy dla nauczyciela jest podmiotem,
czy przedmiotem.

Nadrzednym celem ogélnym, jaki
stawiam w mojej pracy, jest przy-
gotowanie ucznia do uczestnictwa
w szeroko pojetej kulturze. Uczestni-
ctwo w kulturze to znajomos¢ kodu
kulturowego obejmujacego zbi6r war-
tosci, zachowar, znakéw, symboli.
Umiejetno$¢ odezytywania go jest
podstawa dostosowania do norm spo-
fecznych. Prowadze wigc lekcje po-
$wiecone symbolice koloru, znakom
graficznym, przedstawieniom sym-
bolicznym (pokaz wybranych repro-
dukji malarskich). Czesto nawiazuje
do kultury antycznej i watkéw biblij-
nych, ktdre poszerzaja znajomo$é wy-
razefi z potocznego jezyka: Sodoma
i Gomora, plagi egipskie, ciemnosci
egipskie, wieza Babel, pigta Achillesa,
kon trojariski itp. Inny rodzaj symbo-
liki stosowanej w jezyku potocznym
to symbolika zwigzana ze zwierze-

tami. To przystowia i powiedzenia,
w ktérych cztowiek poszczegdlnym
zwierzgtom przypisuje wlasne cechy:
uparty jak osiol, zdrowy jak ryba,
brudny jak $winia, wilczy apetyt,
mréweza pracowito$¢, dumny jak
paw itd. Efektem takich lekgji jest
praca ilustracyjna (latwiejsza wersja
zadania) lub symboliczna (trudniej-
sza wersja). Nalezy doda¢, ze osoby
uposledzone umystowo w stopniu
lekkim wykazuja duze zréznicowanie
pod wzgledem niedorozwoju czynno-
$ci poznawczych i wynikajacych stad
indywidualnych mozliwosci.

Uczac przedmiotu ,,mniej waznego”
(sam siebie uwazam za wychowaw-
cg estetycznego, terapeute, nie na-
uczyciela plastyki), nie muszg sigga¢
po strach jako metod¢ wyzwalania
motywacji. Jezeli uczen nie chce
wykona¢ okreslonego zadania, nie
zmuszam go, nie groze¢, nie stawiam
mu rzedu jedynek. Staram si¢ znalez¢
przyczyne jego niecheci. Czgsto jest
to zanizona samoocena, brak wiary
we wilasne mozliwosci, strach przed
o$mieszeniem wobec innych ucz-
niéw, chwilowy stan emocjonalny.
Po rozpoznaniu przyczyny (analiza
zachowania, rozmowa) szukam me-



tody wyzwalajacej aktywnos¢ ucznia.
Podstawowa zasada to stworzy¢ takie
warunki, tak modyfikowa¢ zadania,
tak zachowywa¢ si¢ wobec ucznia,
zeby mégt on pokazaé swoje najlep-
sze strony. Najczgéciej na efekty nie
trzeba dtugo czekad. Prace ilustracyj-
ne moich uczniéw w wiekszosci sa
ubogie pod wzgledem srodkéw wy-
razu, schematyczne, stabe technicz-
nie, ale wyrazaja prawdziwe emocje.
W tradycyjnym rozumieniu plastyki
jako przedmiotu nauczania oceniany
jest wizualny efekt pracy: fadny albo
niefadny rysunek. Jezeli nie ocenia-
ja plastycy, kryteria owej ,fadnosci”
najczesciej maja odniesienie do land-
szaftu z pokoju prababci (przetom
XIX i XX wieku).

Najwainiejsze nie jest to, co zostaje na
papierze, ale to, co zostaje w umysle
ucznia. Moga to poja¢ tylko ci, kté-
rzy sami sa tworcami. Laicy nie sa
w stanie zrozumie¢ przezy¢ towarzy-
szacych procesowi tworczemu, jego
wartosci terapeutycznych i oczyszcza-
jacych. To, co zostaje na ptétnie pod
wzgledem formalnym, jest wynikiem
wyksztalcenia plastycznego, spraw-
nosci technicznej tworcy, ale tres¢
obrazu jest wynikiem obserwacji, fi-
lozofii zyciowej, a przede wszystkim
emocjonalnego przezywania $wiata,
afirmagji lub buntu, sprzeciwu, jest
forma kontaktu z otoczeniem.

Uczac dzieci dotknigte uposledze-
niem umyslowym, mam $wiado-
mos$¢, ze majg one problemy z do-
stosowaniem si¢ do obowiazujacych
norm spotecznych, wykazuja nie-
zrébwnowazenie emocjonalne, moga
stwarza¢ problemy wychowawcze.
Czy nie s3 to cechy przypisywane ar-
tystom? Czy to nie arty$ci maja prob-
lem ze zrozumieniem norm spotecz-
nych i dostosowaniem si¢ do nich?
Czy czgsto nie s3 osobami samotnymi
(nawet gdy maja rodziny i otacza ich
grono znajomych), czy nie sprawiaja

»probleméw wychowawczych”? Oso-
by uposledzone umystowo przekra-
czaja dolna kreske tak zwanej normy,
artysci kreske gérng. Zadziwiajace
jest, ze wykazuja podobne zachowa-
nia. Wspélnym mianownikiem tych
zachowail jest poczucie innosci. Dla
prawdziwego artysty twérczos¢ jest
formg autoterapii. Podobnie u oséb
z upoSledzeniem umystowym twér-
czo$¢ prowadzi do wzbogacenia $wia-
ta wewngtrznego, zwicksza zdolnos¢
poznawania, rozumienia i przezywa-
nia rzeczywistosci.

Kultura to takze $wiat przedmiotéw.
Niezwykle istotna jest jej funkcja
uzytkowa i dekoracyjna. Czlowiek
od prehistorii do chwili obecnej
tworzy przedmioty, ktére nie tyko
uatwiajg zycie, uniezalezniaja go od
przyrody, pelnia okreslone funkcje
uzytkowe, ale takze pelnia funkcje
dekoracyjne, zaspokajaja wrodzona
cztowickowi potrzebe pigkna. Nasza
epoka przy calej wspanialosci osiag-
nie¢ technicznych w coraz wigkszym
stopniu pozbawia nas przedmiotéw
o charakterze indywidualnym, nie-
powtarzalnym, przedmiotéw, ktdre
maja dusze. Tym wigksza wartos¢
drobiazgéw, ktére stracily funkecje
uzytkowe, ale przywoluja wspo-
mnienia, zawieraja w sobie tfadunek
emocji sprzed wielu lat, czgsto sa
wspomnieniem po tych, ktérzy juz
odeszli. Przedmioty, ktére otaczaly
i otaczajg cztowieka, sg Swiadectwem
jego zdolnosci twérezych, mozliwosci
technicznych danej epoki, zawieraja
mysli pracg cztowieka, dlatego nalezy
je szanowal. Przedmioty zyja krétko
lub dtugo, ulegaja zniszczeniu i staja
si¢ $mieciami zanieczyszczajacymi
srodowisko. Czgsto wprowadzam
watki ekologiczne, ale staram si¢ to
robi¢ bez natretnej dydakeyki. Lekcje
poswiecone przedmiotom obejmu-
ja tematy martwej natury — ,praca
z obserwacji”, projekty przedmio-
tow ze szczegdlnym uwzglednieniem

funkgji estetycznej, personifikacja
przedmiotéw, ,dziwne” przedmioty.
»Prace z obserwacji” skupiaja uwage
uczniéw na proporcjach, budowie,
konstrukeji przedmiotéw, ukladzie
$wiatla i cienia, a wigc rozwijaja
czynnosci poznawcze: spostrzeganie,
uwagg, myslenie. Przedmioty pro-
jektowane przez uczniéw najczesciej
s proste, ale nierzadko zadziwiaja
oryginalnymi ornamentami geome-
trycznymi, rzadziej rolinnymi. Kom-
pozycja geometryczna jest tematem
szczegdlnie waznym. Wyobraznia
uczniéw, uwolniona od koniecz-
nosci przedstawiania konkretnych
ksztattéw (z ktérymi maja problemy),
przeniesiona w abstrakcyjny $wiat
figur geometrycznych i koloru, daje
zadziwiajace efekty. Sa to zadania,
ktére uczniowie wykonuja bardzo
chetnie, wykazujac przy tym wiele
cierpliwosci; to zadania, ktére dosko-
nale rozwijaja wyobraznig.

Tematem sprawiajacym szczegdlnie
wiele probleméw jest rysunek czlo-
wieka, uchwycenie proporgji, przed-
stawienie ruchu. Efekty rysunkowe
s3 bardzo rézne, ale wazniejsze jest
skupienie uwagi uczniéw na picknie
budowy ludzkiego ciata, na genial-
nym, niepowtarzalnym, uniwersal-
nym narzedziu, jakim jest ludzka
reka. Podczas swoich lekeji czgsto
nawiazuj¢ do tresci nauczania in-
nych szkolnych przedmiotéw, stara-
jac si¢ przekona¢ ucznidéw, ze wiedze
o $wiecie trzeba traktowa¢ catosciowo
i odnosi¢ ja do tego, co spostrzegaja
w codziennym zyciu.

To w duzym skrdcie najwazniejsze
elementy mojej koncepcji wykorzy-
stania terapeutycznych, poznawczych
i wychowawczych funkgji sztuki na
lekcjach plastyki z uczniem uposle-
dzonym umystowo w stopniu lekkim.
Jestem przekonany, ze dokonujac nie-
wielkich modyfikacji, z powodze-
niem mozna ja wykorzysta¢ w pracy
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z uczniem w normie intelektualnej.
Ksztalcenie i wychowywanie lekko
uposledzonych umystowo lezy na
pograniczu szkolnictwa masowego
i specjalnego. Ze wzgledu na dobro
ucznia powinno by¢ realizowane
na terenie odrebnej szkoly, ale nie
»gorszej”, tylko szkoly dla uczniéw
o szczeg6lnych potrzebach eduka-
cyjnych. Ludzie maja niezbywalne
prawo mie¢ rézne szczegblne potrze-
by: Gdyby wszyscy mieli to samo, nikt
nikomu nie bytby potrzebny. (ks. ].
Twardowski).

Moja praca nie jest zapewne efektow-
na. Nie opiera si¢ na bogactwie tech-
nik plastycznych, spektakularnych
osiggnieciach ucznia, nie promuje na-
uczyciela, nie przysparza mu uznania.
Trudno. Jestem jednak przekonany,
ze jest to koncepcja stuszna, stuzaca
uczniowi, przygotowujaca go do zycia
w $wiecie spotecznym i wzbogacajaca
$wiat wewnetrzny. Lekeje plastyki
wymagaja zaangazowania intelektu-
alnego i emocjonalnego. Nie uzywam
wyszukanych $rodkéw dydakeycz-
nych. Najczesciej sg to reprodukcje

malarstwa, fotografie, wlasne rysun-
ki, gléwnie plenerowe, wasne prace
malarskie, rysunki wykonywane na
tablicy lub papierze. Odwotuje si¢
do widoku z okna, do przedmiotéw
znajdujacych si¢ w klasie, do pamigci
i wyobrazni uczniéw. Mam wrazenie,
ze doskonalac proces dydaktyczny,
wspblezesna pedagogika zbyt malo
uwagi poswicca wyobrazni ucznia.
Opieram si¢ w swojej pracy na pol-
skiej koncepcji wychowania estetycz-
nego (S. Szuman, I. Wojnar, S. Po-
pek), na wieloletnich obserwacjach
pracy innych nauczycieli, wnioskach
wyciaganych z whasnej pracy oraz
rozpoznawanych potrzebach ucz-
niéw. Gléwnym zrédlem inspiracji
jest moja wlasna twérczos¢ plastyczna
(rysunek, malarstwo olejne) i rézno-
rodne zainteresowania. Najwazniej-
$z3 0ceng mojej pracy jest pozytyw-
na zmiana postaw moich uczniéw
i samodzielne i dobrowolnie wyko-
nywane prace plastyczne, tworzone
w domu dla wlasnej satysfakgji.

Artykut 6 Karty Nauczyciela nakla-
da miedzy innymi na nauczyciela
obowiazek dazenia do pelni rozwoju
wlasnej osobowosci. Kiedy zaczyna-
fem prace w szkole, $mieszyt mnie
ten zapis, bo co ma robi¢ nauczyciel,
ktéry osiagnie petni¢ rozwoju whas-
nej osobowosci? Nie rozumialtem
woéwczas, jak wielkim zagrozeniem
dla nauczyciela jest stagnacja, po-
padanie w stereotypy, uprzedzenia,
schematy myslowe, nawyki. Dzisiaj,
po wielu latach pracy, rozumiem, ze
pelnia rozwoju wlasnej osobowosci
jest jak linia horyzontu. Istnieje, ale
czy mozna do niej doj$¢? Mozna is¢,
mozna zatrzymacé si¢ i powiedziec
sobie, ze wszystko juz widziatem,
wszystko wiem, rozumiem, potrafig,
ale mozna wtedy umrze¢ z nudéw,
a to najgorszy rodzaj $mierci.

Autor jest
nauczycielem plastyki
w Zespole Szkét nr 1
w Radomiu

Dobro i zto natezy pamietac wiecznie
Dob VO, poniewaz wspomnienie,ze kiedys
nam je wyswiadczono, uszlachetnia nas.
Z{O, poniewaz od chwili,
w ktérej nam je WyT’ZQdZOT’lO,
spoczywa na nas ObOWl.qzek
odptacenia zan dobrem.

Mikotaj Gogol - Aforyzmy Gogol




PRACA WYCHOWAWCZA SZKOLY

Nowoczesno$¢ contra tradycyjnosé - 1€
Nowoczesnos¢ i tradycyjnosé - tak

Mariola Borzyriska

Wspoétczesnie wigkszosé dyskusji
na temat wychowania przebiega
z przywolaniem poje¢ tradycyjnosé
a nowoczesno$é, wielokrotnie oce-
niajac pejoratywnie tradycyjnosé
w procesie wychowania. Jest to bez-
refleksyjne podejscie do pelnienia
wychowawczej funkgji szkoly. Czy
takie wartoéci i postawy, jak: altru-
izm, uczciwo$¢, otwartosé, toleran-
cja, odpowiedzialno$¢ za stowa moz-
na traktowac tylko jako tradycyjne?
S one bez watpienia ponadczasowe,
a wiec takze nowoczesne, potrzeb-
ne w XXI wieku. Problem, z jakim
musi zmierzy¢ si¢ wspéiczesna szko-
fa, to zastosowanie odpowiednich
form realizacji do wyznaczonych
zadan. [ bez watpienia powinny by¢
to metody nowoczesne, odpowiada-
jace oczekiwaniom mlodziezy oraz
rodzicéw. Dlatego w swojej pracy
wychowawczej szkola musi aczyé
tradycj¢ z nowoczesnoscia.

Szkota uczy i wychowuje, czyli re-
alizuje swoja funkcje dydaktyczna
i wychowawczg. Stopien spelnienia
funkeji dydaktycznej jest wymierny,
okreslony poprzez tresci i umiejetnosci
zapisane w podstawie programowe;.
Poza tym podlega ocenianiu. Stopien
spetnienia funkcji wychowawczej nie
jest tak wymierny. Jest odpowiedzia na
pytanie: jakim czlowiekiem jest nasz

uczeni, a w przysztosci absolwent? Jaka
sylwetke ucznia i absolwenta pragnie-
my uksztattowad? Jakim wartosciom
ma on holdowaé? Jakie postawy soba
prezentowaé? Ma by¢ dobrym czlo-
wiekiem, tolerancyjnym, uczciwym,
kulturalnym, a jednocze$nie twér-
czym, aktywnym isamodzielnym.
Bezdyskusyjnym fundamentem do-
brego spetnienia funkcji wychowaw-
czej jest wspotpraca z rodzicami (lub
prawnymi opiekunami ucznia). Co
szkola moze w tym zakresie zaofero-
wac rodzicom? Systematyczny kontake
z wychowawca klasy i pozostatymi na-
uczycielami, czemu stuza wyznaczone
terminy zebrai i tzw. ,dni otwartych”.
Spotkania, ktére stuza nie tylko prze-
kazaniu informacji o wynikach na-
uczania, ale sa okazja do blizszego
przyjrzenia si¢ tym uczniom, ktdrzy
zwracaja uwage swoim odmiennym
zachowaniem. W kontekscie szeroko
rozumianej wspolpracy z rodzicami
nieodfacznym elementem jest podjecie
proby dziatan majacych na celu peda-
gogizacje rodzicéw, czyli dzialalnos¢
zmierzajaca do stalego wzbogacania
posiadanej przez rodzicéw wiedzy
pedagogicznej. Pedagogizacja dotyczy
przede wszystkim problematyki wy-
chowawczej, ale takze innych aspek-
t6w funkcjonowania rodziny, jak np.
zagadnien prawnych, zdrowotnych
czy spotecznych. Celem pedagogizacji

jest bezposrednia i posrednia pomoc
rodzicom w ich oddzialywaniach
wychowawczych dzieki podniesieniu
stopnia ich refleksyjnosci. Waznym za-
daniem pedagogizadji jest ksztalcenie
kultury pedagogicznej rodzicéw, ale
takze innych oséb zaangazowanych
w proces wychowania. Jaka oferte
szkota kieruje do rodzicéw? W naszej
szkole jest to organizowanie dla nich
dodatkowych spotkan majacych na
celu uswiadomienia koniecznosci
spéjnosci dzialari szkoly i rodziny. Te-
matyka: Rola komunikacji pomigdzy ro-
dzicami i nauczycielami w budowaniu
konstruktywnych postaw u miodziezy
wskazuje na zwrdcenie szczeg6lnej
uwagi na wspélprace na plaszczyznie
szkota — dom, poniewaz stuzy ona
przekazywaniu spéjnych wartosci, po-
staw, ale takze okreslaniu obowiazkéw
i praw ucznia. Oferte szkota kieruje
takze do swoich nauczycieli, aby jako
osoby zaangazowane w prac¢ wycho-
wawczg doskonality si¢ m.in. poprzez
udziat w zajeciach warsztatowych Ko-
munikacja bez agresji, ktérych celem
jest wspomaganie nauczycieli w ich
pracy wychowawczej poprzez wskazy-
wanie sposobéw komunikowania si¢
z uczniami, ale takze rodzicami. Szko-
fa jako placéwka o§wiatowa nie moze
ponosi¢ catkowitej odpowiedzialno-
$ci na wychowanie. Jej zadaniem jest
wspieranie §rodowiska rodzinnego.
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Ale szkota musi podja¢ odpowiedzial-
no$¢ za ksztattowanie postaw, przeka-
zywanie wzorcow osobowych. W jaki
spos6b to mozna czyni¢ w XXI wieku?
Zadanie bardzo trudne, poniewaz cza-
sami wychowanie jest interpretowane
jako znaczny wplyw zewngtrzny (na-
uczyciel) na czyja$ wolnoé¢ (uczen).
Wychowanie jako wplyw na wolna
wole mozna pojaé jako podjecie takie-
go dziatania, ktdre sprawia, ze uczen
odkrywa kim jest naprawde. Jedynym
sposobem wychowania jest pokazywa-
nie wzorca. Wzor nie jest czyms, co
nalezy powtérzy¢ we wlasnym zyciu,
lecz czyms, z czego nalezy skorzysta¢
po swojemu. Jezeli nauczyciel nie
bedzie mial nic ciekawego do zaofe-
rowania, to uczniowie beda szukacd
atrakcji poza szkola, a tym samym
beda szuka¢ wzorcéw i autorytetéw.
Mtodzi ludzie, ktdrzy osiagaja praw-
ng pelnoletnio$¢, odczuwaja potrzebe
bycia ludZmi niezaleznymi, a szkole
traktuja przedmiotowo.

Dlatego nalezy stworzy¢ w szkole wa-
runki sprzyjajace rozwojowi emocjo-
nalnemu, moralnemu i duchowemu
oraz rozwija¢ umiejetnosci spoleczne
ulatwiajace wspélzycie w grupie. Za-
dania, ktére przypisane sa temu celo-
wi, to: przeciwdziatanie zagrozeniom
wsp6lczesnego $wiata (uzaleznieniom
od alkoholu, narkotykéw, anoreksji,
bulimii i innych zaburzen psychicz-
nych, profilaktyka AIDS, ochrona
przed sektami); pomoc w ksztatto-
waniu altruizmu, uczciwoéci, otwar-
to$ci, tolerancji, odpowiedzialnosci za
sfowa i zachowania oraz kultury oso-
bistej i kultury stowa; uwrazliwienie
ucznidéw na wartosci, jakimi s praw-
da, sprawiedliwo$¢, na budowanie
wlasnej hierarchii wartosci; pomoc
w ksztattowaniu inteligencji emocjo-
nalnej (uczenie postaw radzenia sobie
ze stresem, zlodcia, agresja, lekiem,
uczenie asertywnosci, podnoszenia
poczucia wlasnej wartosci); uczenie
adaptacji w nowych warunkach,

w nowym Srodowisku spolecznym;
uwrazliwienie grona pedagogiczne-
go na tworzenie atmosfery bezpie-
czeristwa emocjonalnego na lekcjach,
doskonalenie umiejetnosci empatii,
stuchania i rozumienia innych lu-
dzi, ksztaltowania umiejetnosci za-
wierania kompromiséw, wspSlpracy
w grupie, nabycie umiejetnosci roz-
wiazywania konfliktéw.

W jaki sposéb mozna realizowad
te zadania? Poprzez osobiste relacje
uczeri — nauczyciel, oparte na po-
czuciu bezpieczeristwa. Nowoczesna
forma realizowania zadan sg liczne
zajecia warsztatowe organizowane
dla uczniéw. Zajecia z zakresu ko-
munikacji interpersonalnej opartej
na wartos$ciach, z zakresu walki
z trudnymi stanami emocjonalnymi
(dotyczy stresu), z zakresu dziatan
profilaktyki uzaleznier. Zajecia or-
ganizowane s przez szkolnego psy-
chologa i pedagoga przy udziale in-
stytucji i organizacji pozaszkolnych.
Psycholog, pedagog oraz wycho-
wawcy klas wspomagaja mlodziez
klas pierwszych w adaptacji w no-
wym $rodowisku poprzez wspdlny
trzydniowy wyjazd integracyjny.
Uczniowie klas pierwszych poznaja
statutowe prawa i obowiazki, zasady
wspotpracy w grupie.

Oddziatlywanie wychowawcze szko-
ty to réwniez pomoc wychowankom
w rozwijaniu dociekliwosci poznaw-
czej — ksztalcenie postaw autono-
mii, odpowiedzialno$ci za whasny
rozwdj oraz eliminowanie zjawiska
wyuczonej bezradnosci intelektual-
nej, u§wiadomienie potrzeb ciagle-
go doskonalenia si¢, wyksztalcenie
umiejetnosci wyznaczania celéw
i konsekwentnego dazenia do ich
realizacji i zapewnienie mozliwosci
rozwoju réznorodnych zdolnosci
i predyspozycji uczniéw (artystycz-
nych, intelektualnych, sportowych).
Zadania realizowane sg poprzez in-

spiracj¢ i motywowanie do udziatu
w konkursach przedmiotowych we-
wnatrzszkolnych, ale takze pomoc
(przy udziale psychologa i pedagoga)
w poszukiwaniu skutecznych sposo-
béw uczenia sie, a w odniesieniu do
nauczyciela — sposoboéw nauczania.

Zadaniem szkoly i jej pracy wycho-
wawczej jest ksztaltowanie postaw
patriotycznych i poczucia wspélnoty
z innymi pafistwami poprzez rozwija-
nie poczucia przynaleznosci do spotecz-
noéci lokalnej i narodowej, kulcywowa-
nie tradydji lokalnych i narodowych,
uczenie tolerangji dla innych kultur.
Shuza temu przede wszystkim organi-
zowane wspdlnie z mlodzieza uroczy-
stosci szkolne zwiazane z wydarzeniami
z historii Polski, organizowany dzier
szkoly, a takze wymiany zagraniczne
oraz liczne wycieczki tematyczne kra-
jowe i zagraniczne.

Analizujac zadania szkoty i przekla-
dajac je na formy realizacji, ponow-
nie trzeba siegna¢ do tradycji, gdyz
zawsze tak bylo, ze verba docent,
exempla trahunt (stowa pouczaja,
przyklady pociagaja). A jakie przykla-
dy pociagaja? Efektywnie dzialajacy
w szkole wolontariat oraz funkcjonu-
jacy samorzad szkolny. Pracg wycho-
wawcza niewatpliwie wspieraja auto-
rytety — nauczyciele, rodzice. Dlatego
autorefleksja nakazuje doskonalenie
naszych umiejetnosci wychowaw-
czych poprzez otwarto$¢ na nowo-
czesne metody przekazywania mlo-
dym ludziom wartosci i postaw.

Autorka jest
nauczycielka geografii,
zaste¢pca dyrektora
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Co to jest aUtorYtet.
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Kt() jest dla mnie autOrYtetem‘

Wieloglos uczniéw dotyczacy wspélczesnych autorytetéw

Glos1

Pytanie o autorytet jest gwaltem na
wyzwolonym umysle. To, co nazywa
si¢ wzorcem, jest takze ograniczeniem
dlawtasnych poszukiwani i préb upo-
rzadkowania rzeczywisto$ci. Auc-
tor — fac. twérca, dawca — staje si¢
w umysle czfowieka idea nadrzedna,
determinujaca wybory i zachowania.
Dla ludzi inspirujacych si¢ wybrang
osoba, $wiatopogladowe i obyczajowe
kalki moga sta¢ si¢ — miast drogo-
wskazem — drogg na skroty.

Kulturowa pozycja autorytetu w §wia-
domosci spotecznej wynika z przeko-
nania o istnieniu jednostek obdarzo-
nych szczeg6lnymi przymiotami. Ich
powazanie ma zrédlo w specjalnych
dokonaniach lub postawach w kon-
kretnych okolicznosciach. Istota sza-
cunku jest wigc pewien zestaw cech
lub wyboréw, nie cztowiek jako oso-
ba posiadajaca charakter i osobowosé;
dos$wiadczenia, historie i korzenie;
sympatie i preferencje. Za autorytet
uznaje si¢ przeciez papieza za jego
pokore i otwarcie czy zolnierzy ba-
talionu ,Zoska” za ich poswigcenie
i odwagg. Przyjmuja oni w polskiej
$wiadomosci role symbolu, bohatera,
za$ ich autorytet nie jest uzalezniony
od innych cech lub wczesniejszych
zachowan — moga one co najwyzej

wplyna¢ pozytywnie/negatywnie na
zasigg oddziatywania tych wzorcéw,
w zadnym wypadku nie przekreslajac
ich istnienia. Czlowick inteligentny
musi zada¢ sobie pytanie — po co za-
tem stawia¢ sobie za wzér konkretnego
cztowieka? Bez watpienia daleko roz-
sadniejszym posunieciem jest prze-
tworzenie i wlaczenie imponujacych
nam zalet i schematéw zachowan do
wlasnego kodeksu, niczym wykuwa-
jacy serce kowal ze stynnego wiersza
Leopolda Staffa, pracujacy nad swoim
charakterem.

Funkcjonowanie w spoleczenstwie
autorytetow ma uzasadnienie wycho-
wawcze, zaoponujg inni. Ja jednak
za najwazniejsze dokonanie mojej
mtodosci uwazam wyksztalcenie
odruchu polemiki. Status noblisty
nie zmusza mnie do docenienia ironii
Wistawy Szymborskiej, gdyz czasy,
gdy ,Stowacki wielkim poeta byl”,
mimo zabiegéw umniejszenia Gomb-
rowiczowskiej twérczosci, dawno juz
minely. Panteon tworcoéw o wielkim
znaczeniu dla naszej kultury nie moze
by¢ nietykalny — samo $rodowisko
literackie nie moze zgodzi¢ si¢ do
dzi$ na jednoznaczna oceng wielko-
$ci wkiadu poezji Tuwima w polskie
dziedzictwo. Pojecie autorytetu blo-
kuje bowiem w pewien sposéb mozli-
wos¢ dyskusji; stowo to niesie za sobg

cigzar kultu i nieomylnosci, ktérym
fatwo zamknaé usta zwolennikom
reinterpretacji postaci izdarzen.
Uczestnicy sporu o miejsce pochéw-
ku Milosza (a zarazem o oceng jego
tworczosci i zycia) stanowczo zbyt
nieuwaznie szafowali omawianym
pojeciem, co dowodzi, jak wielkie
zagrozenie niesie za sobg poszerzanie
sfery $wietosci (w sensie przypisanych
do osdéb nienaruszalnych wartosci
o ograniczonym dostepie do kryty-
ki). Niepotrzebna sakralizacja posta-
ci, ktére w okreslonych warunkach
uzyskaly rozglos, zwalnia mlodych
ludzi od my$lenia i samodzielnego
przetwarzania rzeczywistosci.

Czy brak autorytetéw jest przyczyna
zagubienia wspdlczesnego cztowieka?
Odpowiedz twierdzaca pozostawia
podejrzenie, ze réwnie prawdziwe jest
zdanie, iz alienacja bierze si¢ nadmiaru
krytycznego myslenia i, co naturalne
W procesie stawiania ocen, odrzucania
uznanych koncepdji przez jednostki.
Bezsens obu stwierdzent uzupelnie
mysla Fryderyka Nietzschego, ktdry
uleganie publicznym opiniom nazwat
osobistym lenistwem. Na szcz¢scie nie
stanowi on dla mnie autorytetu, bo
jego niezdrowy $wiatopoglad musia-
tabym przyja¢ wraz z calg nickonse-
kwencja i ztosliwa maniera przeciw-
stawiania si¢.
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Swiat, mimo mnogosci koncepdji fi-
lozoficznych, nie oferuje mi jednego
najlepszego sposobu myslenia. Sam
przeciez rozszerzyt si¢ do niespotyka-
nych rozmiaréw — i czasowo, i prze-
strzennie. Jak wskazuje hiszpanski
filozof i eseista José Ortega y Gasset,
nigdy weze$niej nie mielismy dostepu
do tylu miejsc i dziedzictwa tak odle-
glych epok. Ograniczanie mozliwo-
$ci poznania tylu idei jest dziataniem
zachowawczym, poddaniem si¢ przy-
padkowi. Dlatego, gdy zastanawiam
si¢ nad znaczeniem pojecia ,,autorytet”
w moim zyciu, nie mogg zadeklarowaé
zadnej osobistosci, ktéra ma dla mnie
najwicksze znaczenie — przeciez ksztal-
towanie siebie to proces dynamiczny.
Za to forma poznawania $wiata od
dawna zainspirowana jest pewnym
szczegdlnym zjawiskiem — fenomenem
Beatleséw. Sposdb bycia tej czworki
z Liverpoolu w pierwszych latach ka-
riery wplywa na moja osobowos¢; ma
to zwiazek z nieskrepowana wyobraz-
nia, swoboda skojarzen i dekadencka
sumiennoscig w obracaniu absurdéw
w uniwersalne prawdy. Od strony
muzycznej — niewymuszona prostota
i Wojaczkowa ,mata rado$¢”. Teksty
sprawiajg wrazenie bladzenia mysla-
mi gdzie§ miedzy basniowym dzie-
cifistwem a putapkami racjonalizmu,
awszystko to skropione brytyjskim
humorem i ironia. Niepokorna po-
stawa, ktorej kwintesencja jest scena
ucieczki ze studia nagraniowego przed
waznym koncertem we wczesnym
filmie ,Hard Day’s Night”, wywarta
wielki wplyw na méj sposéb bycia.
Bo tez obyczajowos¢ to jedyna sfera,
w ktérej z pelng odpowiedzialnoscig
pozwalam sobie na state wzorce.

Glos I1

Niebo lezy u stép matek

Czesto méwi sie, ze we wspolezesnym
$wiecie zaczyna brakowa¢ autoryte-
téw. A ja, rozgladajac si¢ wokot sie-

bie, nie potrafi¢ w to uwierzy¢. Tyle
jest inteligentnych, wartosciowych
0sdb, ktére wytrwale daza do celow,
ktére cigzka praca osiagaja to, cze-
go pragna. Tak wielu jest ludzi na-
prawde wielkich. Jednak na pewno
nie s3 to osoby, ktére co kilka chwil
pojawiaja si¢ na ekranach naszych
telewizoréw czy oktadkach koloro-
wych magazynéw. Nie to przeciez jest
miarg czlowieczeristwa. Ci, ktdrych
rzeczywiscie warto nasladowad, to
bardzo cze¢sto ludzie z naszego bli-
skiego otocznia. Nie warto podziwia¢
i nagladowa¢ postaci wykreowanych
przez media, bo ich prawdziwej war-
toéci nie jesteSmy w stanie ocenid,
a ich obraz podawany przez telewizjg
i pras¢ brukowa bardzo czgsto bywa
znieksztalcony.

Dlatego w glebi serca cieszg sig, ze
udalo mi si¢ nie ulec pokusie fascy-
nacji postacia z telewizora i mogg
z duma powiedzied, ze to whasnie
moja Mama jest cztowiekiem god-
nym nasladowania. Osoba, od ktérej
nauczy}am si¢ najwazniejszego — tego,
jak zy¢. Zdaje sobie sprawe, ze jesz-
cze duzo czasu bedg potrzebowad, by
zrozumie¢ $wiat, ale juz dzisiaj wiem,
co jest dla mnie najwazniejsze. Wlas-
nie Mamie zawdzi¢czam taki system
wartosci, z ktérego $§mialo moge
by¢ dumna. Weigz jeszcze ucze sie
radzi¢ sobie w trudnych, problemo-
wych sytuacjach. Wiem, ze w takich
chwilach nigdy nie jestem skazana
sama na siebie. Mama jest zawsze
moja opoka, na ktérej moge si¢ wes-
przed, kiedy tylko tego potrzebuje.
Jestem jej wdzigczna za to, ze nigdy
nie dawala mi gotowych przepiséw na
zycie. Nauczyla mnie, jak sama po-
winnam podejmowad trudne decyzje
i znajdowa¢ odpowiedzi na nurtujace
mnie pytania. Nie narzucata mi swo-
jego sposobu postrzegania $wiata, bo
chciata, zebym dorastajac, sama de-
cydowata, co uznajg za najwazniejsze.
Nigdy nie ustyszalam ,ja w twoim

wieku...” Nie poréwnywala mnie do
siebie i moze dzigki temu nie prébo-
walam sie buntowa¢, bo wiedziatam,
Ze nie wymaga ode mnie czegos, cze-
go nie cheg. Zalezato mi na tym, zeby
co$ osiagnal, by rodzice mogli by¢
ze mnie dumni, a nie dlatego, zeby
ich nie zawies¢. Nie czulam presji,
ze musz¢ by¢ najlepsza. Nigdy tez
Mama nie krytykowata mojego stylu
ubierania si¢, akceptowata mnie taka,
jaka jestem. Zawsze powtarzala, ze od
wygladu istotniejsze jest to, co ma si¢
w sercu. Dzieki temu, Ze nie zawsze
styszalam ,tak”, wiem, ze nie moz-
na mie¢ wszystkiego, co si¢ chce. Sa
rzeczy zupehnie nieosiagalne, a sa tez
takie, na keére trzeba sobie po prostu
zapracowal. Jestem wdzigczna za to
wszystko, co niejednokrotnie ztoscito
mnie, gdy bylam mala dziewczynka.
Dzi§ juz rozumiem, ze to uksztal-
towalo méj charakter i sprawilo, ze
moge by¢ cho¢ troche podobna do
mojej Mamy.

Kazdy z nas poszukuje autorytetu.
Pamigtajmy, ze przeciez nie musi by¢
to ktos doskonaty. Nie trzeba szukad
daleko. Wystarczy si¢ rozejrzeé. Kros
godny podziwu moze by¢ bardzo
blisko. Zdaj¢ sobie sprawe, ze spot-
kato mnie ogromne szcz¢scie, ze to
wlasnie moja Mama moze by¢ kims,
kogo uwazam za wzor.

Glos III

,Cieszy¢ si¢ autorytetem” to by¢
uznawanym przez innych za wzér
do nasladowania. Autorytetami po-
winni by¢ dla nas ludzie rzadzacy
paristwem, pilnujacy w nim porzad-
ku (policja, straz miejska), rodzice,
nauczyciele itd. Rzadko si¢ zdarza,
ze wszystkie te osoby wywiazuja sie
ze swojego ,obowiazku”, skad w mo-
jej opinii wynika wiele probleméw
spotecznych. Oczywiscie to s3 nor-
my moralne i etyczne przyjete przez



wigkszo$¢. Trzeba zaznaczy¢, iz kazdy
moze mie¢ inny wyznacznik autory-
tetu. Dla gangstera autorytetem mégt
by¢ boss mafii pruszkowskiej Andrzej
K. ps. ,Pershing”. Dla zotnierza mégt
to by¢ marszatek Jozef Pilsudski.
Mozna powiedzieé, ze nasze osobi-
ste autorytety ukierunkowuja nas
w jakims stopniu w Zyciu.

Glos IV

Termin ,autorytet” pochodzi od ta-
ciriskiego stowa auctoritas, ktére thu-
maczy si¢ jako rada, wola, wazno$¢,
powaga moralna, a nawet wptywowa
osoba. Wedtug definicji stowniko-
wej Lautorytet” to: ,l.cztowiek be-
dacy ekspertem w jakiej$ dziedzinie,
cieszacy si¢ powazaniem i majacy
wplyw na zachowania i myslenie in-
nych ludzi; 2. instytucja, pismo itp.,
ktére maja wplyw na opini¢ spotecz-
ng, cieszg si¢ popularnoscia i powa-
zaniem; 3. moc wplywania na opinie
i zachowanie innych ludzi, powszech-
ny szacunek, uchodzenie za eksperta
w jakiej$ dziedzinie”. Autorytet jest
zawsze relacja miedzy co najmniej
dwiema osobami, z ktérych jedna
budzi uznanie drugiej. Autorytetem
nazywamy prestiz osoby oparty na
uznanych, cenionych i szanowanych
w spoleczenistwie wartosciach, m.in.
religii, prawie, osiagnieciach nauko-
wych. Idee i sugestie tej osoby sa od-
bierane przez innych jako najlepsze
do nasladowania.

Ludzie szukaja autorytetéw. Chea bra¢
z kogo$ przyklad, nasladowa¢. Potrze-
buja ,,przywédcy”, kedry poprowadzil-
by ich do walki, pracy, poswiccenia,
dazenia do doskonalosci. Autorytetem
moze by¢ stawna osoba, kto$ bliski,
przyjaciel. Powinna by¢ nim osoba
czyniaca dobro. W mydl starego fa-
cifiskiego przystowia: verba movent,
exempla trahunt (stowa poruszaja,
a przyklady pociagaja) konieczne jest

wpatrywanie si¢ w wybitnych ludzi,
poznawanie zyciorysow reformatoréw
spolecznych, uczonych, swietych, wy-
nalazcéw. Z samej historii dowiadu-
jemy sie, ze przez wieki wychowanie
opierano na przyblizaniu wartosci mo-
ralnych w opowiesciach i w literaturze
o zywotach i czynach konkretnych lu-
dzi — bohateréw, wodzéw i $wietych.
Prawdziwy autorytet powinien petnic
funkcje tzw. powszechnikéw (uni-
wersaliéw) kulturowych. Sg to wzory
urzeczywistnione w danym czlowie-
ku. Autorytet moze wiec przejawiac si¢
bardzo réznie i mie¢ rzne cechy —dla
réznych ludzi rézne wartosci stoja na
pierwszym miejscu. Jest on jednak
zawsze gwarantem trwalosci, fadu
i pewnosci, ze dobrze postepujemy.

Kto jest autorytetem dla mnie? Moja
przyjaciétka — Agnieszka. Jest oso-
ba pelng energii, niezwykle rados-
ng i entuzjastyczng. Nawet gdy ma
problemy i nie wszystko uklada si¢
tak, jakby chciala, potrafi stawi¢ czola
problemom i z u§miechem na twarzy
kroczy¢ swoja $ciezka. Podziwiam ja
za to i szanuje. Agnieszka ma jedyng
w swoim rodzaju zdolno$¢ — umie
sprawi¢, ze nawet w najgorszych
momentach mojego zycia potrafi
dostrzec jego sens i jestem w stanie
je doceni¢. Jest dla mnie podpora
i wiem, zZe moge na nig liczy¢. To
osoba dobra i po§wiccajaca si¢ dla in-
nych, majaca pewne cele i priorytety.
Nie chee nasladowad jej zachowania,
nie chee by¢ jej kopia, chciatabym na-
tomiast tak jak ona cieszy¢ si¢ zyciem
i mie¢ w nim pewne cele, do ktérych
moglabym dazy¢ i je realizowac.

GlosV

O autorytetach wlasne gdybania

Autorytetem staje si¢ najczesciej
osoba, ktéra osiggnela juz cele, do
ktérych dazymy. Jest to osoba, ktéra
przezyla niemalo i, co najwazniejsze,

wyszla na tym stosunkowo dobrze.
Bardzo waznym kryterium w kon-
kursie na autorytet roku okazataby
sie bezsprzecznie powierzchownos¢,
gestykulacja, umiejetno$¢ przeko-
nujacego mowienia i efektywnego
stuchania.

Zdarzy si¢ jednak delikwent, ktéry
w sposéb umiejetny zmanipuluje
nami, sprawiajac wrazenie obytego,
pewnego siebie i bezinteresownego.
Ten specyficzny ,autorytet” bedzie
mial na nas ogromny wptyw. Tok-
syczny ,przyjaciel” bez naszej $wia-
domodci stanie si¢ wyznacznikiem
dobra i zfa, podejmowania wszelkich
decyzji. Tak wigc mozna si¢ pokusi¢
o stwierdzenie, iz autorytety nieraz
bywaja nam narzucone badZ w spo-
sob niekoniecznie jasny wplywaja na
nasza pod$wiadomos¢.

Autorytety nie powinny stawac si¢
dla nas wzorcem niepodwazalnym,
uniemozliwiajacym wlasne poznanie
i ograniczajacym rozwdj jednostki.
Dojrzaly cztowiek wie, z czego moze
w zyciu korzysta¢, a co bedzie wply-
waé na jego osobowos$¢ destrukeyinie.
W tym wlasnie miejscu pojawia si¢
cienka granica miedzy tym, co jest
zrodlem naszego umystu i potrzeb,
a tym, co zaczerpnigte. Cickawym
przykladem jest zjawisko mody. Oso-
ba, kt6ra oceniamy jako atrakcyjna,
moze si¢ sta¢ wyznacznikiem stylu
i elegangji. Jezeli ta cienka granica
zostanie przekroczona, moze dojs¢ do
zwyklego powielania, bezmyslnego
kopiowania zachowari, a nie rozwi-
jajacej inspiracji.

Kiedy cztowiek szuka wartosci, szuka
punktu odniesienia, zmienia swoje
autorytety” jak rekawiczki. Pamie-
tam czas, kiedy moje zycie i hierarchia
wartosci przypominata pokéj krzy-
wych zwierciadel. Ten etap stal si¢
przefomem, nauczyt mnie, ze nikomu
nie mozna ufa¢ do korica, na nikim nie
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mozna polegaé bezwzglednie. Chaos
zmusit mnie do zbudowania wszyst-
kiego samodzielnie, do utozenia whas-
nej piramidy priorytetéw od nowa.
Kazdy moze sta¢ si¢ w ten sposob ar-
tysta. Od dawna tworzg swéj kolaz,
w ktérym staram si¢ miesci¢ wszyst-
kich tych, ktérzy odegrali w moim
zyciu bardzo wazna role. Kolekcjonuje
w nich wszystkie wspomnienia, fascy-
nacje. Znajdzie si¢ tu miejsce zaréwno
dla fantastycznego pisarza Josteina
Gaardera, jak i Macieja Malericzuka,
ktéry $piewa: ,Inni graja moim lo-
sem...” Zmiesci si¢ niejeden paradoks,
wiele zwariowanych zestawierl. Taka
jest moja ,sztuka”, ktora méwi, aby
z autorytetéw czerpaé pelnymi gar-
$ciami, potem to przemysle¢ i zrobi¢
po swojemu.

Glos VI

Autorytet na koszulce?

Obawiam sie, ze czesto méwiac
o kims ,autorytet”, ulegamy pomyle-
niu poje¢. Mozemy podziwiaé dana
osobe, darzy¢ ja wielkim szacunkiem,
ale nie oznacza to, iz jest ona dla nas
autorytetem. Podziw dla Matki Tere-
sy z Kalkuty i misjonarek mitosci nie
musi oznaczaé, e jej postawa Wp}y—
wa na calo$¢ naszego zycia, a nawet
na jego cze$¢. Podobnie z Janem Pa-
wiem II, w koricu powoli zaczynaja
si¢ pojawia¢ zarciki typu ,Kto jest
dla Ciebie autorytetem i dlaczego Jan
Pawel 112", w ktorych osoba papieza
zastapila Lenina, co jest smutng iro-
nia. Juz nieraz slyszelismy, ze Polacy
swojego papieza kochajg, ale nie stu-
chaja. Nie czuje si¢ na sifach, by oce-
niaé postawy calego spoleczeristwa,
jednak rzeczywiscie ,Kwiatki Ojca
Swictego” sprzedawaly sie lepiej niz
,Pamie¢i tozsamos$¢”, co choé po cze-
$ci potwierdza powyzsza tezg. Papiez
moze by¢ autorytetem, nadaje si¢ do
tego w sposob oczywisty, w koricu
dzierzy rzad dusz.

Pozostaje jednak bardzo proste py-
tanie: co to oznacza, ze konkretny
czlowiek jest dla kogo$ autorytetem?
Przeciez nie ma si¢ swojego autory-
tetu, by postawi¢ go na pélee i zapo-
mnie¢. Wybdr autorytetu zwigzany
jestz cala filozofia zycia, z postawami
i wyborami. Rozumiem, gdy np. au-
torytetem ksiedza jest Jan Pawet 1,
a wolontariuszy — Matka Teresa.
Wéwezas mozna powiedzied, iz ich
autorytet wptywa na nich, motywuje
ich do dziatar, by cho¢ trochg zblizy¢
si¢ do ideatu. Co jednak, gdy nasz
autorytet tak naprawdg jest obiek-
tem kultu, za$ jego czyny istowa
wlasciwie nie przekladajq si¢ na na-
sze postawy? Nie mozna zaprzeczy¢
autentycznemu podziwowi, ktéry
zywimy dla danej postaci, jednak
nazwanie jej autorytetem moze by¢
myleniem poje¢. W konicu moge
podziwia¢ Wiadystawa Bartoszew-
skiego, jednak czy kiedykolwiek za-
stanowitam sie ,,co na moim miejscu
zrobitby Bartoszewski?” albo czy by-
fam w sytuacji, w ktdrej on mégt by¢
mi wzorem? Céz, raczej nie, i to nie
pozwala mi nazwa¢ go autorytetem,
cho¢ podziwiam go jako cztowieka.
Tak samo z osoba Jacka Kuronia
ijego stynnym powiedzeniem ,Nie
palcie komitetéw, zakladajcie whas-
ne” — bezsprzecznie madrym i de-
mokratycznym haslem. Jednak co
ty, czfowieku, ke6ry nosisz koszulke
z tym hastem i podobizna jego autora
zrobiles, zeby to hasto zrealizowa¢? Ile
symbolicznych komitetéw zalozyles?
W ilu dziatasz? Jak tak dalej péjdzie,
Jacek Kuron trafi na koszulki tak
samo jak Che Guevara, bez jakiejkol-

wiek refleksji 0sdb je noszacych.

Coraz czgéciej wydaje mi sig, ze wy-
bér autorytetu jest tez pokryciem
whasnych komplekséw wynikaja-
cych z niezrealizowanych marzen.
Chcieliby$my co$ dobrego zrobig,
poméc potrzebujacym, czy zalozy¢
ten ,komitet”, a tu rzeczywisto$¢

skrzeczy i z marzen nic nie zostalo.
Dlatego tez naszym autorytetem s
ci, ktérzy dali rade, wlasnie Matka
Teresa czy Jacek Kuron. Nasz auto-
rytet staje sic kompensacjg naszych
niezrealizowanych koncepcji. Czgsto
ze szkoda autorytetu, w koricu pod-
czepiaja si¢ do niego epigoni, ktérzy
zamiast dziata¢, wolg wzdycha¢ do
portretu...

Glos VII

Moje whasne krysztaty

Kiedy ksiadz na lekgji religii zapy-
tak: ,Kto jest waszym autorytetem?”,
w klasie zapadta cisza. Pytanie bylo
dla maturzystow klopotliwe, niewy-
godne. Wydawalo si¢, ze wielu z nas
musiato dopiero zastanawia¢ sig, czy
w ogdle ma jaki$ autorytet. Skrepo-
wanie wida¢ bylo w odpowiedziach
— w wigkszosci przypadkéw bardzo
ogdlnych, wyrazanych bez podawa-
nia nazwisk konkretnych oséb. Czy
oznacza to, ze wspélczesnie mlodzi nie
majg autorytetow? Czy moze sami dla
siebie stali si¢ autorytetami — unikaja
szukania wzorcéw, bo przekroczywszy
bariery zwyklego egoizmu, wkraczaja
w egotyzm, postawe skrajnego uwiel-
bienia siebie, zawgzenia postrzegania
$wiata do swojej osoby?

Najczesciej to, ze nie widzimy autory-
tetéw, usprawiedliwiamy brakiem we
wspdlczesnym $wiecie 0séb godnych
zaufania (tzw. kryzys autorytetéw)
albo checig samodzielnego ksztal-
towania osobowosci, bez wplywéw
7 ZEWnatrz.

Postawa zanegowania istnienia lu-
dzi wartych nasladowania bierze
si¢, moim zdaniem, przede wszystkim
z uleglo$ci wobec lansowanej przez
srodki masowego przekazu wszech-
obecnej nieufnosci, przekonania, ze
,na kazdego mozna co$ znalez¢”,
»nikt nie jest catkiem czysty”. Wydaje



si¢, ze kiedy jaka$ osobistos¢ ,zbyt dtugo” powszechnie
uznawana jest za przyklad, natychmiast insynuuje si¢ jej
rzekome winy (glosna byta sprawa posadzenia Zbigniewa
Herberta o wspétprace ze Stuzba Bezpieczeristwa). Mimo
ze czgsto zarzuty sa bezpodstawne (albo nie da si¢ jedno-
znacznie stwierdzi¢ ich prawdziwosci), niezwykle rzad-
ko przeprosiny za oszczerstwo docieraja do tak szerokiej
grupy odbiorcéw, jak samo oskarzenie. W $wiadomo-
$ci spolecznej pozostaje wrazenie zawodu. Mechanizm
ten zreszta jest obecny od dawna, w literaturze pigknej
wskazuje nan Bolestaw Prus ,Lalce”. Po uniewinnieniu
przez sad niestusznie oskarzonej pani Stawskiej jedna
z obecnych na sali rozpraw kobiet tak komentuje wyrok:
»Jak kobieta jest fadna, to si¢ i z kryminatu wygrzebie”.
Osoby thumaczace swéj brak autorytetéw tym, ze nie ma
wspdlczesnie ludzi zastugujacych na to miano, cechuje
bezkrytycyzm (naiwno$¢, podatnos¢ na przekaz mediéw)
albo brak motywacji (checi) do poszukiwania.

Opisana wyzej grupa mlodych wykazuje skfonnosci do
uleglosci, ma wigc , staby charakter”. Fryderyk Nietzsche
zaliczylby jej przedstawicieli do klasy ,,podludzi”. Réw-
nolegle do tej grupy istnieje drugi obéz — tych, keérzy
uwazaja si¢ za jednostki wybitne (nietzscheariskich ,nad-
ludzi”). Wierza oni, ze sami sa w stanie osiagna¢ kazdy
cel w plaszezyznie materialnej i wiarg w swoja samowy-
starczalnos¢ przekladaja réwniez na plaszczyzng duchows
— sadza, ze nie potrzeba im wzoréw. Tlumacza swoje
racje najczesciej tym, ze czyje$ poglady i postawy nie maja
prawa na nich wptywa¢. Ksztaltowanie osobowosci uza-
lezniaja od zupelnej wolnosci od wpltywéw z zewnatrz.
Naiwno$¢ tego pogladu znajduje w jego podstawowym
zalozeniu, ze ,wszystko moge sam”. Niemozliwe jest,
moim zdaniem, tworzenie $wiadomosci ,ja” w oderwa-
niu od dziedzictwa kulturowo-ideowego spoleczeristwa,
wplywoéw srodowiska. Jednak o wyzszosci grupy wyzna-

jacej ten poglad od opisywanej poprzednio $wiadczy to,
ze posiada ona potrzebg wypracowania wlasnego $wiato-
pogladu, a nawet wigcej — potrzebg poszukiwania zespotu
cech tworzacych osobowosc.

W ten sposob docieramy do odpowiedzi na zasadnicze py-
tanie: po co nam autorytety? Moim zdaniem, autorytety
to osoby, ktére poprzez konsekwentne prezentowanie za-
chowan i postaw budzacych szacunek i zaufanie stanowia
przyklad dla ludzi, keérzy pragng si¢ rozwijaé. Zwlasz-
cza wazne s3 autorytety dla miodych, ktorzy w procesie
wchodzenia w dorosto$¢ powinni, wzorujac si¢ na nich,
budowa¢ swoja osobowos¢.

Bledne jest twierdzenie, ze autorytety moga ograniczy¢
nasza wolno$¢. Autorytetem jest osoba (osoby), ktorej
(ktdrych) cechy chcieliby$my w sobie rozwija¢ — szukamy
w autorytetach tylko tego, co sami uwazamy za cnoty.
Wybér autorytetu jest wiec zagadnieniem bardzo osobi-
stym, intymnym. Wyplywa nie z zewnatrz (autorytetem
nie musi by¢ osoba szanowana przez ogét spoleczenistwa,
podawana za wzdr powszechny), ale z naszego wngtrza.

Kto jest moim autorytetem? Nie chcg odpowiadaé na to
intymne pytanie. By¢ moze moja niecheé do glosnego
opowiedzenia si¢ rodzi si¢ z obawy, ze kto, kiedys ujawni
porazajace fakty”, ktére zawioda moje zaufanie do niego.
Niepewnos¢ jest w koricu jedna z podstawowych zasad
funkcjonowania czlowieka.

..bgdz odwazny gdy rozum zawodzi bgdZ odwazny
w ostatecznym rachunku jedynie to sig liczy...

Zbigniew Herbert
»Przestanie pana Cogito”

Dobro i zto
muszq iStnie¢ obok siebie,
a cztowiek
musi dokonywac wyboru.

Mahatma Gandhi
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Zowczak [et al.]. Siedlce: Kuratorium O$wiaty
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Krakéw: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Filo-
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w Siedlcach

POLECAMY
te ksiazki

do przeczytania

i... korzystania

Dr Magdalena Turos

W tym numerze Meritum polecamy ksiazki omawiaja-
ce skuteczng metod¢ komunikacji Porozumienie bez
Przemocy (PBP). Opracowany przez Marshalla B. Ro-
senberga program Porozumienie bez Przemocy wprowa-
dzony jest w ponad 30 krajach i wprowadzony w setkach
szk6t na calym $wiecie. Program ten umozliwia stoso-
wane technik zapobiegajacych przemocy i utatwiajacych
uzgadnianie pogladéw w sposob pokojowy. ,,Porozumie-
nie bez Przemocy” przyczynia si¢ do poprawy wynikéw
nauczania, redukuje konflikty i wzbogaca wzajemne
relacje miedzy uczniami a nauczycielami.

1. Towe Widstrand, Marianne Gothlin, Niclas Ron-
nstrom — Porozumienie bez przemocy czyli jezyk
zyrafy w szkole. Warszawa: Wyd. CMPPP, 2005.

Zyrafa — okazale i tagodne zwierze — stata si¢ symbolem
jezyka bez przemocy z kilku powodéw. Jest ona ssakiem
ladowym o najwigkszym sercu w poréwnaniu do masy
ciata. Nie ma tez zwierzecia, ktérego szyja bylaby dtuzsza.
Serce to uczucia, a dtuga szyja umozliwia dobry oglad,
czyli zdolno$¢ ,widzenia dalej”. Szyja zyrafy symbolizuje
réwniez odwagg ,odkrycia” glowy i wypowiadania swo-
jej szczerej, subiektywnej prawdy, a takze otwarcia na
ewentualne zranienie. Prawda oznacza w modelu PBP
$wiadomos$¢ uczué i potrzeb oraz umiejetnos¢ ich wyra-
zania, a takze zdanie sobie sprawy z faktu, ze inni moga
przyja¢ dana sytuacj¢ zupeltnie inaczej. Dhuga szyja to
réwniez symbol umiejetnosci wshuchania si¢ w uczucia
i potrzeby kryjace si¢ za agresywnym zachowaniem osoby,
z ktérg si¢ porozumiewamy. To co dla ludzi najwazniejsze



W procesie porozumiewania si¢, to umiejetno$c szczerego
wyrazania si¢ i umiejetnos¢ stuchania, kedre sg podsta-
wa metody PBP. Jest to poradnik napisany przystgpnym
jezykiem, z wieloma przykfadami, opisujacy sytuacje,
w jakich porozumiewaja si¢ na co dzien uczniowie, na-
uczyciele, rodzice.

2. Sura Hart, Victoria Kindle Hudson — Empatyczna

klasa. Relacje, ktdre pomagajq nauce. Warszawa:
Wyd. CMPPP, 2006.

Ksiazka ta moze by¢ przewodnikiem dla nauczycieli,
ktérzy pragng rozwija¢ swoje kompetencje jako wy-
chowawcy. Pierwsza cz¢é¢ ksiazki uzasadnia znaczenie
,bezpiecznego srodowiska klasowego” dla efektéw ucze-
nia si¢. To klasa, ktérej nie grozi strach przed wstydem
czy osadzaniem, w ktorym zbudowanie bezpieczeristwa
i zaufania jest najwazniejsze. Druga cz¢s$¢ ksiazki zawiera
ciekawe podpowiedzi i propozycje ¢éwiczen i sposobdéw
postepowania w typowych sytuacjach dnia codziennego
w szkole. Moga one tez stuzy¢ jako inspiracja do wasnych
poszukiwan umiejetnosci budowania empatycznej klasy,
szkoty, $rodowiska.

3. Marshall B. Rosenberg — Edukacja wzbogacajgca
zycie. Warszawa: Wyd. Jacek Santorski & Co
Agencja Wydawnicza Sp. z 0.0. 20006.

Ksiazka ukazuje czytelnikowi wage i rodzaj relacji fa-
czacych/dzielacych ich ze $§rodowiskiem, jak réwniez
proponuje nauczycielom sprawdzony sposéb zdobywa-
nia nowych umiejetnosci w kontaktach z innymi oparty
na zyczliwosci i profesjonalnym ogladzie sytuacji. Autor
proponuje podejscie preferujace relacje oparte na wzajem-
nym szacunku miedzy uczniami, nauczycielami, dyrekeja
i rodzicami. Wszystko bowiem sprowadza si¢ do jakosci
naszych relacji.

Lektura ksiazki pomoze czytelnikowi:

e zwickszy¢ zainteresowanie nauka i poprawi¢ wy-
niki uczniéw,

e stworzy¢ bezpieczng i wspierajacg atmosfere do
nauki i pracy,

o rozwija¢ inteligencj¢ emocjonalna, szacunek, wspét-
czucie,

e rozwigzywa¢ konflikty, zapobiega¢ przemocy lub
znacznie jg ograniczy¢,

¢ na nowo odkry¢ rado$¢ uczenia.

Jezyk, ktérym si¢ postugujemy najczeéciej, nauczyt nas
ocenia¢ wlasne zachowanie i zachowanie innych wedtug

kategorii moralnych, takich jak: poprawny/niepopraw-
ny, prawidfowy/nieprawidlowy, dobry/zty, normalny/
nienormalny, wlasciwy/niewlasciwy. Jesli jestesmy na-
uczycielami czy dyrektorami myslimy, ze powinnismy
wiedzie¢, co jest najlepsze dla innych, a tym, kt6rzy nie
podporzadkowuja si¢ naszym decyzjom, przypinamy ety-
kietke ,,niewspStpracujacy”, utrudniajacy”. Jednoczesnie
myslimy o sobie, ze jeste$my ,nieefektywni”, jesli nasze
wysitki idq na marne. Taki sposéb myslenia, wychowa-
nia bazuje na systemie dominacji. W edukacji opartej
na dominacji nauczyciel osiaga cele bez zaangazowania
ucznidw, w edukacji opartej na pobtazliwosci uczniowie
osiagaja cele bez zaangazowania nauczyciela. W edukacji
wzbogacajgcej Zycie osiagane sa tylko te cele, ktére ustalone
sq wspélnie przez nauczyciela i uczniéw.

Autor skupia uwagg na jezyku, bedacym odzwiercied-
leniem i wyrazicielem uczu¢ i potrzeb motywujacych
kazdego, oraz na dzialaniach, ktére zaspokajaja potrze-
by, ale nie kosztem innych.

4. Marshall B. Rozenberg — Porozumienie bez prze-
mocy. O jezyku serca. Warszawa: Wyd. Jacek Santor-
ski & Co Agencja Wydawnicza Sp. z 0.0. 2003.

Porozumienie bez przemocy jest zapomnianym jezykiem
ludzkosci — mowa ludzi, ktdrzy troszczg si o siebie wza-
jemnie i pragng zy¢ w harmonii. Za pomoca anegdot,
przyktadéw i pokazowych dialogéw doktor Rosenberg
demonstruje, jak w Zyciu codziennym mozna rozwiaza¢
problemy, ktére wynikaja z nieumiej¢tnego komuni-
kowania si¢. Ksiagzka zawiera opis metody PBP, ktérej
stosowanie pomaga nam zmieni¢ swoj styl wyrazania
siebie i stuchania tego, co méwia inni. Zmiana nast¢puje
dzigki nauce skupiania uwagi na czterech obszarach: na
tym, co spostrzegamy, co czujemy, czego potrzebujemy
oraz na kierowanych ku innym ludziom prosbach, kté-
rych spelnienie moze wzbogaci¢ nasze zycie. Stosowanie
PBP sprzyja wnikliwemu shuchaniu, wzajemnemu sza-
cunkowi i empatii. Postugujac si¢ PBP mozna nauczy¢
sic budowa¢ bardziej owocne relacje w pracy, w szkole,
w Zyciu osobistym.

5. Ingrid Holler — Porozumienie bez przemocy
— ¢wiczenia. Materialy do pracy indywidualnej
i grupowej oraz dla 0séb prowadzqcych szkolenia.
Warszawa: Wyd. Jacek Santorski & Co Agencja
Wydawnicza Sp. z o.0. 2007.

Jest to podrecznik napisany z mysla o osobach uczacych sie
metody PBP wg M. Rosenberga. Dzigki zabawnym przy-
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kladom ksiazka pozwala fatwo wprowadzi¢ metodg PBP
w zycie codzienne. Osoby pracujace indywidualnie moga
poprzez proste ¢wiczenia, w przyjazny dla siebie sposdb,
doskonali¢ techniki PBP i m.in. nauczy¢ sie, jak:

e odwaznie i szczerze méwi¢ o tym, co nam prze-
szkadza,

e jasno wyrazaé prosby, zamiast stawia¢ zadania,

o w konstruktywny sposéb reagowa¢ na krytyke,

o wpelniwyrazaé zto$¢, zamiast pozwolié, zeby nisz-
czyla nas od $rodka,

e wyrazaé wdzigczno$é bez wchodzenia w zobowia-
zania,

e poradzi¢ sobie z wewngtrznym rozdarciem i popra-
wi¢ jako$¢ swojego zycia.

Rosenberg nie przedstawia drogi do tej harmonii jako
tatwego ¢wiczenia. Jest to stopniowy proces poglebia-
nia $wiadomosci whasnych uczu¢, potrzeb i uczenia sie
réznych drég ich zaspokojenia. To réwniez proces we-
whnetrznego uzdrowienia.

6. Aleksandra Cyran-Zuczkowska — Wychowanie
bez klapsa. Porozumienie bez przemocy. Krakéw:

Wydawnictwo Rubikon, 2006.

Ksiazka polskiej autorki, ktéra stosuje metode PBP w zy-
ciu osobistym i zawodowym. Ksiazka sklada si¢ z dwéch
czesci. W pierwszej autorka omawia teoretyczne zalozenia
PBP. Wartosciowe jest ukazanie metody Rosenberga na
tle innych, podobnych koncepcji komunikacji interper-
sonalnej, inspirowanych psychologia humanistyczna, jak
koncepcja aktywnego stuchania Thomasa Gordona oraz

metoda popularna w Polsce pod nazwa ,,Szkota dla rodzi-
céw i wychowawcéw”, ktdra wiaze si¢ z propagatorkami
tej metody — Adele Faber i Elanie Mazlish. Zestawienie
metod pozwala dostrzec elementy tozsame, a takze uwy-
datnia te, ktdre koncepcja Rosenberga poglebia i o ktére
jest bogatsza. Ciekawe jest tez spojrzenie na t¢ metode
przez pryzmat wspdlczesnych koncepcji antypedagogiki,
z ktérymi bywa ona czgsto niestusznie utozsamiana. Samo
przyzwolenie Rosenberga na ochronne zastosowanie sity
w kontakcie z drugim cztowiekiem, takze dzieckiem, oraz
jasne przyznanie prawa wychowawcy, a zwlaszcza rodzico-
wi, do ksztaltowania postaw dziecka zgodnie z whasnymi
warto$ciami, jednoznacznie temu przeczy. Ksigzka za-
wiera tez opis do$wiadczeri rodzicéw, treneréw metody
i nauczycieli. W tej czesci pokazuje, jak wspiera¢ dziecko
i towarzyszy¢ mu na poszczeg6lnych etapach wzrastania,
jak pracowa¢ z uczniami w szkole, bazujac na PBP. Cze¢s¢
warsztatowa moze by¢ inspiracjg dla 0séb chcacych prowa-
dzi¢ grupy, jak dane tresci wykorzysta¢, jak je modyfikowa¢
w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczestnikéw. Ksiazka
zawiera réwniez cz¢$¢ metodyczng, dotyczaca prowadzenia
zaje¢ z wykorzystaniem metody PBP.

Autorka jest

nauczycielem konsultantem

ds. bibliotek szkolnych

oraz informagji pedagogicznej

w Mazowieckim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

Wydzial w Warszawie

Dobry cztowiek
woli SAM cierpiec,
niz na cierpienia

drugich patrzec

Piotr Skarga - Wielka ksigga mgdrosci




ZAGROZENIA

generOwane
przez NOWE technologie

Malgorzata Rostkowska

Dziesig¢ lat temu opublikowatam pierwszy artykut pt.:
»Komputer zagrozeniem dla mlodziezy”. Wéwczas byta
to praca nowatorska, gdyz inni uzytkownicy kompute-
réw nie mieli jeszcze do§wiadczen zwiazanych z wpro-
wadzeniem Internetu do edukacji. W mojej szkole, XIV
LO im. S. Staszica w Warszawie, mieli$my staty dostep
do Internetu i wlasny serwer internetowy juz od 1994
roku. Pozwolito mi to zauwazy¢ wiele zwiazkéw miedzy
Internetem a edukacja i sformutowac wnioski zwiazane
z zagrozeniami, jakie Internet niesie ze soba. Owczesny
podzial tych zagrozen nie zmienit si¢, a wnioski i zale-
cenia tez si¢ nie zdezaktualizowaly. Duzo natomiast
zmienilo si¢ w powszechnym odbiorze i $wiadomosci
spolecznej. Zagrozenia, jakie niesie ze soba wprowa-
dzanie komputeréw do szkét, staly si¢ sprawg znang
powszechnie, podjeto wiele dzialan zapobiegawczych
i istnieje wiele inicjatyw, majacych na celu bezpiecz-
ne korzystanie z komputeréw przez dzieci i mlodziez.
Wszystkie te dzialania nie s3 jeszcze doskonale w sferze
mentalnej i materialnej, za$ rozwdj technologii kompu-
terowej jest tak szybki, ze stwarza i dodaje coraz to nowe
problemy, z ktérymi spoleczeristwo, a przede wszystkim
edukacja, musi si¢ upora¢ i stawi¢ im czoto.

Podzial zagrozen komputerowych

Zagrozenia komputerowe mozna wedtug mnie podzieli¢

na kilka rodzajow':

1. fizyczne — wzrok, postawa,

2. psychiczne — uzaleznienie, wirtualna rzeczywi-
sto$¢ oderwana od zycia,

3. moralne — latwy dostep (niekontrolowany) do
informacji (np. instrukcja budowy bomby, porno-
grafia),

4. spoleczne — zachowania nieetyczne, anonimo-
wo$¢, brak hamulcéw, nowy problem bezpieczen-
stwa,

5. intelektualne —

a) bezkrytyczne zaufanie do mozliwosci maszyny,

b) ,,szok informacyjny”.

1. Fizyczne — ok. 30% uzytkownikéw kompute-
réw cierpi na réznego rodzaju dolegliwosci nabyte
w zwiazku z wykonywana praca. Najczestsze z nich,
to: nadwer¢zanie mig$ni nadgarstka, naprezony
kark, béle dolnych cz¢sci kregostupa, oczy — niewtas-
ciwe o$wietlenie powoduje meczenie si¢ wzroku,
béle glowy i ogélne zmeczenie organizmu. Wykrzy-
wianie kregostupa nadwyreza naturalne wiazadta
kregdéw. Mlodziez bedaca w okresie intensywnego

! Wymyslony i zaproponowany przeze mnie podziat zagrozen przyjat
sie¢ i jest stosowany przez wielu autoréw.
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rozwoju fizycznego jest szczegSlnie narazona na
niebezpieczenstwo utraty zdrowia: wady wzroku
i skrzywienia kregostupa. Moze to mie¢ wplyw na
dalsze zycie mlodego cztowieka.

Psychiczne — niewielu ludzi zdaje sobie wciaz sprawe
z tego, ze komputer moze uzalezni¢ w taki sam
sposéb, jak alkohol, praca czy narkotyki. Uzaleznie-
nie poczatkowo jest niezauwazalne. Z czasem, kiedy
si¢ rozwinie, zaczyna powodowa¢ wyrazne szkody.
Pierwsza z nich jest postepujaca izolacja. Uzalezniony
od komputera nie szuka zwiazkéw z innymi ludzmi
—szybko zastepuje mu je maszyna. W koricu zaczyna
mie¢ do niej stosunek emocjonalny. Nie potrafi juz
normalnie komunikowac¢ si¢ z innymi ludzmi. Traci
z nimi wszelkie zwiazki, cale jego zycie rozgrywa
si¢ z dala od zwyklego $wiata. Moze np. przesu-
wac si¢ po ,,Sciezce gier” — gielda komputerowa, na
ktdrej gry kupuje, potem wymienia, w domu bawi
sie nimi, a przez Internet o nich rozmawia. Osoby
uzaleznione od komputera okazujg duzy lek przed
kontaktamiz ludZmi, czasami maskuja go, okazujac
im swoja wyzszo$¢. Jednak problemy z izolacja nasi-
laja si¢ na ogdt przy przekraczaniu progu dorostosci.
Drugie powazne niebezpieczeristwo, jakie niesie
ze sobg uzaleznienie si¢ od komputera, to rozta-
dowywanie wszystkich napie¢ poprzez maszyne.
Prawdziwie gleboko uzaleznieni znajduja poczucie
bezpieczeristwa juz tylko przy komputerze. Réwnie
wazne jest zdawanie sobie sprawy z tego, ze dzieci
lub mlodziez spedzajacy zbyt duzo czasu na grach
komputerowych, w ktérych wirtualna rzeczywistos¢
oderwana jest od zycia, sami przestaja orientowaé
si¢ w realiach. W grach, w ktérych trup $ciele sie
gesto, mozna w kazdej chwili zacza¢ wszystko od
nowa albo doda¢ swojemu bohaterowi ,nowe zycie”.
Wystepujaca w wielu grach agresja, dodana do agre-
sji widzianej przez dziecko w telewizji, wypacza jego
wizje realnego $wiata i uodparnia na zto, ktére staje
si¢ w oczach dziecka czyms wszechobecnym.

Moralne —}atwy i niekontrolowany dostep do infor-
magji moze zagrozi¢ moralnemu rozwojowi dzieci
i mlodziezy. Glosna stala si¢ np. sprawa opubliko-
wania na jednej ze stron internetowych instrukeji
budowy bomby. Problemem tez jest tatwy dostep
do pornografii. W niekt6rych krajach podejmowano
préby zastosowania pewnych ograniczen i kontroli
serweréw internetowych, ale nie powiodlo to si¢
nigdzie, gdyz istnieje duza opozycja wzgledem stoso-
wania jakiejkolwiek cenzury w Internecie.

4. Spoleczne — anonimowos¢ w sieci i brak hamul-
cow czgsto powodujg zachowania nieetyczne. Np.
grzeczna i dobra uczennica rozmawiajaca z kims
poprzez sie¢ wypluwa z siebie stek okropnych prze-
kleristw, ktérych nigdy nie odwazylaby si¢ powie-
dzie¢ na glos nawet sama do siebie. L¢ki i obawy,
ktérymi obrasta zywiotowo rozwijajaca si¢ komu-
nikacja internetowo-webowa, ptyna jednak dwoma
szerokimi strumieniami. Najczgsciej styszy si¢ glosy
krytykéw przestrzegajacych przed niekorzystnymi
skutkami spolecznymi, jakie nie$¢ moze informa-
cyjna supersie¢, ktéra osaczajac jednostke, odbiera
jej prywatno$¢, wolno$é, a moze nawet §wiado-
mo$¢. Drugi nurt przestrég przed internetowymi
zagrozeniami plynie ze strony ludzi — inzynieréw
oprogramowania. Np. luki w oprogramowaniu
daja niemale pole do popisu dla hackeré6w. Mozna
odnie$¢ wrazenie, ze problematyka ochrony danych
w komputerach wykracza poza ramy informatyki.
To jest problem bezpieczeristwa w ogéle, po prostu
nowy jego aspekt, ktéry pojawit si¢ wraz z nowym
medium komunikacyjnym. Prawda jest taka, ze
idealny system zabezpieczen nie istnieje. Nie ma
wyjscia, musimy nauczy¢ si¢ zy¢ ze $wiadomoscia,
ze sie¢ niesie ze sobg niebezpieczenstwa.

5. Intelektualne —

a) bezkrytyczne zaufanie do mozliwosci maszyny.
Rozprzestrzenia si¢ zwiazane z komputerem mniemanie,
ze jest on dobry na wszystko i wszystko moze, nigdy si¢
tez nie myli. Wynika to z faktu przypisania maszynie cech,
ktérych ona w sposéb oczywisty nie posiada: zdolnosci do
poprawiania pomylek czfowieka, obdarzania zwyktych lu-
dzi nadnaturalng charyzma, czynienia zycia szcz¢sliwszym
i tak dalej. Zabobonna wiara w sprawcza sile martwego
przedmiotu nazywa si¢ fetyszyzmem. Uleganie jej kom-
promituje tym bardziej, im bardziej ,nowoczesny” sztafaz
jej towarzyszy.

b) ,,szok informacyjny”

W strukturze zasobow intelektualnych kazdego cztowie-
ka mozna z grubsza wyrézni¢ dwie zasadnicze warstwy:
wiedza — ,podklad” danych o aktualnosci dtugotrwalej,
podlegajacy raczej akumulacji niz wymianie, budowa-
ny w trybie powaznej pracy nad soba oraz ,podklad”
informacyjny, o aktualnosci szybko przemijajacej, pod-
legajacy stalemu ods$wiezaniu i fatwy do przyswajania.
Umyst selekcjonuje napltywajaca informacje, akceptujac
jej warto$ciowy sktadnik, za§ po pewnym czasie badz
usuwa jako juz nieaktualna, badz przesuwa do kategorii
wiedzy, jesli jest to uzasadnione.



Gdy naptyw informaciji jest zbyt szybki, mézg sifq rze-
czy traci zdolno$¢ racjonalnej selekcji wiadomosci na
sensowne i nic nie warte — to si¢ nazywa ,szokiem in-
formacyjnym”. Chcac nie cheac, zaczynamy absorbowaé
wiadomosci przypadkowe, odkladajac w glowach nic nie
wartg papke ,bardzo waznych” wiadomosci o niczym.
Jest do$¢ oczywiste, ze ilosciowa proporcja migdzy wy-
mienionymi warstwami informacyjnymi powinna by¢
utrzymywana w rozsgdnych granicach, jesli mamy mo-
wi¢ o czfowieku normalnym i §wiadomym.

Ubéstwo informacji przy najwickszej nawet wiedzy
tworzy nieprzystosowanego do zycia odludka, za$ nad-
miar informacji bez odpowiedniej dozy wiedzy defi-
niuje osobnika plytkiego intelektualnie, niezdolnego
do formulowania niezaleznych osadéw i podatnego na
manipulagje.

Intensywna dyskusja na temat ,,szoku informacyjnego”
trwa od kilkudziesi¢ciu juz lat, szczegdlnie silna jej fala
przetoczyla si¢ po upowszechnieniu telewizji. Powszech-
ny Internet nasilit jeszcze ten problem.

W jednym z opowiadari Stanistawa Lema pojawia si¢
informacyjny demon Maxwell. Nawigujac przez ocean
WWW mamy do czynienia z efektem proroczo opisa-
nym przez Lema: jeste$my w stanie dowiedzie¢ si¢ do-
sfownie wszystkiego. Umberto Eco (skadinad entuzjasta
Internetu) twierdzi, ze 95% komunikatéw produko-
wanych przez ludzko$¢ to komunikaty falszywe. Jezeli
wigc atakujacy nas strumien informacji jest szybszy niz
maksymalny strumieri, ktory jesteSmy w stanie przy-
swoic i oceni¢, to nie ma ucieczki — do mézgu wpadaé
nam bedzie informacja przypadkowa, niemozliwa do
uporzadkowania i w ogromnej mierze falszywa.

Jest pewien paradoks w tym, ze szybki rozwdj wiedzy
w szybkim tempie prowadzi do rozwoju §rodkéw komuni-
kadji, coraz skuteczniej stuzac zachwianiu proporcji w stro-
n¢ nadmiaru informacji i wzglednego ubdstwa wiedzy, co
niesie konkretne niebezpieczeristwa.

Jak ustrzec si¢ przed tymi zagrozeniami?

Co powinna zrobi¢ szkota: nauczyciele i rodzice, aby jak
najlepiej wykorzystaé nowa technologic w edukacji?
Nalezy przede wszystkim:

e Mie¢ na uwadze, ze kazda przesada jest szkodliwa ©.

e Dba¢ o higien¢ pracy przy komputerze, zapew-
ni¢ uczniom (dzieciom i miodziezy) bezpieczne
warunki pracy, wlasciwy sprzet, o$wietlenie, uczy¢

prawidiowej postawy podczas pracy za kompute-
rem, uczy¢ relaksu i zmusza¢ do czynienia przerw
rekreacyjnych podczas pracy (konkretne zalecenia
i opisy znajduja si¢ w materiatach dla nauczycieli,
przygotowanych przez Osrodek Edukacji Informa-
cyjnej i Zastosowan Komputeréw w Warszawie).

Przyja¢ do wiadomosci mozliwos¢ uzaleznienia
podopiecznego od gier komputerowych, programo-
wania, surfowania po Internecie i poznad niebezpie-
czeristwa zwiazane z dtugotrwatym przebywaniem
w wirtualnym $wiecie. Na ten temat duzo si¢ méwi
i pisze, wigc dostep do informacji mozna uzna¢ za
powszechny. Jedyny wysitek, jaki nalezy podjaé,
to zauwazy¢, czy to niebezpieczeristwo nie zagraza
takze mojemu dziecku — uczniowi. W przypadku
uzaleznien zwigzanych z nowymi technologiami
jest dokladnie tak samo jak z innymi uzaleznie-
niami — osoba juz uzalezniona stwarza odpowiedni
kamuflaz i stara si¢, aby otoczenie nie zauwazylo
tego uzaleznienia. Wiele oséb dorostych uwaza, ze
nie zna si¢ zbyt dobrze na komputerach i tatwo daje
si¢ przekona¢ mlodym ludziom, ze to ze korzystaja
oni z komputeréw, ma tylko dobry wplyw na ich
rozwdj. Stad np. pozwolenie niektérych rodzicéw
i nauczycieli na dhugotrwale granie mlodziezy, na
urzadzanie w szkole np. rozgrywek w grach siecio-
wych —uczniowie zawsze przekonuja opiekunéw do
korzysci, jakie beda mieli z organizowania i brania
udzialu w takich grach. A wystarczy przestrzegad
kilku podstawowych zasad: w domu ustalonego
limitu czasu (kontrolowanego) zwiazanego z ko-
rzystaniem z komputera — w tym do celéw eduka-
cyjnych i rozrywkowych, wszkole przerywamy
Jafcuch” gier —zakaz grania w jakimkolwiek czasie
w szkolnych pracowniach. Na gry typu szachy, brydz
przeznaczamy czas poza lekcjami i gramy w sposéb
tradycyjny. Z jednej strony jest to trudna sprawa
dla rodzicéw i nauczycieli, a z drugiej do$¢ tatwo
zauwazy¢, kiedy mlody czlowiek catym sobg jest
pochloniety przez , Sciezke gier” —w domu, w szkole,
nawycieczce —w kazdym czasie — jesli nie moze by¢
przy komputerze i gra¢, to przynajmniej rozmawia
na ten temat ze swoim kolega. Przy okazji warto
dodag, ze czgsto edukacyjne programy kompute-
rowe (szczegdlnie dla malych dzieci) maja forme
gry, co wzmaga atrakcyjno$¢ przekazu izwigksza
wewnetrzng motywacj¢ ucznia do nauki, dlatego
w tym, co napisalam powyzej, nie same gry sa naj-
wazniejsze, bo sa rézne, ale limit czasu, kontrola,
przestrzeganie zasad ito co ponizej: blisko$¢ i za-
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interesowanie, czyli odpowiedzialno$¢ rodzicéw
i nauczycieli.

Niezbedna jest blisko$¢ i zainteresowanie tym, co
robig podopieczni, aby mozna bylo we wlasciwym
momencie interweniowaé. Jest to trudne zada-
nie dla nauczyciela, ktéry ma pod opieka grupe
uczniéw, ale ktéry powinien tak zorganizowaé
lekcje z komputerem i tak skierowaé zaintereso-
wania podopiecznych, aby czuli si¢ zafascynowani
tematem i probowali go zglebia¢ nawet w chwili,
gdy nauczyciel na nich nie patrzy. Nalezy przy
okazji zauwazy¢, ze opiekunowie nie powinni liczy¢
na instytucjonalne zabezpieczenie Internetu, np.
przed szkodliwymi tre$ciami (pornografia, sektami
itp.). Internet, ze swej natury, nie poddaje si¢ cenzu-
rze i wszystkie sposoby zabezpieczeri spelzly jak
dotad na niczym.

Trzeba z uczniami rozmawiaé o tym, jak zachowa-
nia nieetyczne, brak hamulcéw mogg niszczy¢ ich
samych, czasem trzeba nawet zawstydza¢ i u§wiada-
mia¢, ze kultura i dobre wychowanie to wartosci same
w sobie, nawet wobec anonimowego rozméwcy.

Nalezy zauwazy¢, ze wraz z nowym medium komu-
nikacyjnym pojawil si¢ nowy aspekt zwiazany
z problem bezpieczenistwa, i uzmystowi¢ sobie, ze
idealny system zabezpieczen nie istnieje. Nalezy
nauczy¢ si¢ zy¢ ze Swiadomoscia, ze sie¢ niesie ze
soba niebezpieczeristwa. Trzeba przekroczy¢ pewna
barier¢ mentalna, przestajac w koricu uwaza¢, ze
sieciowy przestgpca to mily ,chloptas — zdolnia-
cha”, ktérego, zamiast kara¢, nalezy oglosi¢ boha-
terem i zatrudni¢ jako eksperta. Nikt przy zdro-
wych zmystach nie angazuje przeciez chuliganéw
do policji czy nie zatrudnia wlamywaczy w banku.
Zagrozenia, jakie niesie sie¢, to nie tylko hakerzy
i wirusy komputerowe. Dla rodzicéw i nauczy-
cieli wazna staje si¢ ochrona podopiecznych przed
przestgpcami, kt6rzy swoje dziatania przeniesli do
Internetu. Dotychczas kazdy rodzic, wspomagany
przez szkole i chociazby bajki, ostrzegat dzieci, aby
nie rozmawialy z nieznajomymi na ulicy, nic od
nich nie braly i nigdzie z nimi nie chodzily. Teraz
gdy wlamywacze i pedofile ,przeniesli si¢” do sieci,
trzeba rozszerzy¢ zakres swoich ostrzezeri i napisaé
nowe bajki ©. Aby uswiadomi¢ powage sytuacji,
warto przypomnie¢ o przypadkach opisywanych
w prasie (dziennikarka, dwoje studentéw), kiedy
to dorosli, wyksztalceni ludzie po nawigzaniu

znajomosci przez Internet, dali si¢ zwies¢ morder-
com i psychopatom. Nie do przecenienia jest w tej
sytuacji akcja billboardowo-telewizyjna ,Dziec-
ko w sieci”. Nalezy tylko samemu przemysle¢ t¢
sprawe, wyciagna¢ praktyczne wnioski i korzystaé
z nich wobec swoich uczniéw i dzieci.

o Koniecznie trzeba nauczy¢ dzieci i mlodziez korzy-
sta¢ z komputera jako narzedzia i przekaza¢ im
wiasciwe odniesienie do maszyny, gdyz inaczej
zubozy si¢ ich psychike i nie rozwinie ich mozli-
wosci intelektualnych. Trzeba ciagle zastanawia¢
si¢, czy mody cztowiek bedzie potrafit nie utonaé
w potopie informacji, uczy¢ go, jak z nich skorzy-
sta¢ i obroni¢ si¢ przed komputerowo-sieciowsa
manipulacja. Nalezy rozwija¢ jego intelekt, aby
wybieral $wiadomie i odnosit korzysci z ogromu
informacji, z keérymi bedzie miat do czynienia,
zauwazy¢, jak wazna staje si¢ pozycja nauczyciela,
mistrza, przewodnika po tym informacyjnym polu,
wskazujacego, jak oddzieli¢ ziarna od plew.

BHP w pracy z komputerem

Najlatwiej okresli¢ jest zagrozenia fizyczne i usta-
nowi¢ normy pracy z komputerem.

Na co zwréci¢ najwigkszg uwage?

Zalecenia dla dzieci i miodziezy podczas pracy z kom-

puterem s nastgpujace:

® nie wiccej niz 4 godziny dziennie, wlaczajac w to
czas spedzony w szkole, po kazdych 45 minutach
przy komputerze 20 minut przerwy.

Organizacja stanowiska komputerowego — lokali-

zacja i o§wietlenie:

Idealnie ustawione stanowisko komputerowe:

e powinno znajdowac si¢ na bezokiennej Scianie,

e bokiem do okna, by $wiatlo padalto z lewe;j
strony,

e w odleglosci nie mniejszej niz 1 metr,

e w ckranie monitora nie moze odbija¢ si¢ $wiatlo
(refleksy $wietlne maja negatywny wplyw na wzrok,
oczy si¢ szybciej i bardziej dotkliwie mecza),

e oprawy o$wietlenia ogdlnego powinny by¢ skiero-
wane tak, by §wiatlo padalo na podlogg lub blat
stolu (nigdy na ekran monitora!),

e ustawiajac monitor na biurku, nalezy zwréci¢
uwagg, by gérny brzeg ekranu znajdowal si¢ nieco
ponizej poziomu oczu, nigdy powyzej,



o czlowiek przy komputerze powinien siedzie¢ tak,
by mniej wigcej Srodek monitora znajdowat si¢ na
wysokosci jego wzroku,

® pomieszczenie, w ktérym pracuja komputery,
powinno by¢ cze¢sto wietrzone lub/i wyposazone

w klimatyzacje.

WHhasciwa postawa przy komputerze

Prawa autorskie w Internecie

Kazdy korzystajacy z Internetu styka si¢ z problemem prze-
strzegania prawa. Zachgcam do uwaznego przeczytania
artykutu Alka Tarkowskiego (zamieszczonego w Meritum
4 (7) 1 2007) z fundagcji Creative Commons. (http://cre-
ativecommons.pl/), ktéra oferuje tworcom licencje, po-
zwalajace im na zachowanie wasnych praw i jednoczesnie
dzielenie si¢ swoja tworczo$cia z innymi.

Podsumowanie

Nie negujac wielkiego znaczenia informatyki w rozwoju
mlodego czlowicka i tego, jak pomocnym narzedziem
jest komputer w realizowaniu réznorodnych zadan
zwiazanych z rozwojem mlodziezy, nalezy jednoczesnie
uswiadamia¢ sobie pewne zjawiska negatywne zwigzane
z uzywaniem tego narzedzia. Powinni na nie zwrdci¢
uwagg szczeg6lnie nauczyciele i rodzice. W ogéle musi-
my jako spoleczeristwo nauczy¢ si¢ radzi¢ sobie z nowa
technologia, ktéra przebojem weszta do kazdej dziedzi-
ny naszego zycia. Juz wielokrotnie tak byto w historii,
ze zjawiska techniczne generowaly nowe sytuacje spo-
feczne. To proces normalny, lecz powodujacy pewne
zaburzenia. Tak bylo z maszyna parowa, samochodem,

radiem, telewizja — teraz tak dzieje si¢ z Internetem.
Internet jest w tej chwili postrzegany jako technologia
mogaca burzy¢ tradycyjne bariery poprzez nowe formy
komunikowania si¢ ludzi miedzy soba, komunikowania
si¢ ludzi i komputeréw czy tez samych komputeréw po-
migdzy soba. Jednoczesnie dzigki badaniom nad socjo-
logicznym i psychologicznym aspektem zjawiska coraz
lepiej umiemy sobie radzi¢ w informatycznym $wiecie.

Uczmy si¢ wigc wszyscy radzi¢ sobie z zagrozeniami,
jakie niosa nowe technologie, aby$my mogli ustrzec
przed nimi nasze dzieci, a jednocze$nie by$my nie
zmarnowali szans, jakie te technologie daja naszemu
zyciu i edukacji.

Autorka jest

nauczycielka informatyki

w XIV LO im. S. Staszica

w Warszawie,

doradca metodycznym

w zakresie informatyki

dla nauczycieli szkél $rednich
m. st. Warszawy

Dopdki ZijSZ,
dopéki MOZNa,

bgdz dobry

Marek Aureliusz - Rozmyslania
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PRAWO OSWIATOWE

Bogustaw Tundzios

Zastanawiatem si¢ dtuzsza chwile, jak wpisa¢ dzial
prawny MERITUM w tematyke biezacego numeru
,Swiat (bez) wartoéci”. Sadze, ze jest tu miejsce na
rzadko cytowana, wrecz zapomniang preambule ustawy
z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o§wiaty — usta-
wy bedacej zdobycza i symbolem demokratyzacji kraju,
a takze polskiej o§wiaty po 1989 roku:

Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspdlne do-
bro catego spoteczeristwa; kieruje si¢ zasadami zawartymi
w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazania-
mi zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,
Migdzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Poli-
tycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka. Nauczanie
i wychowanie — respektujgc chrzescijariski system wartosci
— za podistawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztat-
cenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia
odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania
dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu si¢ na wartosci kultur Europy i swiata. Szkota
winna zapewnic kazdemu uczniowi warunki niezbedne do
Jego rozwoju, przygotowad go do wypetniania obowigzkéw
rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci,
demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci.

Czy mozna doda¢ co$ wigcej? By¢ moze warto spojrzeé
jeszcze na art. 1 ustawy, a przynajmniej jego fragmenty:

Art. 1. System o$wiaty zapewnia mi¢dzy innymi:

1) realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospo-
litej Polskiej do ksztatcenia si¢ oraz prawa dzieci
i mbodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich
do wieku i osiggnigtego rozwoju;

2) wspomaganie przez szkote wychowawczej roli rodziny;
(.)

9) zmniejszanie réznic w warunkach ksztatcenia,
wychowania i opieki migdzy poszczegdlnymi regio-
nami kraju, a zwlaszcza osrodkami wielkomiej-
skimi i wiejskimi;

10) utrzymywanie bezpiecznych i higienicznych warun-
kow nauki, wychowania i opieki w szkotach i placéw-
kach; (..)

15) warunki do rozwoju zainteresowar i uzdolnier
ucgnidw przez organizowanie zajec pozalekcyjnych
i pozaszkolnych oraz ksztattowanie aktywnosci
spolecznej i umiejgtnosci spedzania czasu wolnego;

(..).

Od kilkunastu lat dazymy wiec do doskonalo$ci — do sta-
nu, w ktérym czasownik ,,zapewnia” nabiera swego whas-
ciwego sensu. Dtuga droga za nami, a przed nami?...

Na razie mamy interesujace zapowiedzi zmian w funk-
cjonowaniu o$wiaty. Odwotujac si¢ cho¢by do posie-
dzenia Sejmowej Komisji Edukacji Nauki i Mlodziezy

z 18 grudnia 2007 roku i wystapienia Minister Edukacji

Katarzyny Hall, styszymy m.in. o:

B uproszczeniu prawa oswiatowego, idgcym w kie-
runku wigkszej autonomii dyrektora i nauczyciela,
np. w zakresie ramowych plandw nauczania oraz
oceniania i egzaminowania,

B wzmocnieniu roli i poszerzeniu zadari Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej jako jednostki centralnej
czuwajqcej nad jakosciq w edukacyi,

B . reformie” nadzoru pedagogicznego polegajacej na
praekazaniu zadar kuratoridw oswiaty odpowied-
nio samorzqdom lokalnym, Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej i Okregowym Komisjom Egzami-
nacyjnym oraz pozostawieniu czg¢sci zadar przy
wojewodzie (od wrzesnia 2009 roku),

B umozliwieniu szkotom prowadzenia dokumentacji
i sprawozdawczosci szkolnej jedynie w formie elek-
tronicznej (réwniez od wrzesnia 2009 roku),

B stworzeniu ram prawnych sprzyjajacych dziele-
niu pienigdzy przez samorzqdy lokalne na eduka-
cje za pomocq bonu oswiatowego — od 2011 roku.

A przede wszystkim zmiany systemowe w ciggu najbliz-
szych lat:



B objecie obowigzkowq edukacjq przedszkolng wszyst-
kich dzieci w wieku 5 lat,

B obnizenie wicku obowigzku szkolnego do 6 lat,
potaczone z umozliwiajgcq to reformq programowq
oraz reformq systemu doradztwa metodycznego,

B reforma programowa szkoly podstawowej — w tym
dostosowanie programéw do wieku uczniow,

W reforma programowa ksztatcenia ogdlnego w gimna-
zjum i w szkole ponadgimnazjalnej — zakltadajgca
spojnosc tresci,

W zmiany programowe i 0Yganizacyjne na poziomie
ponadgimnazjalnym, dotyczqce ksztatcenia zawo-
dowego i ustawicznego,

B modyfikacja sposobu zorganizowania poradnictwa psycho-
logiczno-pedagogicznego oraz ksziatcenia specjalnego.

ZMIANY W PRAWIE OSWIATOWYM
(listopad 2007 — luty 2008):

1. USTAWA z dnia 6 grudnia 2007 roku o zmianie
ustawy Karta Nauczyciela

(Dz. U. z dnia 29 grudnia 2007 r. Nr 247, poz. 1821):

m zapis w art. 30 ust. 3 dotyczacy Sredniego wyna-
grodzenia nauczyciela stazysty (co najmniej 82%
kwoty bazowej, wynoszacej w roku 2008 dla
nauczycieli 2074,15 z1),

m zmianawart. 53 ust. 1 (zakladowy fundusz $wiad-
czen socjalnych).

2. ROZPORZADZENIEMINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 14 listopada 2007 roku
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie uzyski-
wania stopni awansu zawodowego przez nauczy-
cieli (Dz. U. Nr 214, poz. 1580) — obowigzuje od
1 grudnia 2007 roku.

Na razie zmiany w awansie maja charakter raczej kos-
metyczny i odnosza si¢ w zasadzie niemal wytacznie do
dokumentacji zalaczanej do wniosku o podjecie poste-
powania kwalifikacyjnego lub egzaminacyjnego.

Przyktadowo, dokumentacja skladana przez nauczy-
ciela nie bedzie juz obejmowala zatwierdzonego pla-
nu rozwoju zawodowego, sprawozdania oraz oceny
dorobku zawodowego. Powyzsze informacje zawieraé
bedzie zaswiadczenie wydawane przez dyrektora
szkoty. Dla nauczyciela mianowanego potwierdze-
niem realizacji wszystkich wymagari okreslonych w
§8 ust. 2 sa opisy i analizy ze wskazaniem uzyskanych
efektéw — zrezygnowano wigc z wymogu pisania spra-

wozdania do wymagan okreslonych w §8 ust. 2 pkt 4
rozporzadzenia.

Zmiany dotycza réwniez dokumentacji sktadanej
przez dyrektoréw szkél, wizytatoréw i zwigzkowcow.

Niewielkiej modyfikacji poddano takze procedure do-
boru ekspertéw do komisji kwalifikacyjnych oraz eg-
zaminacyjnych, a takze postgpowanie w przypadku
stwierdzenia brakéw formalnych dokumentacji (po
nowelizacji: dyrektor szkoly lub wlasciwy organ nada-
jacy stopien awansu zawodowego wskaze szczegblowo
stwierdzone braki i wezwie nauczyciela do ich usuniecia
w terminie 14 dni wraz z pouczeniem, ze nieusuniecie
tych brakéw w terminie spowoduje pozostawienie wnio-
sku bez rozpoznania).

Zmiany idg wigc w kierunku uproszczenia dokumenta-
cji, a co za tym idzie pewnego odformalizowania pro-
cedur awansu zawodowego nauczyciela. Potrzebne jest
jednak, jak sadzg, catosciowe spojrzenie na rozwdj zawo-
dowy nauczyciela i catkowita zmiana filozofii awansu.

W obecnym i, jak si¢ wydaje, przejsciowym ksztalcie,
wigkszego znaczenia nabiera prezentacja kandydata
przed komisja, cho¢by ze wzgledu na rezygnacj z do-
faczania niekt6rych dokumentéw (plan rozwoju, spra-
wozdanie, ocena dorobku).

3. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJINARODOWE] zdnia 10 stycznia 2008 roku
w sprawie rodzajéw innych form wychowania
przedszkolnego, warunkéw tworzenia i organi-
zowania tych form oraz sposobu ich dziatania
(Dz. U. Nr 7, poz. 38), obowiazujace od dnia
25 stycznia 2008 roku, wprowadza zespét wycho-
wania przedszkolnego oraz punkt przedszkolny
jako dwie nowe formy, w jakich moze by¢ prowa-
dzone wychowanie przedszkolne. Jak czytamy
w informacji Biura Prasowego MEN, kryterium
odrézniajacym obydwie formy jest czgstotliwo$é
prowadzenia zajg¢. W zespole wychowania przed-
szkolnego zajecia moga by¢ prowadzone tylko
w niektére dni tygodnia, natomiast w punkcie
przedszkolnym — przez caly rok szkolny, z wy-
jatkiem ustalonych przerw. Zadanie organu
prowadzacego polega m.in. na ustaleniu formy
i zasad funkcjonowania obu rodzajéw placéwek.
Zgodnie z rozporzadzeniem zajecia wychowania
przedszkolnego zaréwno w zespole wychowania
przedszkolnego, jak i punkcie przedszkolnym,
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mogg by¢ organizowane w grupach liczacych od

3 do 25 dzieci.

Minimalny dzienny wymiar zaje¢, w trakcie ktérych
bedzie realizowana podstawa programowa wychowania
przedszkolnego lub wybrana cz¢$¢ tej podstawy, wynosi
3 godziny, a tygodniowy — 12 godzin. Organ prowa-
dzacy ustala dzienny wymiar godzin zaje¢ na realizacje
podstawy programowej wychowania przedszkolnego lub
jej wybranych czesci, a w przypadku zespotu takze dni
tygodnia, w ktérych maja by¢ prowadzone zajecia.

Organ prowadzacy okresla takze organizacj¢ oraz wa-
runki przyjmowania dzieci na zajecia w zespole lub
punkcie przedszkolnym, ich prawa i obowiazki, sposéb
sprawowania nad nimi opieki, warunki przyprowadza-
nia dzieci na zajecia i ich odbierania, organizowania
zaje¢ dodatkowych, wykraczajacych poza zakres pod-
stawy programowej, terminy przerw w pracy oraz zakres
zadan nauczycieli prowadzacych zajecia. Nauczyciel pro-
wadzacy zajecia w zespole lub punkcie przedszkolnym
realizuje program edukacji przedszkolnej. Dziatalno$¢
dydaktyczna i wychowawcza w kazdym roku szkolnym
musi by¢ dokumentowana w formie dziennika zaje¢
przez nauczyciela prowadzacego zajecia.

Zgodnie z ministerialnym uzasadnieniem, celem wpro-
wadzanego rozporzadzenia jest m.in. wyréwnywanie
szans edukacyjnych dzieci w wieku 3-5 lat, szczegélnie
tych pochodzacych z terenéw wiejskich lub ze $rodo-
wisk zaniedbanych edukacyjnie. Wprowadzenie tego
rozporzadzenia uwzglednia zaréwno potrzeby dzieci
z tych dzielnic wielkich miast, gdzie wystepuje zjawisko
zagrozenia dziedziczeniem wykluczenia spolecznego, jak
i postulaty srodowisk wiejskich, w kedrych dzieci nie
majg dostepu do edukacji przedszkolnej. Otworzenie
mozliwo$ci prowadzenia lub dotowania przez gminy
takich matlych form edukacji przedszkolnej stwarza
szans¢ szybkiego zwickszenia odsetka dzieci objetych
edukacja przedszkolna. Jest to bardzo wazne z punktu
widzenia lepszego przygotowania dzieci do péjscia do
szkoty, szczegblnie w perspektywie planu obnizenia
wieku obowiazku szkolnego. Zakladane jest podjecie
przez MEN szerokich dzialari promujacych otwieranie
punktéw i zespotéw edukacji przedszkolnej.

Powyzsze rozporzadzenie stanowi wykonanie upowaz-
nienia zawartego w art. 14a ust. 7 ustawy z dnia 7 wrzes-
nia 1991 roku o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r.
Nr 256, poz. 2572 z pdzn. zm.). Przepisy wprowadzo-
ne nowelizacjg ustawy o systemie o$wiaty, uchwalong

w dniu 7 wrze$nia 2007 roku (Dz. U. Nr 181, poz.
1292), stworzyly gminom, innym osobom prawnym,
a takze osobom fizycznym, mozliwo$¢ organizowania
wychowania przedszkolnego w formach innych niz
przedszkola i oddzialy przedszkolne w szkotach pod-

stawowych.

4. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJINARODOWE] z dnia 21 grudnia 2007 roku
w sprawie sposobu podzialu cz¢éci oswiatowej
subwencji ogélnej dla jednostek samorzadu teryto-
rialnego w 2008 roku (Dz. U. Nr 247, poz. 1825)
— obowiazuje od 1 stycznia 2008 roku.

5. ROZPORZADZENIE MINISTRA NAUKI
[ SZKOLNICTWA WYZSZEGO zdnia 20 grud-
nia 2007 roku zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie nostryfikacji dyploméw ukonczenia studiéw
wyzszych uzyskanych za granica (Dz. U. Nr 249,
poz. 1865) — obowiazuje od 15 stycznia 2008
roku.

6. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJI NARODOWE] z dnia 7 stycznia 2008 roku
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz. U. Nr 3, poz. 9) — zmiana dotyczy absolwen-
tow trzyletnich technikéw i szkét réownorzednych
dla mlodziezy na podbudowie szkoly zasadniczej
(§153a) — obowiazuje od 9 stycznia 2008 roku.

7. ROZPORZADZENIE RADY MINISTROW
z dnia 11 stycznia 2008 roku w sprawie wykazu
szkét i placowek, ktére prowadza: minister wias-
ciwy do spraw wewngtrznych, Minister Obrony
Narodowej i Minister Sprawiedliwosci (Dz. U.
Nr 14, poz. 83) —zawiera aktualny wykaz placéwek
prowadzonych przez ww. Ministréw. Obowiazuje
od 13 lutego 2008 roku.

8. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKA-
CJINARODOWE] z dnia 11 stycznia 2008 roku
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie dodatkéw do
wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagrodzenia
za godziny ponadwymiarowe i godziny doraznych
zastepstw dla nauczycieli zatrudnionych w szkotach
prowadzonych przez organy administracji rzadowej
(Dz. U. Nr 17, poz. 103) — obowiazuje od 15 lutego
2008 roku.



CO NAS CZEKA:

Mozna przewidywa¢, ze polska o$wiate czeka wiele
zmian, ale w chwili gdy pisz¢ te stowa, dysponujemy
ledwie kilkoma projektami aktéw prawnych:

1. Przede wszystkim najbardziej nosne w $rodowisku
i budzace szereg emocji rozporzadzenie ,placowe”,
czyli zmiany w rozporzadzeniu w sprawie wysoko-
$ci minimalnych stawek wynagrodzenia zasadni-
czego nauczycieli, ogélnych warunkéw przyznawa-
nia dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego oraz
wynagradzania za pracg w dniu wolnym od pracy.
Zawiera ono nowg tabele ze stawkami wynagrodzenia
(oprotestowana zreszta, przez zwiazki zawodowe), ale
poza regulacja ptacowa ma na celu réwniez likwidacje
niejasnosci interpretacyjnych zwiazanych z uprawnie-
niem nauczycieli do dodatku funkeyjnego z tytutu
sprawowania dodatkowej funkeji w szkole.

2. Wazne dla egzaminatoréw! Projekt rozporzadzenia
w sprawie warunkéw wynagradzania egzamina-
toréw za udzial w przeprowadzaniu sprawdzianu
i egzaminéw oraz nauczycieli akademickich za
udzial w przeprowadzaniu czgéci ustnej egzaminu
maturalnego. Projektz 16 stycznia 2008 roku okre-
$la warunki wynagradzania:

1) egzaminatoréw bioracych udzial w przeprowa-
dzaniu sprawdzianu i egzaminéw,

2) nauczycieli akademickich bioracych udzial
w przeprowadzaniu czgéci ustnej egzaminu
maturalnego. Podstawa ustalenia wynagro-
dzenia jest minimalna stawka wynagrodze-
nia zasadniczego nauczyciela dyplomowanego
posiadajacego tytul zawodowy magistra oraz
przygotowanie pedagogiczne — calo$¢ na mini-
sterialnym BIP-je (http://bip.men.gov.pl/akty_
projekty/akty_projekty.php).

3. Kolejna, i w dodatku obszerna, nowelizacja ustawy
o systemie o$wiaty dotyczy m.in.:

m rozszerzenia zadan Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej o mozliwo$¢ prowadzenia réwniez badan
naukowych i innowacji w dziedzinie oceniania
i egzaminowania,

m podporzadkowania okregowych komisji egzamina-
cyjnych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w celu
zapewnienia pelnej koordynacji, a tym samym
jednolitosci dziatari okregowych komisji egzami-
nacyjnych we wszystkich realizowanych przez nie
zadaniach,

unormowania kwestii wynagradzania egzamina-
toréw i nauczycieli oraz nauczycieli akademickich
bioracych udziat w przeprowadzaniu sprawdzianu
i egzaminéw organizowanych przez okregowe komi-
sje egzaminacyjne (patrz powyzej — projekt rozpo-
rzadzenia wykonawczego). Nauczyciele, ktérych
udzial w przeprowadzaniu sprawdzianu i egzaminéw
polega wylacznie na nadzorowaniu przebiegu spraw-
dzianu lub egzaminu beda wykonywa¢ to zadanie
w ramach czynnosci i zaje¢ wynikajacych z zadan
statutowych szkoly (gj. zaje¢, o keérych mowa w art.
42 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r.
Karta Nauczyciela — Dz. U. 22006 r. Nr 97, poz.
674 z pdzn. zm.) oraz ustalonego wynagrodzenia.
Natomiast nauczyciele, w tym nauczyciele bedacy
egzaminatorami, bioracy udziatw przeprowadzaniu
czgéel ustnej egzaminu maturalnego, beda wyko-
nywaé czynnosci zwiazane z przeprowadzaniem
tego egzaminu w ramach tygodniowego obowiaz-
kowego wymiaru godzin zaje¢ dydaktycznych,
tj. w ramach zaje¢, o ktérych mowa w art. 42 ust.
2 pket 1 ustawy Karta Nauczyciela. W sytuacji gdy
przeprowadzanie powyzszych czynnosci przekro-
czy tygodniowy obowiazkowy wymiar godzin
zaje¢ tych nauczycieli, nauczycielom przystugiwad
bedzie, na zasadach ogélnych, wynagrodzenie
za godziny ponadwymiarowe (art. 35 ust. 11 2
ustawy Karta Nauczyciela). Rozwiazanie takie jest
zbiezne z uchwaly skladu 7 sedziéw Sadu Najwyz-
szego z dnia 22 marca 2007 r. (sygn. ake IIT PZP
1/07), w ktérej Sad Najwyzszy uznal, ze na grun-
cie obowiazujacych przepiséw nauczyciele bioracy
udzial w czgdci ustnej egzaminu maturalnego reali-
zuj zajecia dydaktyczne w rozumieniu art. 42 ust.
2 pket 1 ustawy Karta Nauczyciela, a zatem wykonuja
odptatng prace, ktéra moze by¢ powierzona w celu
realizacji programu nauczania w godzinach ponad-
wymiarowych,

zmiany upowaznienia dotyczacego zasad wydawania
oraz wzoréw $wiadectw, dyploméw paristwowych
i innych drukéw szkolnych, sposobu dokonywania
ich sprostowan i wydawania duplikatéw, a takze
zasad legalizacji dokumentéw przeznaczonych do
obrotu prawnego zagranica oraz zasad odptatnosci
za wykonywanie tych czynnosci (ma na celu dosto-
sowanie do wymogéw art. 92 ust. 1 Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej),

mozliwosci spelniania obowiazku rocznego przy-
gotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego
i obowiazku nauki takze przez uczgszczanie do
przedszkoli lub szkét za granica oraz przedszkoli lub
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szkét funkcjonujacych przy przedstawicielstwach
dyplomatycznych innych paristw w Polsce,
nalozenia na dyrektoréw szkét ponadgimnazjal-
nych oraz pracodawcéw prowadzacych przygoto-
wanie zawodowe obowiazku informowania wojta
gminy (burmistrza, prezydenta miasta) o spelnianiu
obowiazku nauki przez absolwentéw gimnazjum
zamieszkatych na obszarze danej gminy,
wprowadzenia zapisu nakfadajacego na dyrektora
szkoly lub placéwki obowiazku przeciwdziala-
nia wystegpowaniu zagrozen dla bezpieczeristwa
uczniéw i nauczycieli oraz podejmowania odpo-
wiednich dziatan www. zakresie,

rozszerzenia podstawy kierowania za granicg uczniéw
w celu ksztalcenia i nauczycieli w celu doskonalenia,
w oparciu o porozumienia o wspotpracy bezposred-
niej zawierane przez szkoty, organy prowadzace szkoly,
jednostki samorzadu terytorialnego, organy admini-
stracji rzadowej lub zaklady ksztalcenia nauczycieli
i placéwki doskonalenia nauczycieli — projektowana
zmiana uwzglednia mozliwos¢ kierowania uczniéw
oraz nauczycieli za granic¢ na podstawie programéw

edukacyjnych Unii Europejskiej.

Powyzsza nowelizacja skutkowad bedzie takze zmianami

w innych aktach prawnych:

1) ustawie Karta Nauczyciela—zwréci¢ tu warto uwage

na:
rozszerzenie zadan nauczycieli o zadania zwigzane
z zapewnieniem bezpieczeristwa uczniom w czasie
zaje¢ organizowanych przez szkole (nowe brzmie-
nie art. 6 ustawy Karta Nauczyciela) oraz zadan
dyrektora szkoly zwigzanych z zapewnieniem
bezpieczeristwa uczniom i nauczycielom w czasie
zaje¢ organizowanych przez szkole,
wprowadzenie obowiazku przedstawiania przez
nauczyciela dyrektorowi szkoty, przed nawiazaniem
stosunku pracy, informacji z Krajowego Rejestru
Karnego w celu potwierdzenia faktu niekaralnosci
nauczycielaza przestgpstwo popelnione umyslnie (art.
10 ust. 8a ustawy Karta Nauczyciela — proponowana
zmiana ma stanowi¢ skuteczna bariere uniemozli-
wiajaca osobom skazanym za przestgpstwa, w tym
za przestepstwa, w ktérych pokrzywdzonym byto
dziecko, dostep do pracy w zawodzie nauczyciela),
doprecyzowanie dla organéw prowadzacych szkoty
oraz dla ministra wlasciwego do spraw os$wiaty
i wychowania upowaznien do ustalenia kryteriéw
i trybu przyznawania nagréd dla nauczycieli, przez

2)

3)

uwzglednienie osiagniec nauczycieli w zakresie reali-
zacji zadan zwiazanych z zapewnieniem bezpieczen-
stwa uczniom w czasie zaj¢¢ organizowanych przez
szkole (art. 49 ust. 2 i 3 ustawy Karta Nauczyciela
— planowane zmiany beda ponadto dotyczy¢ trybu
zglaszania kandydatéw do nagrody kuratora o§wiaty
i innych organéw sprawujacych nadzér pedago-
giczny oraz do nagrody ministra wlasciwego do
spraw o$wiaty i wychowania),

rozszerzenie odpowiedzialnoéci dyscyplinarnej na
wszystkich nauczycieli zatrudnionych w szkole.
Zgodnie z aktualng trescig przepisu art. 75 ust. 1
ustawy Karta Nauczyciela odpowiedzialnosci dyscy-
plinarnej podlegaja jedynie nauczyciele mianowani
i dyplomowani. W swietle obowiazujacych przepi-
séw nauczyciele stazysci oraz nauczyciele kontrak-
towi nie podlegaja odpowiedzialnosci dyscyplinar-
nej, a wigc nie mozna orzec w stosunku do nich
m.in. zakazu przyjmowania do pracy w zawodzie
nauczycielskim przez pewien okres ani tez wydali¢
takiego nauczyciela z zawodu. Nauczyciel stazysta
lub kontraktowy, z ktérym zostanie rozwiazany
stosunek pracy z uwagi na popelnienie przewinie-
nia, ktére uniemozliwia dalsza prace w szkole, moze
wiec nastgpnie podja¢ prace w innej szkole.

ustawie o postegpowaniu w sprawach nieletnich
— doprecyzowanie rodzajéw placéwek systemu
o$wiaty, w ktérych maloletni moze zosta¢ umiesz-
czony przez sad,

ustawie o strazach gminnych — wprowadzenie obo-
wigzku informowania przez straznikéw dyrekto-
réw szkét o uczniach uchylajacych si¢ od uczest
niczenia w zajeciach szkolnych (przeciwdziatanie
wagarom).

O zmianach, zaréwno urzeczywistnionych, jak i pro-

jektowanych, bedziemy informowa¢ w nastepnych nu-
merach MERITUM.

Radom, 7 lutego 2008 roku

Autor jest nauczycielem konsultantem
Mazowieckiego Samorzadowego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
kierownikiem Wydzialu w Radomiu
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